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Abstract: Shaping of morality has been a priority task of school education from ancient
times. In the last decades carrying out this task has taken on the form of more and more
autonomous “lessons in morality.” However, so far there has been no common agreement
on the objectives and methods of teaching morality under school conditions. It is also not
known yet, whether these lessons relieve other school subjects of the responsibility for
shaping the morality of students. This paper consists of three sections. The purpose of the
first one is to reconstruct the concept of education through instruction, which was the
best-known and paramount part of Herbart’s theory of science of education. The second
section contains an outline of the counselling concept, whose aim, according to Herbart,
is to develop pupil’s or student’s ability to morally judge and act. The third and last section
focuses on the model of a moral and ethical competence, developed on the basis of
Herbart's theories by a research team directed by Dietrich Benner. This model enables
determining the responsibility of “lessons in morality” and other school subjects for shap-
ing morality.
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1 Introduction

A growing number of European countries includes moral education as an autonomous
subject in their school systems. The names given to this subject vary depending on the
country. For instance, in England it is called Spiritual, Moral, Social and Cultural Education
(Peterson et al., 2014; English, 2016, pp. 238-240), in Scotland - Religious and Moral Ed-
ucation (English, 2016, pp. 240-245), in the Czech Republic and Slovakia - Prosocial Ed-
ucation (Podmanicky, 2012, pp. 34-38; Brestovansky 2016), in Austria, Germany and Po-
land - Ethics Classes (Benner, Nikolova, 2016; Ritzer et al., 2016; Stepkowski et al., 2016).
The very names already show the heterogeneous expectations which this subject is sup-
posed to meet. The urgent need to teach morality in the form of traditional lessons is often
justified by such facts as: a spreading insensitivity to common good among the young gen-
eration, a drastically decreasing level of moral and ethical competence which may lead to
amoral anomie among the young people and a discontinuity in the intergenerational
transmission of values and moral norms (Benner, Nikolova, 2016, pp. 18-23). It is also
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worth noticing that introducing “lessons in morality” often stems from ideological at-
tempts to eliminate Religious Education from public schools; nota bene, a growing num-
ber of students give up attending these lessons (Ritzer et al., 2016, pp. 219-221; Stepkow-
ski et al., 2016, pp. 204-207). As a result, the new subject is met with dramatically differ-
ent attitudes: from an unconditional approval to an absolute negation. Undoubtedly, these
circumstances do not facilitate an objective discussion on the possibilities and impedi-
ments of moral education under school conditions.

Shaping of morality is by no means a new phenomenon in the European school system. It
dates back to ancient times, especially to the times of Aristotle, when school was believed
to be the most appropriate place to mould young people (Marrou, 1964; Benner et al,,
2015, pp. 40-56). Therefore, shaping of character and inculcating desirable moral virtues
were undisputed tasks of education. Until the beginning of the 20th century this task was
fulfilled, as it were, “by the way,” i.e. as influence exerted while teaching other subjects.1
Within this context, it should be added that the form of interlinking instruction and edu-
cation has always aroused many controversies, both in the past and now.

The change which we currently witness raises a great deal of questions: What are the rea-
sons why shaping of morality in school takes a form which is typical for teaching other
subjects? What opportunities does it offer and what are its limitations? Does introducing
itin school curricula relieve other subjects and school of exerting educative-formative in-
fluence?

In the attempt to find answers to the above questions I refer to the theory of Johann F.
Herbart, a 19th-century German theorist of the science of education. In spite of many ste-
reotypes which have arisen around this theory and its author (Kim, 2015), I believe that
it represents a breakthrough for the history of European education, after which the atti-
tude towards education and instruction in schools may be considered fully modern. I re-
trieved this theory from the common oblivion mainly in order to show its conceptual po-
tential. In my opinion, it enables us to understand the current situation in the European
school system on the one hand and on the other to synthesize “lessons in morality” and
other subjects around the shaping of morality.

This article consists of three sections. In the first one I reconstruct the concept of educa-
tion through instruction, which is the crucial and most well-known part of Herbart’s the-
ory of science of education. The second section presents the concept of counselling, which,
according to Herbart, is meant to develop in pupils and students the ability to judge and
act morally. This part of his theory of the science of education is the least-known and al-
most forgotten nowadays. The third and last section focuses on the model of moral-ethical
competence, established on the basis of Herbart’s theory by Dietrich Benner. This model
allows us to measure and synchronize the range of the influence of “lessons in morality”
and other subjects with reference to shaping morality in students.

1 An exception to this was establishing a separate position of educator, who was responsible exclusively
for moral formation of students. This solution was introduced in the second half of the 18th century by
Bernhard Basedow in his experimental school in Dessau (Benner, Kemper, 2003, pp. 87-136).
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2 New 0ld Education through Instruction

The very name of Herbart’s concept of “education through instruction” is the reason for
the majority of misunderstandings. Admittedly, it emphasizes the correlation between ed-
ucation and instruction, but there is still no precise definition how they interact. Very of-
ten the attempts to interpret this interaction have nothing to do with Herbart’s original
intention (Stepkowski, 2018). In order to explain this issue, one should, in my opinion,
distinguish two types of pedagogical activities: the first being an extrinsic pedagogical in-
teraction, the other - intrinsic educative-formative training. The first type of activity oc-
curs between two subjects (teacher or educator and student or pupil) and takes form of
“a practice, in which teachers and educators influence the developmental processes of young
people” (Benner, 2017, p. 266). The second type of activity can be carried out exclusively
by the learning party and nobody is able to relieve them of it. This is “a process of growth,
that occurs by way of the interaction between the individual learner and the world”
(ibidem).

Based on the above distinction, it may be stated that the term “education through instruc-
tion” does not denote a new method of a pedagogical activity in school, nor a hybrid re-
sulting from an intuitive amalgam of education and instruction. On the contrary, it is
a purposefully prepared and professionally conducted combination of extrinsic pedagog-
ical interaction and intrinsic educative-formative training. It aims at such instruction
which is not only a transmission of knowledge but will also have an educative-formative
effect. According to Herbart, education through instruction takes place during school
teaching and learning and not outside of it or as a supplement to that process. Its educa-
tive-formative effect is not restricted to the sphere of morality but encompasses all the
aspects of what was traditionally understood as “liberal education” (Masschelein, Simons,
2013).

Unfortunately, Herbart’s idea of education through instruction is constantly trivialised
and treated as something obvious. This is how Adam Fijatkowski views it; in his opinion
Herbart “did not say anything new, but rather followed an already existing practice and only
gave it a new name. Certainly, in ancient times it [the postulate to combine education with
instruction - note by D.S] was not stated so conspicuously, but when Quintilian writes that
even the proper physical appearance of a teacher of rhetoric (this included, among others,
the body stature, so a lame or a stammering person was not in position to become one)
should encourage pupils to act with dignity, it does not only concern the instruction, but also
the educative-formative influence. This influence should be understood literally: students are
supposed to emulate the teacher not only with respect to the subject he teaches, but also his
behaviour and actions” (Fijatkowski, 2008, p. 395).

D. Benner has a completely different opinion on Herbart’s concept of education through
instruction; he believes that, as opposed to other trivial conceptualizations of this prob-
lem, his concept contains a premise which cannot be overlooked if we are to understand
it correctly. According to D. Benner, such a way of teaching takes place only when “the
process of learning occurs in isolation from the context of life and is conducted in schools, i.e.
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institutions, which were specially established for that purpose. Teaching in schools does not
have an educative-formative influence on students based on the rule of learning through
one’s own actions, but it should be organized in a completely different manner - namely, an
artificial one” (Benner, 2008, p. 129).

The above quotation does not exclude the possibility of other concepts of education
through instruction, but the one developed by Herbart is closely connected with educa-
tion in school and thus with the problem of the different nature of acquiring knowledge
under school conditions and outside of it, for example at home. D. Benner explains that
what he means is that, in contrast to learning directly from life and through life, school
learning must be transmitted by appropriately trained professionals and based on expe-
riences purposely staged by them. In this regard school teaching is artificial. Its task is to
combine the extrinsic pedagogical interaction, which consists of teaching and learning,
with intrinsic educative-formative training. Here it is worthwhile quoting the words of D.
Benner, who noticed that: “In everyday life the educative-formative function of instruction
is guaranteed to a great extent by the close correlation between learning and acting. By con-
trast, in the situation of artificial school learning there is no such certainty” (ibidem). In
other words, it should be continually controlled if school teaching brings double effects,
i.e. whether it results in both learning and forming the student.

As results from the above, Herbart’s concept of education through instruction is by no
means connected with the idea that students should emulate their teachers - their erect
posture or moral views; it is about achieving such correlation of teacher’s and student’s
activities which, in spite of being intrinsically artificial, will result in student’s develop-
ment, also within the sphere of morality.

Herbart's central work, a pedagogical treatise titled General Principles of the Science of Ed-
ucation, describes how to achieve the above stated aim. It juxtaposes education through
instruction with breathing, which consists of two activities: concentration (Ger. Vertie-
fung) and reflection (Ger. Besinnung) (Herbart, 1897, p. 123). The figure below demon-
strates it graphically.

observing _
regard <€ » point out
concentration ) interest
continuous
demand = » connect
ﬁ elevating ﬁ
expect -« > teach
reflection desire
active in the . :
act = » philosophise

sphere of reality

Figure 1: Teacher’s activities and student’s activities in correlation (Benner, 1993, pp. 109, 114).

The activities on the left side are the learning party’s response to the activities undertaken
by the teaching party (shown on the right side of the figure). The arrows in the centre,
bearing the captions: “observing,” elevating,” and “active in the sphere of
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continuous,
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reality” list four features which a teaching and learning process should have in order to
meet the requirements of being a true education through instruction. The activities of the
teacher, consisting in “pointing out” the elements of the teaching content should be met
by a focused “regard” of the learning party. In order to correlate these two essentially in-
dependent things, the interaction between the teacher and the student should be of a vis-
ual character, as indicated by the word “observing.”

The activities of “connecting” different elements of the teaching material performed by
teachers should be matched by a “demand” from the learning party. Herbart understands
it as students’ abstaining from undertaking reactive activities as soon as they start to un-
derstand the teaching content explained by the teacher. Instead, they should patiently lis-
ten to what the teacher has to say. In order to harmonize both activities - “connecting”
and “demanding,” teaching should be continuous, which can be interpreted as a deliberate
and coherent presentation of teaching content.

The activity described in the above figure with the verb “teach” should be performed pro-
fessionally. If this condition is met, the learning party will develop a state which is ex-
pressed by the verb “expect.” This term often refers to a postulate that the teaching con-
tent delivered by the teacher should really expand students’ knowledge and widen their
horizons, rather than fruitlessly take up the time of lessons. If this postulate is achieved,
teaching will become “elevating” and will deserve to be described as “education through
instruction.”

School teaching cannot be limited to the school environment but should prepare students
to undertake actions in real life circumstances. This aim is to be achieved by the fourth
type of teacher’s activity — “philosophise,” to which the student’s response should be “to
act,” or at least to design action plans. This requires from teaching to be active in the
sphere of reality (Herbart, 1897, pp. 128-131; 142-147).

Two issues should be especially emphasized. Firstly, in the above described concept of
education through instruction, education is not supplementary to instruction, but is its
integral part. Secondly, teaching influences the student’s sphere of morality not through
constant moral preaching or by means of an education specialist (e.g. a guidance counsel-
lor), who is responsible for inculcating virtues and desirable features in students, but
through good teaching of a given subject. “Good” teaching should be understood as ob-
serving, continuous, elevating and active in the sphere of reality. These should also be the
features of “lessons in morality” if we do not wish them to be limited to a formalistic teach-
ing of ethical rules.

The morality of pupils is, in a more direct way, the subject of pedagogical intervention in
Herbart's concept of counselling. I present this concept in the following section.

3 Teaching morality through counselling

In Herbart’s theory of pedagogical activity counselling is a form of interaction between
the teacher or educator and the student or pupil and is supposed to lead the latter step by
step to achieve complete independence, especially in the sphere of morality. The German
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term Zucht was intentionally translated by me as “counselling” rather than “discipline” -
as did Henry and Emmie Felkin, who translated General Principles of the Science of Educa-
tion. Herbart was aware that Zucht would become a source of misunderstandings and for
that reason, in the first sentence of the chapter concerning this concept, explained how to
understand it correctly. The English version of this sentence reads as follows: “From Zucht
(discipline), from Ziehen (drawing), the term Erziehung (education) is derived” (Herbart,
1897, p. 227). It clearly shows that Herbart did not have in mind legalising punishments
in schools (Ger. Ziichtigen means “to punish”), which downgrades education to the level
equal to breeding animals or cultivating plants (Ger. Zucht means also “cultivation,”
“breeding”) and which was widely-spread and accepted in his times. The infamous prac-
tice of physical punishments in education dates back to Aristotle and until the 20th cen-
tury was considered to be indisputable. Nevertheless, not only are punishments in conflict
with the above described concept of education through instruction, but also with the
sense of counselling, which was established by Herbart as the third and conclusive stage
of pedagogical interactions

Offering advice to growing up people during the time of their transition from school learn-
ing to an independent and responsible life means that both parties are focused on the
learner and his/her question how to actin order to lead a good - i.e. moral - life. However,
counselling should not be treated as consultations, which are normal between equal par-
ties, i.e. in relations between adult people. Counselling is an introductory stage to such
consultations.? The main problem does not lie in forcing students to act according to their
teachers’ and educators’ will, but in teaching them how to make independent moral judge-
ments and informed decisions and how to act in accordance with these decisions.

Herbart described counselling education in four circular phases. According to Andrea R.
English these phases are “forms of dialogue interaction that aim to cultivate moral learning
by cultivating the learner’s ability to expand thought in such a way that the learner begins
to question herself and thereby enter into a moral self-relation” (2013, p. 34). Herbart con-
siders as a fact that teaching content should not be the subject of these dialogue interac-
tions, as it occurs in education through instruction; the subject should be the learner’s
experiences. In order to delve deeper into the connection between this stage of education
and shaping of character and morality in general, the below figure organises the concepts
and state of things described by Herbart in the fifth chapter of the third book of General
Principles of the Science of Education (1897, pp. 227-250).

By the objective part of character Herbart understands such character which every per-
son creates through their own actions, while the subjective part of character is, in his opin-
ion, related to the sense of ethical taste (conscience), due to which the acting individuality
is able to judge his/her own objective character. The structure of the objective part of
character contains two elements: “memory of the will” and “choice.” The memory of the

Z  Regarding the necessity to distinguish in modern education the transitional stage, which is equated with
young age (youth); see Benner, Stepkowski, 2012.



Scientia et Eruditio, ¢. 2/2018, Pedagogicka fakulta, Trnavska univerzita v Trnave

will stores the past acts of the will and the actions which followed them. Their traces in-
dicate the direction of future decisions. By making choices between motives and forms of
action, the objective part of character can be seen in its totality.

explorin .
memor?’ P T E judgment
objective part of the will counseliing positive side
of character . fixing warmth of morality
choice = .
counselling of good
o ordering o
principles < T »  decision
subjective part counsefling negative side
of character _ supporting _ of morality
conflict <€ - » self-restraint
counselling

Figure 2: Teacher’s activities and student’s activities in correlation
while moral counselling (Benner et al,, 2015, p. 119).

However, in Herbart’'s opinion, a person’s choice in a given situation does not result ex-
clusively from the content of the objective part of character, but is dependent, in the same
time, on the principles whose source is the subjective part of character. These principles
determine the evaluation criterion for the content of the objective part of character and
the form of future actions. If they advance contradictory claims, a conflict appears in the
subjective part of character. On its result depends whether the objective part of character
will remain unchanged or whether it will transform into morality, switching sides from
left to right in the figure above.

The structure of morality is, according to Herbart, constructed in a manner analogous to
character. The part of morality, in which the acts of will and the following actions are an-
alysed and assessed in the light of elementary ethical ideas such as: inner freedom, com-
pleteness, benevolence, right and justice is called by Herbart “a positive side of morality.”
Metaphorically speaking, in the positive side of morality the subject is brought before an
internal court in order to carry out a self-evaluation. The positive judgement of this court,
i.e. a confirmation that the subject acted in accordance with ethical ideas causes radiation
of “warmth of good.” The subject in question is the main receiver of this radiation. Thanks
to the warmth of good he/she feels motivated to continue acting in compliance with ethi-
cal ideas. In this moment, a transition to the negative side of morality takes place, because
these ideas do not define what exactly should be decided, but only “make” the contempla-
tive subject decide independently. The last stage of this process consists in “self-restraint,”
i.e. in forcing oneself to carry out a given action. In the light of conflict, as described while
discussing the subjective part of character, it means that in spite of having made a good
decision, the subject might not have enough spiritual strength to complete certain actions.
Staying true to ethical ideas sometimes involves forcing oneself to do so.

The processes within both of the above presented structures have also been discussed.
There is a certain similarity between them. Negative side of morality influences the posi-
tive side in a similar way in which the subjective part of character influences the objective
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part of character and forces it to obey the rules. However, the first case concerns the rules
grounded in ethical ideas, whereas the second concerns only those resulting from previ-
ous actions. This clear analogy, however, should not eclipse the fact that between these
two types of character - Herbart calls them “moral” and “whichever” - there is a great dif-
ference. In order to present it, we should refer to the essence of counselling education.

How is it possible to have a pedagogical impact on adolescents, if adults are forbidden to
impose their will on them, since it paralyses the shaping of independence and the coun-
selling education is meant to encourage and prepare to independent judgements, deci-
sions and actions? Herbart’s response to this question can be expressed by means of the
above figure: the structure of character was understood by him as stages of psychological
development, while the structure of morality on the right - as stages of ethical develop-
ment. The counselling education is placed between these two structures as a type of
a bridge, which has its own dynamics. A. R. English interprets it as “moral guidance that:
(1) ‘gives pause’ (halten or anhalten) to the learner, so she does not act capriciously and so
she remembers her past choices, good and bad, and remains consistent with past decisions
insofar as these were representative of recognition of others; (2) helps the learner ‘deter-
mine’ (bestimmen) present choices compatible with a ‘warmth for the good;’ (3) requires
that the learner ‘create rules’ (regeln) for future action on the basis of such choices; and (4)
‘supports’ (unterstiitzen) the learner’s actions that are based on a new understanding of
the good or right thing to do” (English, 2013, p. 34).

The system presented in the second figure may be interpreted as follows: pedagogical in-
terventions regarding morality are not identical to a psychological or philosophical (ethi-
cal) point of view. Because of it, pedagogical activities concerning shaping of morality can-
not be inferred from psychological or ethical theories, but they should be constructed in
line with the four phases of Herbart’s counselling education.

4 Moral and Ethical Competence as a Proposition of Synthesis

The postulate at the end of the previous section proposes constructing in the science of
education such projects of shaping of morality, which will not merely apply psychological
theories of moral development or philosophical (ethical) theories. Within this context,
Herbart's theory of science of education, in spite of being 200 years old, may be consid-
ered to be one of very few propositions of devising a strictly pedagogical activity, i.e. such
activity in which two types of actions meet: firstly, extrinsic pedagogical interaction and
secondly, intrinsic educative-formative training. This theory served as a basis for a con-
temporary model of ethical and moral competence, which was empirically verified by
aresearch team directed by D. Benner (Ivanov, 2016a). I believe that this model enables
harmonizing various activities aimed at shaping of morality in school and determining
what are the responsibilities of “lessons in morality” and other subjects in this area.

The above-mentioned model consists of three elements: (1) basic knowledge in the field
of morality and ethics, (2) moral and ethical judgement competence, (3) competence of
designing moral and ethical actions.
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Table 1: Moral and ethical competence model (Benner, Nikolova, 2016, p. 32).

1. Basic knowledge of morality and ethics

2. Moral and ethical judgement 3. Competence of designing
competence moral and ethical actions

The principal author of this model explains its structure as follows: “.. the field of basic
moral and ethical knowledge reflects the traditional attitude towards school instruction,
which is focused on transmission of knowledge. Starting from the cognitive part of the teach-
ing and learning process, we distinguished two other parts in the moral and ethical compe-
tence. These are: (sub)competence of moral and ethical judgement and (sub)competence of
designing moral and ethical actions. The first one refers to a thoughtful consideration of
moral problems and one’s own attitude towards them. The second means being able to de-
sign actions which are in compliance with one’s decisions” (Benner, Nikolova, 2016, p. 31).

Even though there is a clear reference to “lessons in morality” in school, this model also
proved useful while analysing moral and ethical competence of students who grew up
without attending those lessons (Ivanow, 2016b; Stepkowski et al., 2016). This proves
that this model can also be used to study a broadly understood shaping of morality under
school conditions. (Anhalt, Rucker, 2016).

On the basis of field studies, D. Benner and his team developed scales for every element
of the above model, which form, as it were, levels of the shaping of the morality process
in school for given areas of competence. They are all encompassed in the below table.

It should be noticed that in the table above the scale regarding basic moral and ethical
knowledge has only three levels, while the remaining two have four levels. This difference
does not stem from a theoretical assumption, but results from empirical research (Benner
etal, 2016, pp. 131-139).

While observing the order in each of the three areas of moral and ethical competence, it
is relatively easy to notice a characteristic “mechanism.” It consists in - using Herbart’s
terminology - a gradual broadening of learners’ mental horizons. The starting point in the
basic moral and ethical knowledge are observations from everyday experience and con-
tacts with other people, which during the “lessons in morality” are confronted with gen-
eral terms (II level) and problems concerning various spheres of human activities (III
level). In the area of moral and ethical judgement competence the process of learning
starts with an analysis and assessment of state of matters which are known to the learners
directly from life experience (I level); the next stage aims at becoming familiar with expe-
riences of other people (Il level); next, there is a comparison between these two sources
of moral and ethical knowledge and the general rules of human relations (III level) and,
finally, learners themselves assess the validity of the latter in difficult and ambiguous sit-
uations (IV level). Regarding the last area of moral and ethical competence, the designing
process begins with the narrow personal horizon (I level), then this horizon is compared
with other people’s opinions and the reference to the public sphere is worth noticing here
(IT level), next, a design of action is made, in which the point of view of other people, not
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only the learner’s, is taken into consideration (III level); finally, it ends with tasks which
require self-restraint from learners (IV level).

Table 2: Areas and levels of moral and ethical competence (Benner et al.,, 2016, pp. 140-146).

area Basic moral and Moral and ethical C.orrllpetence of
ethical knowledge judgement competence designing moral and
level & Jucg p ethical actions

I Students have basic Students can judge from Students can design moral
knowledge of the moral the moral point of view actions using their own
state of things which they | a given state of matters, moral experience as crite-
know from daily experi- referring to the criterion rion.
ence and contacts with of their own moral hori-
other people (e.g. egoism, | zon and the already ac-
cowardice, courage). quired conventional mod-

els of thinking and acting.

11 Students are familiar with | Students can reflect on In a conflict of interest sit-
general notions, whose a given moral problem, uation students can put
meaning exceeds state of | which exceeds the scope forward an action which
matters known to them of their personal experi- takes into account diverse
from their daily experi- ence. moral viewpoints.
ence and can use these op-
tions to thoughtfully solve
a given moral problem
(e.g. equality of men and
women, tolerance, dis-
crimination, self-determi-
nation, identity, dignity,
personal courage).

I11 Students have basic Students can thoughtfully | Students can design an ac-
knowledge and are famil- | consider and assess moral | tion not only regarding the
iar with proper notions re- | problems and questions persons directly involved
garding the state of mat- from the point of view of in it, but also regarding
ters in the area of tensions | different ethical rules. third parties and develop
between ethics, law and models which take into
politics (e.g. anthropologi- consideration various
cal equality, human rights, points of view.
moral guilt, conscience,
equality before the law,
moral freedom, social
rules and norms).

A% Students are able to reflect | Students can devise action
on the significance of gen- | plans for existential and
eral rules and values ap- problematic situations,
plicable in society. when it is necessary to de-

termine the limits of other
people’s and one’s own
will.

Subsequent studies, which used this model of moral and ethical competence, confirmed
not only the fact that it is a great tool for measuring and assessing actions undertaken in
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schools and explicitly aimed at the shaping of morality, regardless of their being “lessons
in morality” or other subjects, but also that it can be used to conceive modifications of
these actions (English, 2016; Peng, Peng, 2016; Peng, 2018). On this basis it can be stated
that the discussed model of moral and ethical competence has both diagnostic and prog-
nostic functions.

5 Conclusion

In conclusion, it is worth asking: what kind of morality should nowadays be shaped in
schools? The answer, somewhat provocatively, could be: none in particular! It certainly
does not mean being indifferent or uncommitted to the modern moral challenges. On the
contrary, similarly to Herbart we should expect - or even demand - that school accept the
challenge of shaping morality in students. Nevertheless, moral education cannot be re-
duced to the function of only implementing psychological and/or philosophical (ethical)
theories but should be aware of its own autonomy and seek methods of developing moral
and ethical competence through both “lessons in morality” and the educative-formative
impact of other school subjects.
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Mravna vychova ako sucast vzdelavacej
politiky v pociatkoch demokratického statu:
oripad prvej Ceskoslovenskej republiky

Moral Education as a Part of Educational
Policy in the Beginning of a Democratic State:
Case of the 1st Czechoslovak Republic

Marek Wiesenganger

Katedra pedagogickych studii, Pedagogicka fakulta Trnavskej univerzity v Trnave

Abstract: The study analyses the circumstances of introducing a new subject of civic ed-
ucation and education into the state curriculum of the new state - the 1st Czechoslovak
Republic. The author presents the results of historical and pedagogical research. Its sub-
ject was the attitude of moral education in the state educational policy in the beginnings
of the democratization processes in the Czechoslovak Republic. The study analyses the
documents of the National Assembly which document the process of introducing the sub-
ject of civic education and education and evaluate them in terms of the philosophy of ed-
ucation.

Keywords: moral education, democracy, religion, humanism, state education policy.

1 Uvod

Na vznik 1. Ceskoslovenskej republiky (1918) je moZné nazerat’ z mnohych hl'adisk. V na-
Sej Studii sa chceme danou udalostou, ktorej sté vyrocie si tento rok pripominame, zao-
berat z hl'adiska kultirno-duchovnych dejin. Konkrétne si chceme v§imnut, aké dosledky
mala Statno-politicka zmena stivisiaca so vznikom nového Statneho Gtvaru v oblasti skol-
skej mravnej vychovy. Obdobie, ktoré chceme predstavit, je dané rokmi 1918 - 1922, teda
od vzniku republiky aZ po prijatie Malého Skolského zakona, ktory do Statneho vzdelava-
cieho programu zaradil vSeobecne povinny predmet Obcianska nduka a vychova.

To, Ze po vzniku republiky bola poZiadavka zavedenia nového konceptu mravnej vychovy
v narodnych Skolach vel'mi ,horticou” a diskutovanou témou, je zrejmé z mnozstva Clan-
kov a knih, ktoré sa jej venovali (viac pozri M. Wiesenganger - T. Katrincova, 2017).
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V tomto smere je dolezité, Ze otazka mravnej vychovy v Skolskom systéme bola najma ce-
skymi autormi problematizovana v podstate uz na prelome 19. a 20. storoc¢ia. UZ v rokoch
1900 - 1918 moéZeme dokumentovat zdsadné a smerodajné publikacie (napr. Masaryk,
1901, Chlup, 1906, Krejci, 1906), v ktorych boli vytycené zakladné principy a metody tzv.
laickej mravnej vychovy. Obdobie 1918 - 1922 nebolo preto ¢asom, v ktorom sa model
laickej, humanistickej moralky vytvaral, ale najma obdobim, kedy sa stal sucastou ,veci
verejnych.” Znamenalo to, Ze poziadavky zoskupeni ajednotlivcov reprezentujucich
najma humanisticko-pozitivistické smery sa stali sucastou politickych, akademickych
a ucitel'skych diskusii. Z hl'adiska duchovno-kultirnych dejin mézeme preto obdobie me-
dzi rokmi 1918 - 1922 povaZovat za Cas, v ktorom sa v oblasti vychovnej, resp. obcian-
sko-mravnej politiky Statu zasadnym spésobom reformoval charakter verejného prie-
storu a dialégu. Vznik 1. Ceskoslovenskej republiky nebol len $tatotvornym aktom, ale bol
udalost'ou, ktora principialne zmenila duchovné dejiny narodov, ktoré ceskoslovensky
stat tvorili, najma vSak naroda ceského a slovenského.

2 Mravna vychova ako ,politicky“ problém

Aby sme mohli poukazat’ na stvis medzi zavadzanim ,novej“ mravnej vychovy do narod-
nych $kol a dsilim o demokraticky charakter nového Statu, zda sa nam potrebné aspon
CiastoCne poukazat na vztah medzi verejnym Zivotom (gr. bios politikos) a moralkou. V pr-
vom rade je mozné si viimnut slovny posun v preklade od politikos k verejnému. Umy-
selne sme nepouZili pojem spolocensky, ktorym sa grécke slovo politicky bezne preklada.
Nadvazujeme tu na myslienky H. Arendtovej (2009), ktora systematicky zdéraznuje, Ze
novoveky pojem societas, spoloCnost, ndsledne spolocensky, nie je to isté ako anticka po-
lis, politika. Poukazuje najma na to, Ze polis nemala primarne charakter organizacny,
pravny, Statnicky, ale iSlo o Specificky ,priestor,” v ktorom zdcastneni jednotlivci mali
moznost prekonavat, opustat zameranost na vlastné potreby. Mohli tak vstupovat do
sféry naduazitkovej, do sféry, v ktorej sa ich Zivot mohol stat hrdinskym, excelentnym,
inymi slovami povedané vysoko mravnym, ¢i cnostnym.

»Veci verejné“ neboli dané tym, Ze ich zdiel'ala alebo sa na nich dohodla vacsina l'udi, ne-
boli teda dané kvantitativne. Rovnako neboli dané ani ich uzitkovostou pre nejaké zosku-
penie l'udi (napr. obc¢anov). Prave naopak, ich podstatou bolo to, Ze umoznovali zrealizo-
vanie tych danosti jednotlivca, ktorého ho robili jedinecnym ako ¢loveka uprostred vset-
kych ostatnych, teda umoznovali mu byt osobou. ,Verejny Zivot teda nebol ,zverejneny
zivot” v zmysle Baumanovho ponevieraca (Z. Bauman, 1995), ani ,zviditel'fiujuici sa Zivot”
v zmysle Lipovetského narcistu (G. Lipovetsky, 2008), ani Zivot ,,univerzalneho obcana.”
Nebol teda dany samotnym faktom prekrocenia sikromného Zivota. Verejny Zivot ako Zi-
vot politicky bol primarne medzi-osobnym a sti¢asne interiérnym duchovnym Zivotom,
ktory sa uskutocnoval v konani areci uprostred vSetkych pritomnych (H. Arendtova,
2009). Tento politicky Zivot bol jednou zo zakladnych podmienok moralnosti jednotlivca,
pretoZe jedinec sa mohol stat moralnym, teda jedinecne dobrym, iba v sfére ,verejného
Zivota.”
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Predstavené myslienky umoznuju poukazat na niekol'’ko aspektov zakladania demokracie
ako formy nielen Statneho, ale aj spoloCenského usporiadania a Zivota v novom State
a prepojenie tychto procesov s mravnou, resp. ob¢iansko-mravnou vychovou. Demokra-
tické usporiadanie tak, ako bolo etablované Statnymi predstavitel'mi v prvych rokoch
existencie 1. CSR, bolo jasne postavené na franctizskom novovekom modely ,rovnych ob-
canov.“ Spolocenska a kultdrna hierarchia typicka pre monarchiu bola nahradena koncep-
tom univerzalneho obcianstva, s univerzalnymi pravami a povinnostami na strane obca-
nov a povinnostami na strane Statnej moci. Dosahy tejto zmeny boli obrovské, pricom
z hl'adiska duchovnych dejin narodov, ktori Zili na izemi novovzniknutého $tatu, iSlo o vy-
tvorenie z principu novych podmienok verejného Zivota. Vo verejnom priestore sa totiz
do popredia dostali najma poziadavky obcianskeho univerzalizmu a formulovanie takych
principov, ktoré by sa dali rovnako pozadovat od kazdého obc¢ana. Kym teda v predcha-
dzajicom monarchickom usporiadani boli zjednocujicim principom narodna a konfesio-
nalna prislusnost, v novom State mali byt tieto principy podriadené principu univerzal-
neho a nekonfesionalneho humanizmu. Tento proces dobre dokladuje prejav A. Stefinka
pri prileZitosti manifestacie za poStatnenie $kol na valnom zhromaZzdeni Slovenskej obce
ucitel'skej diia 29. oktébra 1922 (Marks, 2014, s. 30):

JJadro skolskej politiky kaZdého moderného stdtu spociva dnes (prip. v neddvnej minulosti) v snahe
emancipovat vychovu mlddeZe od rusivych vplyvov cirkevnej nezndsanlivosti a strnulej dogmaticnosti.
Jadro skolskej politiky spociva v snahe vytvorit' jednotnti l'udovii $kolu interkonfesiondlnu, nie antikon-
fesiondlnu, pre vsetky deti krestanskych i nekrestanskych rodicov, ktord by vychovdvala dorast pre
stat na zdklade zndmych l'udovych idedlov, na zdklade ldsky, solidarity, l'udskosti, pracovitosti,
Cestnosti a prichylnosti ku Stdtu a ndrodnym idedlom. Takdto Skola nemdZe a nesmie urdZat city
a presvedcenie Ziadneho tiprimného krestana alebo cloveka iného vierovyznania. Ale do duse dietata
md vloZit cit tolerancie, zmierlivosti v otdzkach ndboZenskych a odpor proti kaZzdému netprimnému,
povrchnému cirkevnictvu a o¢ividnému hriechu. Stat md prdvo, ba povinnost postarat’sa o to, aby jeho
obcania boli vychovani v Stdtnom duchu a na zdklade humanity, spésobom a prostriedkami vedecky
osvedcenej praxe.”

Otazka, na ktoru chceme odpovedat, je nasledujuca: Ako tieto zmeny suviseli s mravnou
vychovou v Skolskom systéme? Odpoved'ou by mohli byt tri konsStatovania: bezpro-
stredne, zasadne, konfliktne. Ako ukazeme v d'alSej casti Stadie, je zaujimavé sledovat, Ze
otazka mravnej vychovy v narodnych Skolach bola jednou z klIi¢ovych tém Skolskej re-
formy. Vieme dobre dokladovat (porov. M. Wiesenganger, T. Katrincova, 2017), Ze
mravna vychova sa stala jednym z klticovych nastrojov presadenia principu univerzal-
neho obcdianstva. PoZiadavka na zmenu mravnej vychovy, resp. na odstranenie konfesio-
nalne fundovanej mravnej vychovy bola priamou sucastou demokraticko-humanistic-
kych procesov. V tomto smere moZeme hovorit o zasadnej, principialnej zmene, ktorou
mala mravna vychova v Skolach prejst, nakol'’ko odstranenie jej teologického a dogmatic-
kého zakladu bolo vedeneé usilim o jej racionalizaciu, laicizaciu a sekularizaciu.

Prave s touto ideovou zmenou suvisi jej konfliktnost, ¢o vystizne vyjadruje dobové pome-
novanie vyvoja Skolstva z hl'adiska ideovych vychodisk obsahov Skolskej vychovy a vzde-
lavania (tzv. kurikuldrnych reforiem), ktorym bol vyraz ,kultdrny boj o Skolu“ (napr.
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Chlup, Masaryk). Kultirny boj o skolu, do ktorého sa premenilo usilie o ideovt unifikaciu
narodnych $kol v novozaloZenej demokracii, sa sice tykal vSetkych oblasti 'udového a ob-
cianskeho Skolstva, no najvyraznejSou a najdoslednejSou oblastou, v ktorej sa dany boj
prejavil, bol boj o status a podobu mravnej vychovy v narodnych Skolach, ktory v konec-
nom dosledku viedol k zavedeniu nového a vSeobecne povinného predmetu, ktory mal
zabezpecit zakladnu a vSeobecne akceptovatelnu mravnu vychovu Ziakov. Tento pred-
met bol totiZ nielen priamym vysledkom, ¢i ovocim celého kultirneho boja, ale v iom
tento boj pokracoval a rozvijal sa.

V 1. CSR sa ob¢ianska mravnost a (mravna) vychova ob¢ana stali jednou z déleZitych tém
verejného Zivota, ale sticasne aj politickych aktivit, ktoré stviseli s tsilim o rozvijanie ,de-
mokKkratického Stylu“ spoloCenského Zivota. Potreba novej a efektivnej mravnej vychovy
v Skolach bola pozadovana zo strany vSetkych, ktori prezentovali demokraticko-humanis-
tické smerovanie nového spolocenského poriadku a Statneho zriadenia. VSetky tieto sku-
piny nejakym sp6sobom poukazovali na to, Ze ak ma Skola napomahat’ pri vychove obca-
nov, ktori budd schopni udrzat' a rozvijat demokraticku republiku, je nevyhnutné, aby sa
v nej zasadne zmenil status a podoba mravnej vychovy. Chapanie Skoly ako jedného z naj-
kIiCovejsich nastrojov formovania demokratického obcianstva spolu poziadavkou uni-
verzalnej, teda nekonfesionalnej moralky boli zakladom na poziadavku zavedenia nového
predmetu mravnej vychovy.

3 Zavadzanie mravnej vychovy do statneho vzdelavacieho programu

Otazka skolskej reformy a v rdmci nej problematika vychovy k demokratickému obcian-
stvu bola jednou z prvych a zasadnych tém, ktoré boli diskutované v ramci Narodného
zhromazdenia. Dokladuje to Ndvrh Dr. Uhlite a soudr. na zavedeni obdanské nauky do skol
vSech kategorii z roku 1918 (Tisk 22, 1918). V tomto stru¢nom a jednoduchom navrhu
boli zadefinované iba tri poZiadavky: (1) aby Ministerstvo Skolstva ihned’ vykonalo pri-
pravy na zavedenie obc¢ianskej nduky ako zvlastneho predmetu pre najvyssie triedy mes-
tianskych, strednych a odbornych $kél; (2) aby bola zriadena univerzitna priprava ucite-
I'ov tohto predmetu; (3) aby bola bezprostredne vypisana sutaz na ucebnice k tomuto
predmetu.

Tento navrh bol eSte v tom istom roku doplneny a SirSie rozvinuty Ndavrhom clenov Nd-
rodného zhromazdenia na zavedenie politickej a obCianskej vychovy mlddezZe v Skoldch
(Tisk 218, 1918). Oproti prvému navrhu tu nenachadzame Ziadne konkrétne poziadavky.
ISlo skor o formulovanie vSeobecnejsich principov, podl'a ktorych sa mala riadit' reforma
narodnych $kol. Ako ukazuje nasledujuci text, tie mali Ziakom sprostredkovat vzdelanie
a vychovu, vd'aka ktorym by boli schopni Zit' a rozvijat demokraticky charakter Statu.

»-- tUZime, aby ndrodnd Skola bola utvdrand tak, aby sa stala zdkladriou budticeho politického a ob-
cianskeho nazerania pre vel'’ky pocet pracujiiceho l'udu. DoterajsSie pésobenie $koly v tomto smere uka-
zuje vel'kil medzeru. Ziadame, aby sa uZ vyucovanie dejin stalo vychodiskom zoznamovania s politikou,
aby boli mlddeZi skoro vStepované povinnosti a prdva, ktoré vyvieraji zo Stdtnej prislusnosti a aby
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Ziaci boli zaucovani do obcianskych cnosti. Chceme, aby ndrodnd skola vychovdvala tak, aby bol v Zia-
koch vzbudeny zdujem o $tdt a o ndrod, aby v nich bolo vzbudené silné mravné povznesenie a oboha-
tenie ich duse a aby bol rozvijany ich charakter. Preto si prajeme, aby budiica ndrodnd Skola videla
svoju vzneSent tlohu tieZ v tom, aby ucila Ziakov sliZit vsetkému, co existuje, aby v mlddeZi budila
vedomie zodpovednosti za vSetko svoje konanie a jednanie a aby sa mlddeZ priklonend k praktickému
Zivotu bola schopnd samostatne pohybovat’ vo svete.”

Ako je vidiet, povodna poZiadavka na zavedenie predmetu obcianska nduka tu bola za-
sadne rozsirena na celkovu obciansku vychovu, ktora sa mala tykat' tak oblasti poznatko-
vej-vzdelavacej, ako aj a najma oblasti vychovnej, nakol'ko mali byt v Ziakoch rozvijané
obcianske cnosti, charakter, postoje a spdsoby konania. V tomto navrhu sa prvy krat stre-
tavame, aj ked nie uplne vyslovne, s poZiadavkou zavedenia mravnej/obcianskej vychovy.

Skolsky vybor, ktory bol zaviazany sa k danym navrhom vyjadrit, sa vo svojej sprave z 2.
juna 1919 (Tisk 1297, 1919) v principe stotoZnil s danymi navrhmi o zavedeni obCianske;j
nauky a vychovy do $kol. Tento dokument vSak zaviedol do diskusie o novom predmete
novu a na buduci vyvoj zdsadnu tému. V zdévodiiujtcej Casti spravy nachadzame prvé vy-
slovné poziadavky, aby obcianska nauka a vychova boli vystavané na novych, nenaboZen-
skych zakladoch:

»Vychovu je v tomto smere potrebné postavit na tplne novy zdklad, pretoZe pokial' nebola za Raktska
obcianska nduka timyselne zanedbdvand, niesla sa iba tym smerom, aby boli v mlddeZi posilriované
city tzv. dynastické a celd stistava niesla sa k tomu, aby nebol Ziak vychovany k obc¢ianskemu sebave-
domiu a poznaniu svojich prdv, ale aby ostal pri starych feuddlnych predstavdch a panovnikovej zvr-
chovanosti a aby sa v stdte pokladal za obycajného poddaného, ktorému sa slusi vo vsetkom posliichat’
vrchnost. PretoZe sa ndboZenskd vychova zdroveri opierala o staré mytologické predstavy, oviddal
vplyv tychto predstdv aj socidlnu mordlku, pokial’ vébec bol k nejakej Ziak vychovdvany: spolocensky
poriadok mu bol vysvetl'ovany ako posviteny bohom a kaZdé zriadenie ako platné na veky, pre vyznam
vyvoja a pokroku v l'udskej spolocnosti nebolo v tejto ststave miesto (...).

Ako vo viastnej obc¢ianskej nduke tak, i pokial ide o tieto socidlne predpoklady obc¢ianskeho suZitia, je
dnes nutné vybudovat’ pre tiito oblast' vychovy tiplne nové zdklady. DéleZitost obCianskej vychovy v na-
Som Skolstve bude vystupovat vZdy vyznamnejsie tou mierou, akou bude z neho ustupovat niekdajsia
ndboZensko-konfesijnd vychova. Ak je nieco, co mdze byt najpevnejSou oporou pre budiicu mravnt
vychovu bez mytologicko-ndboZenského podkladu, potom je to predovsetkym tdto obCianska vychova
nahrddzajiica vztahy k nadzmyslovému, vztahy l'udského stiZitia v ndrode a Stdte a budujiica mravny
vyvoj na sustave socidlnej etiky, ako aj na mocnych citoch prislusnosti k ndrodu a pochopeniu jeho
duchovného a kultirneho poslania“ (Tisk 1297, 1919).

Prave konflikt s naboZenstvom a cirkvami a poziadavka odstranenia konfesijného vplyvu
v Skolach bola dévodom, preco sa dany Skolsky vybor nestotoznil s navrhom vytvorenia
nového predmetu obcianskej nauky, ¢i vychovy.

,Skolsky vybor pojednal o oboch ndvrhoch a uznal ich déleZitost; pokial v$ak ide o poZiadavku obsiah-
nutu v prvom ndvrhu, totiz aby bola obcianska nduka zavedend do skél ako zvildstny predmet, md sa
za to, Ze sa to neodportca dovtedy, pokial nie je vypracovany cely systém mravnej vychovy, ktord md
nahradit doterajSou vychovu tzv. ,ndboZensko-mravnu,” o teda tiez, pokial nie su prevedené tie opat-
renia, ktoré oslobodia nase skolstvo od vplyvu cirkvi“ (Tisk 1297, 1919).
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Naopak, skolsky vybor navrhoval, aby sa do $kol zaviedla prileZitostna forma obcianske;j
nauky a mravnej vychovy. Ako ukazuje nasledny text, v druhom bode zaverecnej rezoltcie
nachadzame poziadavku, aby obcianska nduka bola stic¢ast'ou celkového systému mravne;j
vychovy a ta, aby bola koncipovana ako ndhrada za naboZenstvo:

»1. Nech Ministerstvo Skolstva dd vsetkym $koldm pokyny, aby vo vyucovacej osnove bolo ndleZite pa-
mdtané na potreby obcianskej vychovy v ndrodnom, republikdnskom a demokratickom duchu. Nech
je vyuZitd kaZzdd prileZitost' a kaZdy dobovy podnet, aby bola mladeZ poucovand o vyzname sticasnych
udalosti, o zdkonoch a zriadeniach nasej republiky, aj o prdvach a povinnostiach jej obéanov. Tdto ob-
Cianska vychova nech je uvddzand v tesnej a organickej stvislosti s mravnou vychovou. V ndzoroch na
spolocenské vzt'ahy, na cenu prdce, chudobu a majetkové rozdiely nech nasa $kola pocita s novymi so-
cidlnymi predpokladmi.

II. Ministerstvu $kolstva sa ukladd, aby uskutocnilo pripravy, aby bola do $kél zavedend obcCianska
nduka ako zvldstny predmet a uviedlo ju do spojitosti s celou sustavou mravnej vychovy, ktord bude
zavedend po odstrdneni ndboZenstva zo $kol, ako aj aby sa zavéas postaralo o vydanie zvildstnej uceb-
nice pre tento predmet.”

Takto formulovanu spravu a body rezolucie vSak Narodné zhromazdenie na svojom zasa-
dani zo dna 15. jula 1919 neprijalo. D6vodom boli prave pozndmky o mytologickom pod-
klade naboZenstva, ako aj poznamka o odstraneni naboZenstva zo $kol. Sucasne dalo za
ulohu nie skolskému, ale kultdrnemu vyboru, aby sa opatovne zaoberal II. bodom rezolu-
cie, teda poziadavkou o odstraneni naboZenstva.

Kultirny vybor preto eSte v tom istom roku (Tisk ¢. 1809, 1919) vydal novd spravu, v kto-
rej sa uz nepozadovalo odstranenie naboZenstva zo $kdl, ale odstranenie statusu nabo-
Zenstva ako povinného predmetu. AvSak okrem toho, dana sprava obsahovala aj d'alSie
vysvetl'ovanie obcianskej nauky a mravnej vychovy v konfrontacii s krestansky-konfesi-
ondlne zaloZenou etikou. V zd6vodnujtcej Casti spravy sa zdoéraziiuje, Ze:

»-. Snahy o zrealizovanie désledkov odluky cirkvi od stdtu st na poli skolskej vychovy nesené rovnakym
zdujmom o mravné povznesenie spolocnosti, ako o iom hovoria vyzndvaci krestanského ndboZenstva.
Mravnym musi byt tieZ nekatolik a preto nie je moZné nechat' mravnu vychovu v zdvislosti na nejakej
konfesii. Zdklad pre mravnu vychovu je nutné hl'adat’' v pozitivnej etiky, ktord je povznesend nad nd-
boZenskil rozmanitost’ a je schopnd vyhoviet’ poZiadavkdm vychovy pre akékolvek ndboZenské pre-
svedcenie. To naozaj mravné, to mravne vznesené, ¢o poddva krestanskd etika, je plne a bezo zbytku
obsiahnuté v pozitivnej etike. Eticky vyvoj vyvrcholil zdsadou humanity, prikazom: Miluj bliZneho ako
seba samého a toto vyvrcholenie nestalo sa iba v krestanstve, ale tieZ inokedy a to ovel'a skor.”

Je teda zrejmé, Ze pévodna pozZiadavka na zavedenie predmetu obcianska nduka, ktora
vychadzala najma z potreby poskytnutia spoloCenskovedného vzdelania vzhl'adom na
vznik nového politického zriadenia, bola takmer od svojho pociatku spajana aj s ob¢ian-
sko-mravnou vychovou. To vSak bolo od svojich pociatkov problematické, nakol'ko
priamo suviselo postavenim nabozenstva v Skolskom systéme, ako aj s kultirnym a poli-
tickym postavenim cirkvi v Ceskoslovenskej republike. PoZiadavka na zavedenie nového
predmetu, ktory by v narodnom Skolstve zabezpecCoval obcianku nauku a obc¢iansko-
-mravnu vychovu na tzv. laickych, teda nenaboZenskych principoch narazila na zdsadny
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problém, ktorym bolo naboZenstvo. Nevyjasnenost vztahu Statu a cirkvi moéZeme pova-
Zovat za jednu z hlavnych pricin, preco sa v rokoch 1918 - 1919 napriek velkej aktivite
humanisticky orientovanych ucitel'ov, politikov a pedagégov nepodarilo poZadovany
predmet zaviest' do Skol.

Preto po prvych pomerne bezprostrednych aktivitach vzhl'adom na zaloZenie nového
Statneho zriadenia bolo potrebné koncept nového predmetu systematickejSie vypracovat
a najmd dopracovat ho do spolocensky a politicky prijatel'nej podoby. Tejto ulohy sa zhos-
til Ceskoslovensky pedagogicky ustav J. A. Komenského, ktory vypracoval dokument s na-
zvom Obcanskd nauka a mravouka. Prispévek Cs. pedagogického tstavu J. A. Komenského
k zavedeni téchto predmétii do nasich skol (0. Chlup et al, 1922). Kolektiv autorov pod ve-
denim O. Chlupa tu vypracoval systematicky navrh, v ktorom sa vytvorili ucelend koncep-
ciu tak obcianskej nauky, ako aj vychovy. V dokumente urobili prehl'adovu Studiu tych
Skolskych vzdelavacich sustav, ktorych stcastou dané predmety uz boli. Jasne tieZ defi-
novali vSeobecné principy a zasady, podl'a ktorych by mali byt dané predmety koncipo-
vané v Ceskoslovensku. Nakoniec vymedzili zakladné obsahy zavadzanych predmetov.
Z ideového hl'adiska sa dokument niesol v pozitivisticko-humanistickom duchu. Podobne
ako vys$Sie spominané navrhy vyborov Narodného zhromazdenia predkladal koncept ide-
ovo neutralnej obc¢ianskej nauky a racionalne, nenaboZensky zaloZenej mravnej vychovy.
Okrem tejto systematickej prace dokument prinasal niekol'’ko zasadnych zmien vzhl'adom
na dovtedajSie navrhy. Za najzasadnejsiu zmenu moZeme povazovat navrh, aby bol do
$kol zavedeny nie jeden samostatny predmet, ale hned’ dva: obcianska nduka a zv1ast (ob-
Cianska) mravouka. Tu si moZeme vSimnut, Ze kym eSte v roku 1919 Skolsky vybor neod-
porucal zavedenie samostatného predmetu ani ndukového, ani vychovného charakteru,
uz v roku 1922 bol pripraveny navrh na zavedenie hned’ dvoch samostatnych predmetov.

Toto odliSenie obc¢ianskej vychovy, resp. nduky od mravnej vychovy tak z hl'adiska ob-
sahu, ako aj z hl'adiska vychovnych zloZiek si osvojila vtedajsia vlada a vo vlAdnom navrhu
Skolského zakona (Tisk 3478, 1922) boli navrhnuté ako povinné dva predmety: (1) ob-
¢ianska nauka pre vSetkych a (2) naboZenstvo s alternativnym predmetom obcianska
mravouka. Tento vladny navrh daval rodi¢com moZnost vyberu medzi ndboZenstvom a ob-
¢ianskou mravoukou, ktory mal byt vychovou k prirodzenej vSel'udskej moralke. Z nasho
hl'adiska je vel'mi d6leZité, Ze v tomto navrhu sa eSte pocitalo so zavedenim samostatného
predmetu mravnej vychovy, aj ked’ iba ako alternativy k ndboZenstvu.

Zda sa vSak, Ze navrh zavedenia dvoch samostatnych predmetov bol prili§ ambiciézny.
Totiz uz kultdrny vybor poslaneckej snemovne navrh Pedagogického tustavu, ako aj
vladny navrh zakona zrevidoval tym spdsobom, Ze vypustil samostatny predmet obcian-
ska mravouka a ako vSeobecne povinny urcil predmet s ndzvom obcianska nauka a vy-
chova. V zdévodiiujicej sprave (Tisk ¢. 3768, 1922) bol zmysel nového predmetu vysvet-
leny takto:

»Obcianska nduka a vychova ako povinny ucebny predmet na obecnych (l'udovych) a ob¢ianskych sko-
Idch md obsahovat zdkladné poznatky o Ceskoslovenskom Stdte, o statnych formdch a zriadeniach vo
v§eobecnosti a o zvldst o eskoslovenskych, o zariadeniach hospoddrskeho, socidlneho, politického
a kulturneho Zivota. Md viest’ k republikdnskej vychove eskoslovenského ob¢ianstva tak, aby kaZdy
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bez rozdielu a bez ujmy ndrodnosti a ndboZenstva uZ od mladosti bol schopny pochopit nielen svoje
ob¢ianske prdva, ale aj svoje ob¢ianske povinnosti k Ceskoslovenskej republike, ktorej je obéanom. Ob-
cianska vychova md byt vychovou k demokracii, ldske k bliZznemu, ndrodu a republike, ku vzdjomnej
zndS$anlivosti a ucte. Z tohto dévodu nech je celému ucitel'skému stavu obecnych (I'udovych) a oblian-
skych skél zakdzané dotykat sa nepriatel'sky pri vyucovani akéhokolvek presvedcenia a ktorejkolvek
ndrodnosti.”

Neprijatie navrhu na zavedenie predmetu s nazvom ,mravouka“ neznamenalo ani uplné
vylicenie mravnej vychovy zo Skolského systému, ale stiCasne to nebol ani navrat k tzv.
prileZitostnej forme mravnej vychovy tak, ako to bolo navrhované v 1. bode rezolacie pos-
laneckého navrhu (Tisk 1297, 1919). Na zaklade analyz osnou a uc¢ebnic k danému pred-
metu (porov. M. Wiesenganger, T. Katrincova, 2017) treba vSak povedat, Ze predmet Ob-
cianska nduka a vychova do znacnej miery redukoval postavenie mravnej vychovy vo vy-
chove obcana a iba do istej miery integroval obsah a met6dy poZadovanej ob¢ianskej mra-
vouky. Tato integracia mala v sebe niekol'’ko problematickych miest, ktorych dosledkom
bola nejasna koncepcia predmetu a tieZ aj zniZenie jeho ucinnosti.

Odhliadnuc od tychto kritickych aspektov, navrh jedného sticasne ndukového aj vychov-
ného predmetu bol schvaleny kultirnym vyborom senatu (Tisk 1437 podla Soukup,
1923) a bol ako sucast navrhovaného nového skolského zakona (§ 1) posunuty do Narod-
ného zhromazdenia. Napriek mnohym kritikdm a namietkam (M. Zemko, 2012, F. Soukup,
1923), bol novy predmet v navrhovanej podobe schvaleny tak snemovnou poslancov (28.
juna 1922), ako aj senatom (13. jula 1922) a stal sa sucastou tzv. Malého Skolského za-
kona (Zakon ¢. 226, 1922). Schvalenim tohto zadkona sa v ceskoslovenskom $kolstve za-
viedol novy vSeobecne povinny predmet Obcianska nduka a vychova s dvojhodinovou tyz-
dennou dotaciou, ktorého integralnou sucastou mala byt aj mravna vychova.

4 Diskusia a zaver

Ako sme ukazali, zavedenie predmetu Obcianska nduka a vychova, ktorého sticastou mala
byt aj mravna vychova pro-demokraticky orientovanych ob¢anov, bolo jednou z prvych
a zadsadnych poziadaviek tych spolocenskych zoskupeni, ktoré sa prezentovali demokra-
tiza¢né procesy v 1. Ceskoslovenskej republike. Preto je potrebné vidiet poZziadavky na
novy model mravnej vychovy v Statnom Skolstve v SirSom spolo¢enskom az politicko-na-
rodnom kontexte. Vychova k mravnosti bola chapana ako nastroj kultirnej, obc¢ianskej
a spolocenskej vystavby nového - demokratického Statneho usporiadania. Bola teda cha-
pana ako nastroj skutoCnej narodnej a humanistickej emancipacie a rozvoja. Jej vyznam
sa vyvodzoval najma z toho, Ze predstavitelia politického, spoloc¢enského a vedeckého
sveta si uvedomovali ambivalentny vyznam demokracie ako nového typu Statneho zria-
denia.

ZaloZenie noveého Statu ako demokracie totiZ neznamenal len zasadni zmenu akéhosi mo-
censko-uradnickeho aparatu. Naopak demokracia bola chapana ako moznost na skutocny
rozvoj jednotlivcov a spolocnosti, ale sicasne aj ako riziko administrativneho formalizmu,
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¢i upadku smerom Kk totalite. Prave tato nestalost a otvorenost demokracie bola existenc-
nym zdkladom vyznamu mravnej vychovy. Jednym z vyznamnych predstavitel'ov také-
hoto kritického a obozretného chapania demokracie bol prvy prezident T. G. Masaryk.
Ako uvadza F. Drtina (1920) a J. Hendrich (1935), Masaryk sa dlhodobo usiloval o to, aby
zakladanie celej administrativnej Struktdry demokratického Statu bolo sprevadzané aj
rozvijanim mravnosti. Masaryk tak ,ideal demokracie (...) uzko spajal s humanizmom
a mravnostou” (Rajsky in Kudlacova (ed.), 2016, s. 57). Tymto vSak len potvrdzoval silné
narodné presvedcenie, Ze ,celé dejiny naSho naroda maju zmysel a vyznam hlboko
mravny“ (Drtina, 1920, s. 142). Masarykovsky model vztahu medzi mravnou vychovou
a demokraciou nachadzame aj u vyznamnych predstavitel'ov pedagogiky (napr. O. Chlup,
F. Drtina, O. Kadner, J. Uher, S. Hessen, J. Hendrich, . Ce¢etka atd’.).

Takéto chapanie mravnej vychovy vSak prinasalo aj niekol’ko spornych a problematic-
kych momentov. Prvym z nich bola poZiadavka na univerzalnu moralku, ako zaklad de-
mokratického Statu. Nielen sposob zavedenia univerzalnej moralky na humanisticko-po-
zitivistickych principoch v prvych rokoch republiky, ale aj cely medzivojnovy vyvoj a dis-
kusia okolo predmetu Obcianska nduka a vychova poukazuju na to, Ze ten model, ktory
mal vytvorit to ,spolo¢né“a ,l'udské,” sa stal modelom rozdelenia a exkluzivity jednej sku-
piny voci inym. Univerzalisticky normativna etika sa ukazala ako nedostato¢na vzhl'adom
na poziadavky demokracie, nakol'’ko v principe vylucila dialég a bola postavena na kom-
promise.

Druhym otaznym bodom bol samotny obsah mravnej vychovy. Ten bol totiZ odvodzovany
z vizie Statu a z jeho potrieb. Moralka sa stala najma socialnou, spolo¢enskou a konvenci-
onalnou presne v tom zmysle, ktory kriticky hodnoti Arendtova. Znamena to, Ze moralka
bola fundovana najma sociologicky a stratila personalny charakter. Hoci sa o nej ,,verejne”
hovorilo a pisalo, prestala byt ,verejnym priestorom* v antickom zmysle, stratila do znac-
nej miery potencial budovat to, o nazyvame communio, teda také zoskupenie I'udi, ktoré
im umoznuje rozvijat vlastnu I'udskost. To m6Zeme sledovat najma v jej zamerani na von-
kajsie formy spravania (disciplinovanost, poslusnost, Ces. kazeni), ako aj v zamerani na
odstraniovanie socialno-patologickych javov spolo¢nosti.

Hoci m6Zeme vnimanie nedostatocnosti a problematickosti zavddzania konceptu laickej
moralky do $kdl dokladovat pocas celého medzivojnového obdobia (napr. J. B. Kozak,
Hendrich, E. Rad], S. Hessen), zda sa nam ddleZité upozornit na to, Ze kriza a neti¢innost
laickej moralky, ktora nasledovala len par rokov po odmietnuti konfesionalnej moralky,
otvorili priestor na také chapanie mravnosti, ktora sa odvijala najma z principu osobnej
slobody. Nie nahodou v roku 1940 I. Blaha (s. 198-199) vyzdvihoval ,aktivizmus perso-
ndlneho ¢i skér spiritudlneho humanizmu, ktory stoji v sluzbdch duchovného rddu, radu
pravdy, ldsky a spravodlivosti vo svete”a vyzyval, aby sa mladym l'ud’om ukazovala nezme-
ratelna a nevycerpatelna tvorivost l'udskej duse, ktora je ,v Iudskom zospoloCensteni
zdrojom nesmiernych moZnosti tvorit’ (...), aby bolo stdle posiliiované toto dusevno a spo-
lo¢ny vytvor vsetkych dusevnosti, duchovny rdd sveta.”

Za zakladny problém mravnej vychovy bola preto povazovana jej u€innost vzhl'adom na
rozvoj skutocnej slobody jednotlivcov vo vztahu k spolo¢nosti. Nakol'’ko demokracia bola
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chapana prednostne ako zviz slobodnych I'udi (J. Ce¢etka, 1937), désledkom toho bolo, Ze
za klicovu schopnost' sa povazovala schopnost v slobode milovat, ¢o okrem iného zna-
menalo iniciativnu angaZovanost' vo vytvarani nadindividualnych struktur (napr. priatel-
stva, ale aj zdruZenia, spolky, strany atd’.). Prave toto slobodné, teda iniciativne a nena-
hraditel'né konanie (porov. S. Hessen, 1935, 1936), malo zabezpecit, aby sa demokracia
nestala spolo¢nostou mechanicky riadenou tradmi. Takto chapana mravnost vSak bola
skor akademickou témou a skrze mravnud vychovu v narodnej Skole sa ju darilo uskutoc¢-
nit' len vel'mi ¢iastoCne.

This work has been supported by the Scientific Grant Agency of the Slovak republic VEGA under
the Grant No. 1/0557/16.
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Vedenie a realizacia edukacnych
aktivit v ramci odbornej Cinnosti
v komunitnom centre
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Abstract: The contribution of theoretical character analyses the issue of community cen-
tres in Slovakia at the time of the emerging facilities of this social crisis intervention ser-
vice within the framework of the National project “Support of selected social services of
crisis intervention at the community level.” It aims to point to a forming group of service
users, including children from a socially disadvantaged environment and socially ex-
cluded residents involved in group and community activities in the community centre.
Because of professional activity the contribution should point to a significant need for
professional guidance and implementation of educational activities by staff as profession-
als, as well as planning of professional activities, supervision of staff and activities as well
as further training of staff in the field of professional activities. In conclusion, the contri-
bution deals with the possibilities of real employment of specialists in community centre,
who are graduates of social pedagogy.

Keywords: community centre, crisis intervention, group activity, education, social peda-
gogue, socially disadvantaged children, social exclusion.

1 Uvod

Aktualna spolocenska situacia na Slovenku za poslednych desat rokov si vyziadala akutne
rieSenie problémov socialne vylucenych a socidlnym vylucenim ohrozenych skupin oby-
vatel'ov Zijucich v r6znorodych komunitach miest a obci. Nejde iba o prisluSnikov margi-
nalizovanych rémskych komunit (MRK), ale aj obyvatel'ov Zijucich na hranici chudoby,
socialne izolovanych l'udi, seniorov ale hlavne deti a mladeZe pochadzajucich zo socialne-
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-znevyhodnujiceho prostredia. Komunitné centra (d’alej len ,KC“) vznikajice v posled-
nych rokoch poskytuji komplexné socidlne sluzby, ktoré prispievaju k socidlnemu zacle-
novaniu tychto obyvatel'ov, poskytuju bezpecny priestor realizujic krizovu intervenciu,
miesto, kde sa realizuje socidlne poradenstvo, pomoc pri uplatiiovani prav a pravom chra-
nenych zaujmov, ale hlavne mnozstvo skupinovych a komunitnych aktivit zdujmového,
edukacného a preventivneho charakteru ako aj réznorodé nizkoprahové Cinnosti pre
rézne ciel'ové skupiny bez ohl'adu na vek klientov. Kazdé KC sa javi vo svojom kontexte
ako jedine¢ny organizmus prisposobujuci sa lokalite (miesto vykonu), podmienkam
svojho nastavenia (poskytovatel’) a v neposlednom rade aj pracovnikom (vzdelanie, osob-
nost a prax zamestnancov). Vyskum v stiCasnosti v problematike KC prebieha na drovni
vedecko-vyskumnych pracovisk, fakualt a katedier socidlnej prace na viacerych univerzi-
tach a vysokych skolach na Slovensku, vyskumné sondy v tejto problematike sa vsak ob-
javuja vel'mi sporadicky.

MoZeme konsStatovat, Ze absentuje aktualny a relevantny popis stucasnej situacie v po-
dobe modelu a identifikacie KC na Slovensku v sicasnosti. Vzhl'adom k priestoru eduka-
cie a teda realizacie vychovy a vzdelavania ako od seba neoddelitel'nych procesov v KC sa
naskyta potreba identifikovat socialno-edukacné aspekty a socialno-pedagogicky kontext
¢innosti KC, ktory sa na Slovensku eSte systematicky neskiima. Ciel'om prispevku je pou-
kazat na formujicu sa skupinu uzivatel'ov tejto sluzby, medzi ktoré patria aj deti - Ziaci
zo socialne-znevyhodiujuceho prostredia a socidlne vyluceni obyvatelia zic¢astiiujici sa
skupinovych a komunitnych aktivit. Tieto aktivity si odbornou ¢innostou a prispevok ma
poukazat na vyznamnu potrebu odborného vedenia a realizacie eduka¢nych aktivit vra-
tane planovania odbornej ¢innosti, supervizie, ako aj d'alSieho vzdelavania pracovnikov
v oblasti realizacie odbornych aktivit. Zaobera sa aj moZnostami redlneho uplatnenia od-
bornych pracovnikov - socialnych pedagégov v KC.

2 Komunitné centra vo svete a na Slovensku

Vo svete s komunitné centra zvycajne neziskovymi organizaciami, ktoré poskytujua ko-
munitam miest a obci bezpec¢ny priestor na spolo¢né stretavanie sa obyvatel'ov a rieSenie
ich potrieb. Vznikajia v podmienkach ,vhodného“ politického usporiadania ¢i podpory
Statu. Vo vacsine pripadov ide o pracu odhodlanych aktivistov tvoriacich bezpecny pries-
tor pre rozne vel'ké komunity. Komunitné centra vo svete spajaju na jednom mieste I'udi
viacerych narodnosti a komunit, umozZnuju ich sebarealizaciu a aktivnu pracu, praktizuju
socialnu pracu, obvykle vSak vykonavaju viaceré funkcie. SliZia aj ako kultirne centra:

1. Ako miesto na celonarodné oslavy pri roznych prileZitostiach a tradiciach.

2. Ako miesto na verejné stretnutia obcanov, kde sa diskutuje o réznych otazkach.

3. Ako miesto, kde sa politici alebo ini oficidlni predstavitelia stretavaju s ob¢anmi a Zia-
daju o ich nazory, podporu alebo hlasovanie.

4. Ako miesto, kde sa maju ¢lenovia komunity skutoCne stretnut a vytvarat socialne
kontakty.

5. Ako miesto Cinnosti, aktivit miestnych klubov a dobrovol'nickych aktivit.
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Ako miesto, ktoré si ¢lenovia komunity moZu prenajat na sikromné akcie.
Ako miesto ststrediace sa na miestnu histoériu.

Ako miesto, kde sd organizované miestne mimovladne aktivity.

Ako miesto prezentacie cirkusov a inych podujati.

10 Ako miesto pomoci v pripadoch tragédii, Smith (2002).

© © N o

Komunitné centrum v Slovenskej republike je inStittciou, ktorej Cinnost je zakotvena
v Zakone o socialnych sluzbach ¢. 448/2008 Z. z. par. 24 pism. d) ako zariadenie socialnej
sluzby krizovej intervencie. V komunitnom centre sa fyzickej osobe v nepriaznivej social-
nej situacii poskytuje zakladné socidlne poradenstvo, pomoc pri uplatiiovani prav a pra-
vom chranenych zaujmov, pomoc pri priprave na skolské vyucovanie a sprevadzanie die-
tata do a zo Skolského zariadenia, d'alej sa tu vykonava preventivna aktivita a zabezpe-
Cuje sa zaujmova cinnost. V KC sa vykonava komunitna praca a komunitna rehabilitacia.
Socialnu sluzbu v komunitnom centre mozno poskytovat ambulantnou socidlnou sluzbou
a terénnou formou socialnej sluzby prostrednictvom terénneho programu (Zakon o so-
cidlnych sluzbach ¢. 448/2008).

Prvé KC v Slovenskej republike zacali oficidlne vznikat v roku 2003 v ramci projektu
»Podpora zaloZenia komunitnych centier v Slovenskej republike“ ako nastroj rieSenia in-
tegracie miestnych rémskych komunit. Finan¢nt podporu mali z fondov Eurépskej tinie
prostrednictvom programu Phare. Ciel'om tohto projektu bolo zaloZenie 10 komunitnych
centier vo vybranych lokalitach, ktoré mali slazit ako pomoc pri integracii prevaZzne seg-
regovanych ¢i separovanych miestnych rémskych komunit. Jeho trvanie bolo niekol'ko
mesiacov (Korpesio, 2012). Dal$ie KC vznikali od r. 2011 do r. 2015 v rdmci Narodného
projektu ,Komunitné centra“ za podpory Eurépskeho socidlneho fondu v ramci operac-
ného programu Zamestnanost a socialna inkluzia. V roku 2012 ich bolo sto (Korpesio,
2012).

Mali poskytovat komplexné socidlne a komunitné sluzby a prispiet k socidlnemu zacleno-
vaniu o0so0b socidlne vylucenych na individualnej, ako aj na lokalnej trovni. Zriad'ované
boli pre prislusnikov marginalizovanych romskych komunit (d’alej MRK). Komunitné cen-
tra sa zriad'ovali s ciel'om vytvorenia priestorovych a materialnych podmienok na komu-
nitny rozvoj, vykon komunitnej rehabilitacie, komunitnej a socialnej prace, poskytovania
socialnych sluZieb a vykon socialnopravnej ochrany deti a socidlnej kurately pre prislus-
nikov marginalizovanych romskych komunit, ako aj na vzajomnu interakciu a spolocné
aktivity prisluSnikov marginalizovanych rémskych komunit a ostatného obyvatel'stva
obci. Cielom bolo podporit aktivity ¢lenov miestnej komunity prostrednictvom zvySova-
nia socialnych zrucnosti, kompetencii a socialnej mobility, prevencie a predchadzaniu so-
cialno-patologickych javov a rizikového spravania, poskytovania poradenskej c¢innosti
pre potreby komunity a klienta, poskytovania vzdelavacich a vol'no ¢asovych aktivit (UV
SR, 2011).

Situacia sa vSak zmenila v druhom projektovom obdobi implementacie, ktora prebieha
v sucasnosti (roky 2016 - 2019) v ramci Narodného projektu ,,Podpora vybranych social-
nych sluZieb krizovej intervencie na komunitnej arovni“ (NP PVSSKIKU). V ramci tohto
projektu na Slovensku opatovne vznikaju KC a zaznamenavaji pomerne vel'ky rozmach
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a ohlas vo verejnosti. Zamerom Narodného projektu je zlepSenie socidlnej situacie skupin
socidlne vylucenych alebo ohrozenych socidlnym vyli¢enim prostrednictvom podpory
profesionalizacie vybranych socialnych sluzieb krizovej intervencie na komunitnej rovni
vratane Komunitnych centier. Poslanim komunitného centra ostala tloha poskytovat
komplexné socidlne a komunitné sluzby bez rezidencie a prispiet’ k socidlnemu zacleno-
vaniu 0sob socialne vylucenych na individualnej, ako aj na lokalnej urovni. Cielom tejto
podpory je zvySenie aktivity, zamestnanosti a zlepSenie moZnosti vstupu na trh prace
a integracie do spoloc¢nosti skupin socialne vylucenych alebo ohrozenych socialnym vylu-
cenim (Implementacna agentira MPSVR SR, 2018).

Skupiny socialne vyluceného ¢i socialnym vyldc¢enim ohrozeného obyvatel'stva nie sa po-
cas aktualneho obdobia implementacie KC v dostupnych dokumentoch a materialoch Im-
plementacnej agenttiiry MPSVaR (2018) opisované v zmysle marginalizovanych romskych
komunit, nejde teda o izolovanu ciel'ovi skupinu romskeho etnika. Svedcia o tom aj pri-
klady z praxe, kedy sa do ¢innosti a aktivit existujucich komunitnych centier pévodne pre
rémsku populdciu (r. 2013 a 2014) v poslednom obdobi aktivne zapdjaja ¢lenovia SirSej
komunity obyvatel'ov vSetkych vekovych skupin bez rezidencie a prislusnosti. Z tohto do-
vodu sa javi ako vel'mi vyznamna otazka: ,Kto tvori v skutoc¢nosti cielovd skupinu a klien-
telu socialnej sluzby KC v druhom projektovom obdobi implementacie KC a akého druhu
a v akej odbornosti sd realne vykonavané odborné aktivity s touto skupinou?“ Na tuto
otazku sa pokusime odpovedat’ v nasledujucom texte.

Do KC sa v sucasnosti dostavaju deti a mladez, dospeli a seniori, ktori o ¢innost’ KC maju
Ci prejavia zaujem, resp. sd nateni hl'adat’ pomoc, nakol’ko sa stavajui z dévodu akutnych
ekonomickych, socialnych, rodinnych a osobnych problémov jednotlivcami zo socialno-
-znevyhodnujuceho prostredia alebo osobami ohrozenymi socialnym vyliucenim. Toto
prostredie ich predisponuje k naro¢nému zvladaniu Zivotnych situacii. V podmienkach KC
narabame s pojmami ako socialne znevyhodnenie a socialne znevyhodnujuce prostredie,
socialne vylicenie, a ohrozenie socidlnym vylucenim.

Ceres$nikova (2017) uvadza, Ze klientmi KC st ,,0s0by v nepriaznivej socidlnej situdcii, kto-
rym méZe byt poskytovand pomoc pri priprave na Skolsku dochddzku a skolské vyucovanie
v intencidch socidlnych sluZieb krizovej intervencie, su povaZované deti (a ich rodiny), ktoré
su ohrozené socidlnym vylicenim alebo maji obmedzent schopnost' sa socidlne zaclenit
a samostatne riesit’ svoje problémy z doévodu zotrvdvania v priestorovo segregovanej loka-
lite s pritomnostou koncentrovanej a generacne reprodukovanej chudoby alebo kvéli spo-
sobu Zivota a Zivotnym ndvykom vrdtane zadvislosti od psychoaktivnych Idtok alebo ndvyko-
vych skodlivych cinnosti.“ V pripade romskej minority je jednym z hlavnych problémov
prave nedostatok vzdelania, ktoré sa povazuje za hlavny predpoklad ispesSnej integracie
rémskych ob¢anov do spolo¢nosti.

Na druhej strane je $kolska nedspesnost’ deti z MRK nadmieru vysoka (Suhajdova, 2010
in Lipnicka, M., Sobinkovicova, E. 2014). S pojmom sociadlne znevyhodnenie sa stretdvame
rovnako v Skolskom prostredi. Sucasny Skolsky zakon (245/2008 Z. z.) definuje Ziaka zo
socialne znevyhodnujiceho prostredia alebo Ziaka zo socialne znevyhodneného prostre-
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dia (SZP) ako: ,.... Ziaka Zijiiceho v prostredi, ktoré vzhladom na socidlne, rodinné, ekono-
mické a kultiirne podmienky nedostatocne podnecuje rozvoj mentdlnych, vélovych, emocio-
ndlnych viastnosti dietata alebo Ziaka, nepodporuje jeho socializdciu a neposkytuje mu dos-
tatok primeranych podnetov pre rozvoj jeho osobnosti.”“ BakoSova (2016) uvadza, Ze podla
odbornikov v pedagogike a socialnej pedagogike, pravidlach a zdkonoch MS SR je pojem
socialne znevyhodneného prostredia definovany nejednotne. V dokumentoch Minister-
stva Skolstva Slovenskej republiky v zakone ¢. 245/2008 v § 2 sa uvadza naplnenie aspon
jedného z tychto kritérii:

e rodina dietata nespliia zakladné spolo¢ensko-formujiice, emocionalne a ekonomické
funkcie;

¢ rodina Zijuca v chudobe, kde dieta Zije v podmienkach hmotnej niidze (zakon ¢. 245/
2008 § 132);

¢ rodina, v ktorej je jeden z rodiCov nezamestnany alebo dlhodobo patri k neuspokoje-
nym uchadzac¢om o zamestnanie (zakon ¢. 36/2005 o rodine, § 28);

¢ rodina, v ktorej maju rodic¢ia nedostatocné vzdelanie, napr. jeden z rodi¢ov nedokon-
¢il vzdelanie (¢. 417/2013 Z. z. o pomoci v hmotnej nudzi);

¢ rodina Zijica v neStandardnych domacich a hygienickych podmienkach, dieta nema
priestor na ucenie, pitni vodu alebo pouZzivanie toalety;

e jazykové vzdelavanie sa lisi od jazyka, ktory dieta pouziva v rodinnom prostredi;

¢ rodina Zijuca v segregovanej komunite;

¢ rodina je socidlne vylucena z vel'kej spolo¢nosti.

FarkaSova a Zimmermann (2015) citujdc autorov I. Popovicova a J. DZuka (2008), navr-
huju pouzivat termin ,socidlne znevyhodnujice prostredie,“ pretoZe podla nich ,znevy-
hodnujaci“ zahfna dynamicky, nie nemenny aspekt; zdoraziiuje sa pritom socidlna
stranka, ktora ovplyviiuje tazkosti a nerovnaky pristup k vzdelavaniu. Ziakom zo socialne
znevyhodniujuceho prostredia sa v ramci Skolskych zariadeni vychovného poradenstva
aprevencie venuju centra pedagogicko-psychologického poradenstva a prevencie
(CPPPaP). Na Slovensku v sti¢asnosti nepdsobi skolské poradenské zariadenie, ktoré by
sa Specializovalo predovSetkym na Ziakov zo SZP. Tieto deti navStevuju v rdmci svojho
vol'ného ¢asu a ¢asu mimo vyucovania komunitné centra a stavaju sa ich detskymi a do-
spievajucimi klientmi.

FarkaSova a Zimmermann d’alej uvadzaju, Ze medzi Ziakov pochadzajucich zo SZP nepat-
ria iba Ziaci rémskej narodnosti ako sa to nespravne interpretuje. Vychadzali z oficidlnych
Statistik a zistili, Ze Rémovia sd zastipeni medzi Ziakmi zo SZP len minimalne. Statna $kol-
ska ingpekcia (SSI) vo svojej Sprave o stave a Girovni vychovy a vzdelavania Ziakov zo so-
cidlne znevyhodneného prostredia na zakladnych Skolach v Skolskom roku 2011/2012
v SR (2013) konstatuje, Ze k romskej narodnosti sa hlasilo v $kolach, ktoré navstivila SSI
v PreSovskom kraji len necelych 9 % Ziakov vedenych ako Ziakov zo SZP, pricom riaditelia
uvadzali realny poCet mnohonasobne vyssi. V Sprave o stave vytvarania podmienok in-
kluzivneho vzdelavania pre Ziakov zo socialne znevyhodneného prostredia na zakladnych
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$kolach v $kolskom roku 2012/2013 v SR (2013) zase SSI uvadza, Ze v ramci kontrolova-
nych 42 $kél na Slovensku bolo najvyssie zastipenie Romov v KoSickom, PreSovskom
a Banskobystrickom kraji. V tychto krajoch boli najvyssie pocty Ziakov so Specidlnymi vy-
chovno-vzdelavacimi potrebami, a to konkrétne Ziakov so zdravotnym znevyhodnenim
a Ziakov zo SZP, pricom prevazovali Ziaci so zdravotnym znevyhodnenim (Farkasova
a Zimmermann, 2015).

2.1 Socialne vylucenie, ohrozenie socialnym vylicenim

V socialnej oblasti sa pre klientelu KC pouziva pojem ,socidlne vyluceni obyvatelia,“ resp.
»obyvatelia ohrozeni socidlnym vyli¢enim“ (d'alej SV). Tomuto problému sa v naSich pod-
mienkach venuje autorka Palovicova (2013) citujic autorov Burchardt, Le Grand, Pia-
chaud (2002) uvadza, Ze SV je neoddelitelnou sicastou uvah o legitimite socialneho po-
riadku i sociadlnej sudrznosti. SV jednotlivci, ale i celé skupiny sa nepodiel'aja rovnakou
mierou na materiadlnych a nematerialnych zdrojoch spolocnosti, ¢o vedie k ich socialnej
izolacii. Hlavny problém s definiciou socidlneho vyldcenia spociva podl'a autorky v tom,
Ze je tazké najst jednotiaci atribut vSetkych jeho moznych foriem. V literatire prevlada
nazor, Ze pojem SV zahfna Siroku skalu pri¢in socidlnych nerovnosti. Uvadzaja sa dimen-
zie SV: ekonomicka (nedostato¢ny pristup na trh prace, nezamestnanost), politicka (ne-
dostatoc¢ny pristup k rozhodovacim procesom), moralna (stereotypy a predsudky o mo-
ralnych kvalitdch mens$in), kultirna (vylicenie zo spolo¢nych kultarnych zvyklosti v spo-
lo¢nosti, tradi¢ne spojenych s ndboZenstvom, jazykom a narodnost'ou) a socialna (nedos-
tatok obcianskych a socidlnych prav, nedostato¢ny pristup k zdravotnej, starostlivosti,
vzdelavaniu, socidlnym sluzbam atd'.) Jednotlivec je SV vtedy, ,ak:

e geograficky byva v spolo¢nosti,
e nemoZe participovat' na beznych cCinnostiach obcanov tejto spolocnosti,
e rdd by sa na nich podiel'al, ale brdnia mu v tom faktory mimo jeho kontroly.”

Na zaklade merania piatich dimenzii socialneho vylucenia (oblast spotreby, uspor, pro-
dukcie, politickej Cinnosti a socidlnej aktivity) dospeli tito autori k zaveru, Ze by bolo
chybné zobrazovat tych, ktori si SV, ako homogénnu skupinu. Schopnost jednotlivca po-
dielat sa na kazdej z tychto dimenzii je ovplyvnena celym radom faktorov vratane osob-
nych vlastnosti, Zivotnych udalosti, rodinnej stidrznosti a politickych institdcii v spoloc-
nosti. Inymi slovami, 'udia vyliceni v jednom rozmere nemusia byt vyliceni aj na ostat-
nych Urovniach.

Multidimenzionalna povaha SV predstavuje poCetné koncepcné a analytické tazkosti pri
definicii jeho podstaty, pretoze je problematické urcit, koho mame povazovat za vylace-
ného. Pojem SV je v porovnani s pojmom chudoby, ktory odkazuje na nerovnosti vo sfére
materialnych zdrojov, menej presnym pojmom. Vysledkom tejto nepresnosti je to, Ze SV
sa Casto zamiena s inymi pojmami, napriklad s chudobou, segregaciou ¢i marginalizaciou.
Autorkine badania v tejto oblasti nas tieZ podnecujd a inSpiruju k potrebe vymedzeni
tohto pojmu, nakol'ko ide o heterogénnu skupinu obyvatel'ov ohrozenych tymto problé-
mom.
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3 Vedenie a realizacia odbornych edukacnych aktivit

Postudenie odbornosti vykonavanych aktivit pracovnikmi KC, hlavne pokial ide o aktivity
edukacného charakteru ako priprava na skolskud dochadzku, doucovanie deti, priprava na
vyucovanie, ale aj preventivnych aktivit a zaujmovej ¢innosti v KC povazujeme za kl'uCové
vzhl'adom na aktualne sa vyvijajicu institiciu. Autori Bartos a Kulifaj (2018) uvadzaju, Ze
zamestnanci poskytovatel'ov socialnych sluZieb krizovej intervencie (KC) sa ¢asto streta-
vaju s potrebami deti a mladeZe, ktoré spadajui do vychovno-vzdelavacej oblasti. Primar-
nym cielom je zlepSenie Skolského prospechu a plnenia riadnej Skolskej povinnej do-
chadzky. Autori konstatuju d'alej, Ze ,sekunddrne méZe ist’ aj o podporu v d'alsich oblas-
tiach, ako je napriklad zvlddanie ndrocnych ¢i stresujtcich situdcif stvisiacimi so Studiom
(a spoluZiakmi alebo ucitelmi), rozvoj schopnosti spoluprdce v kolektive, zlepsSenie analytic-
kého ¢i kreativneho myslenia.”

V oboch liniach patri k hlavnym nastrojom mentoring a tatoring. Tator ma pomahat pri-
jimatel'ovi socidlnej sluzby v konkrétnej oblasti pri priprave na skolské vyucovanie (napr.
doucovanie matematiky), a teda ma mat dostato¢né znalosti o nej a vie ich d'alej odo-
vzdat. Mentor prijimatel'a socialnej sluzby ma dieta sprevadzat skolskym obdobim ako
takym, existuje medzi nimi vztah dovery a déraz je kladeny na osobny rozvoj v SirSom
kontexte. Vychadzajuc vsak z konkrétnej praxe KC kvalifikacné predpoklady pracovnikov
KC ich dostatoc¢ne nepripravujui na systematicku planoviti edukacnu pracu v ramci pra-
videlnych ¢i nepravidelnych skupinovych aktivit. Kvalifikacnym predpokladom na vykon
prace vo funkcidch odborny garant a odborny pracovnik KC je vysokoskolské vzdelanie
druhého stupnia u garanta a prvého stupna u pracovnika primarne socialnej prace, resp.
vysokosSkolského vzdelania druhého stupiia v Studijnom odbore psycholégia, pravo, so-
cidlne sluzby a poradenstvo, verejna politika a verejna sprava alebo v Studijnych odbo-
roch pedagogického zamerania. Pracovnik KC ma mat’ stredoSkolské vzdelanie s maturi-
tou bez ohl'adu na jeho odbor. Je teda otazne, nakolko pracovnik s tymto vzdelanim dis-
ponuje postacujucou odbornostou vo vedeni edukaénych skupinovych aktivit systema-
ticky zameranych na vzdelavaci vyvin Ziaka a v neposlednom rade tieZ dokaze zrealizovat
efektivne preventivne aktivity ¢i viest zdujmovu €innost.

Barto$ a Kulifaj (2018) konstatuju, Ze v KC sa stretavame so Specifickymi potrebami deti
a mladeZe (v zmysle vychovno-vzdelavacich potrieb, portuch pozornosti, hyperaktivity ¢i
deficitmi intelektu), preto sa v zmysle tychto potrieb pracovnici venuju skér praci s jed-
notlivcom ako priprave v skupine a preto pri tvorbe programov pripravy na vyucovanie
sa musi vychadzat z danych readlii a ciele v Cinnostiach sa prisp6sobuju kazdému jednot-
livo. V priprave na vyucovanie maju pracovnici pouzivat aktivizujuci pristup, ktory pod-
poruje zaujem deti o u€enie, napr. didaktické hry, diskusné metddy, situacné metody, in-
scenacné metody, problémové dlohy a Specidlne metddy. Musime v tomto pripade namie-
tat, Ze nie je jednoduché viest takéto aktivity v beznej populacii bez potrebného vzdelania
minimalne v oblasti pedagogiky a to v Skolskom prostredi, pricom vzorka klientov KC je
o dovody uvedené vysSie eSte ,narocnejsia.” Preto zastdvame nazor, Ze v KC by mal byt
pritomny minimalne jeden odborny pracovnik s pedagogickym vzdelanim (pedagég, so-
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cidlny pedagog, ¢i vychovavatel’) na tito pracu. V KC dochadzka k realizacii socidlno-edu-
kacnych c¢innosti zko prepojenych s inkluzivnou edukaciou v mimoskolskom inkluziv-
nom prostredi, nakol'’ko sa v nom stretavaju deti, mladez, dospeli a seniori beznej a ,so-
cidlne vylucenej populacie.”

Socialny pedagdg vykonava odborné Cinnosti v ramci prevencie, intervencie a poskytova-
nia poradenstva najma pre deti a Ziakov ohrozenych socialno-patologickymi javmi zo so-
cidlne znevyhodneného prostredia, plni tlohy socialnej vychovy, podpory prosocialneho,
etického spravania, socidlnopedagogickej diagnostiky prostredia a vztahov, socidlnope-
dagogického poradenstva, prevencie socidlnopatologickych javov a reedukacie spravania.
Zarovei je pedagégom a teda odbornikom v oblasti edukacie - vychovy vo vol'nom case,
odbornikom na vedenie preventivnej a zaujmovej ¢innosti. Jeho moznosti a kompetencie
ho teda predisponuju nielen na pracu v $kolskom prostredi, ale aj v mimoskolskych zaria-
deniach ako st komunitné centra.

Nasledujuce obdobie evalvacie implementacie tejto Kkrizovej intervencie v praxi bude do-
lezitym z hl'adiska posudenia aj odbornosti aktivit, ¢innosti ako aj vzdelavania pracovni-
kov a nasledne vysledkov ¢innosti KC.

4 Zaver

V prispevku sme sa snazili poukazat na Specifika ¢innosti a klientov komunitnych centier
v sucasnosti. Nakol'ko jednou z vyznamnych odbornych aktivit prebiehajucich v tejto in-
Stitucii je pomoc pri priprave na vyucovanie zahfnajiuc vychovno-vzdelavaciu ¢innost
a pomoc pri plneni Skolskej dochadzky, je pritomnost’ pracovnika s pedagogickym vzde-
lanim v KC nevyhnutnostou. Edukacia vykonavana v podmienkach socialnych sluZieb je
zabezpecCovana odbornikmi - absolventmi socialnej prace ¢i iného pribuzného odboru,
ktorym sa v niektorych pripadoch stava aj pedagogika ¢i socialna pedagogika.

Sucasny stav zamestnavania pedagoégov a socidlnych pedagégov vtomto inkluzivnom
prostredi v KC doposial nie je zmapovany a vyZaduje si cielene orientovany vyskum v ob-
lasti identifikacie edukacnych, Specificky socidlno-edukacnych aspektov zmysle konkrét-
nych uloh a ¢innosti prebiehajuicich v KC s cielovou skupinou socidlne znevyhodnenych,
socialne vylucenych alebo socidlnym vylticenim ohrozenych skupin deti, mladeZe a zist'o-
vanie moznosti uplatnenia socidlnych pedagégov v KC analyzujic pozicie pracovnikov
vzhl'adom na ich odborné kompetencie, kvalifikacné predpoklady, napli prace a Specifika
odbornych ¢innosti.
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Abstract: The paper deals with the issue of the houses of pioneers and youth in the period
of socialism. Based on an interview with their former directors, they describe their role,
activity, and identify the influence of the ideology of communism on their activities.
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leaders, non-formal activity of children.

1 Uvod

Ideolégia komunizmu prenikla nielen do vyucovacieho procesu, ale vyznamne zasiahla aj
vychovu a vzdelavanie vo vol'nom case. Deti a mladeZ boli vyznamnym objektom zaujmu
strany, z ktorych sa na zaklade ich ,spravnej“ vychovy, mohla vychovat generacia budu-
cich budovatel'ov a obrancov socialistického Ceskoslovenska. Pionierska organizacia So-
cialistického zvazu mladeZe (d'alej len PO SZM) plnila délezité ideologické ciele Komunis-
tickej strany Ceskoslovenska (d’alej len KSC). Zohravala déleziti tilohu v starostlivosti
o deti a mladeZ, ktort svojou ¢innostou pripravovala na vstup do KSC. Jednou z institicii,
ktora predstavovala priestor na jej ¢innost boli aj domy pionierov a mladeZe (d'alej len
DPaM). Ciel'om prispevku je na zaklade interview s tromi byvalymi riaditel'mi DPaM po-
pisat’ ¢innost DPaM v obdobi socializmu a identifikovat oblasti a formy presahu ideologie
komunizmu do ich ¢innosti.

2 Historicky vyvoj domov pionierov a mladeze

Vychova a vzdelavanie vo vol'nom Case v obdobi socializmu boli ¢asto spajané s ¢innostou
pionierskej organizacie. Ta svoju ¢innost realizovala aj prostrednictvom mimoskolskych
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zariadeni, ktoré vznikali po II. svetovej vojne. Patrili k nim aj DPaM, ktoré vznikali po
vzore Sovietskeho zvazu. Ich Ulohou bola najma podpora samostatnosti, tvorivosti, ve-
rejno-prospesnej prace a vSestranny rozvoj osobnosti kazdého pioniera. Tieto zariadenia
sa snaZili prehlbovat’ u pionierov vedecky svetonazor, ktory ziskavali pri vyucovani a for-
movat ich urcité ¢rty povahy s cielom vytvorit nového cloveka (Hofbauer a kol., 1953).

Medzi prvymi boli zriadené pionierske domy vo vac¢sich mestach. ISlo o istredné pio-
nierske domy, resp. pionierske palace, ktoré boli zriadené na dvoch miestach: v Brati-
slave a v Prahe (Bende, Mariasi, 1969). Neskor vznikali najma v krajskych alebo okres-
nych mestach (Knapik a kol., 2014). Hofbauer a kol. (1953) uvadza, Ze dstredné pionier-
ske domy predstavovali riadiace a metodické stredisko pre krajské domy pionierov. Ulo-
hou ustrednych domov bolo posielat krajskym domom pionierov pracovné plany, spra-
cuvat ich skudsenosti, vypracovavat smernice na pracovnud c¢innost s detmi, zvolavat
rézne porady a vysielat svojich zamestnancov na jednotlivé inStruktaZe. Podobnu funkciu
plnili krajské pionierske domy v ramci kraja a okresné domy pionierov v ramci svojho
okresu.

Ich nazov sa v priebehu ¢innosti menil. Spociatku svojej posobnosti niesli ndzov Domy
pionierov. Tieto zariadenia boli urcené len pre pionierov (Bende, Mariasi, 1969). Na
konci Skolského roka 1950/51 sa nachadzalo na izemi vtedajSej spolocnosti okolo 30 pi-
onierskych domov (Hofbauer a kol., 1953), no ich pocet rychlo narastal a v roku 1953 bolo
na tuzemi Ceskoslovenska uz 50 pionierskych domov. Zmena v pomenovani tychto zaria-
deni nastala v roku 1957, kedy ich nazov bol pozmeneny na Dom pionierov a mladeze.
Tieto zariadenia sldzili len pre ¢lenov pionierskej organizacie (Bende, Mariasi, 1969).

V 60. rokoch tieto zariadenia presli urcitou ipravou a modernizaciou, a to najma v meto-
dickej oblasti svojho posobenia a ich zamerom malo byt viac vychadzat zo zaujmov deti
(Knapik a kol., 2014).

Ich ¢innost pretrvala azZ do roku 1989. Na zaklade spolocenskych zmien v uvedenom roku
prislo aj kzmenam v obsahu a organizacii systému sSkolskych a mimoskolskych zaria-
deni. Tieto zmeny sa dotkli aj ¢innosti jednotlivych DPaM. Zakonom Slovenskej narodnej
rady ¢. 542/1990 Zb., dom pionierov a mladeZe dostal novy ndzov Dom deti a mladeZe.

V roku 1993 zdkonom Ministerstva Skolstva ¢. 279/1993, bolo toto zariadenie premeno-
vané na Centrum vol'ného ¢asu. Okrem nazvu sa zmenila aj jeho napln, ¢innosti a poslanie,
ktoré v sicasnosti bliZSie vymedzuje Zakon o vychove a vzdelavani ¢. 245/2008, tzv. Skol-
sky zakon (2008).

3 Poslanie domov pionierov a mladeZe

DPaM v obdobi{ socializmu predstavovali univerzalne zariadenia na organizaciu mimo-
Skolskych aktivit, ktorych posobenie neskor upravovala Smernica ministerstva Skolstva,
vied a umenia ¢. 170/1952 (Knapik a kol., 2014).
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Vramci definicie tychto zariadeni vychadzajic z vyhlasky ministerstva Skolstva, vied
a umenia ¢. 333/1952: boli pionierske domy charakterizované ako zariadenia mimoskol-
skej vychovy, ktorych cielom bolo poméct nielen $kole, ale aj PO CZM vo vychovnom pro-
cese a to organizaciou jednotlivych ¢innosti tykajdcich sa politiky, vzdelavania, umenia,
telovychovy a obrany vSetkych pionierov. Podl'a zdkona o Skolskych zariadeniach (1978,
§ 19), uz patrili DPaM k Skolskym vychovno-vzdelavacim zariadeniam. Ich hlavnou tlo-
hou bolo pomahat:, ... plnit' hlavné vychovné ciele a poslanie skél a programové a obsahové
zameranie cinnosti Pionierskej organizdcie Socialistického zvdzu mldadeZe a Socialistického
zvizu mladeZe. Dom organizuje vychovnovzdeldvaciu prdcu s detmi a mladeZou v case
mimo vyucovania a metodicky pomdha Skoldm, Pionierskej organizdcii Socialistického
zvizu mlddeZe a Socialistického zvizu mlddeZe” (zakon o Skolskych zariadeniach, 1978,
§ 19). Jeho suicastou mohli byt aj stanice mladych technikov, stanice mladych prirodoved-
cov a stanice mladych turistov, ktoré v prislusnych oblastiach plnili obdobné dlohy ako
DPaM. Zriad'ovali sa ako oddelenia DPaM alebo ako samostatné mimoskolské vychovné
zariadenia (zakon o Skolskych zariadeniach, 1978, § 19).

Kjeho hlavnym tloham bolo moZné zaradit: vychovu deti k socializmu, laske ku vlasti
a Sovietskemu zvazu a tieZ vychovu vernosti k triede robotnikov. V tychto zariadeniach sa
ucili mladi pionieri laske k praci a to prostrednictvom ¢innosti jednotlivych kruzkov a ex-
kurzii. Deti sa ucili sa poznavat jednotlivé pracovné odbory a vazit si ru¢né vyrobky. Ve-
duci sa snazili deti viest' ku kolektivizmu a starsich pionierov ucili poméct slabsim. Boli
to zariadenia otvorené a pristupné vSetkym detom a mladeZi s ,dobrovolnou“ G¢astou na
zadujmovych ¢innostiach. Zameriavali sa na rozvoj osobnosti, ucili zmysluplne travit vol'ny
Cas, zameriavali sa na osvojenie si vychovnej a odbornej pripravy rozhodujuicej pre bu-
duce povolanie deti a mladeZe a sledovali aj usporiadanie si svojej perspektivy i hodnoty
(Pavkova a kol., 2002).

Ich ¢innost’ vychadzala z dokumentov KSC o vychove mladej generacie, z Programovych
a organizacnych zdsad PO SZM ¢i d’alSich dokumentov (Steiniger, 1972) a bola riadena
narodnymi vybormi, ako sa uvadza aj v zakone (zakon o Skolskych zariadeniach, 1978,
§ 19):,Ndrodné vybory spolupracuju s orgdnmi Socialistického zvizu mlddeZe a Pionierskej
organizdcie Socialistického zvizu mlddeZe pri odbornom vedeni nimi spravovanych domov
a stanic, pri urcovani ndplne tychto ¢innosti domova stanic, ktoré napomdhaju uskutocrio-
vat’ ciele Pionierskej organizdcie Socialistického zvizu mlddeZe a pri kontrole innosti do-
mov a stanic.” Tie, v spoluprdci s prisluSnym organom SZM, podl'a vyhlasky Ministerstva
Skolstva Slovenskej socialistickej republiky €. 104/1979 Zb. o organizacii a vychovno-
-vzdelavacej Cinnosti DPaM, stanic mladych technikov, stanic mladych prirodovedcov
a stanic mladych turistov (d’alej len vyhlaska o organizacii DPaM, 1979), urCovali aj ide-
ovud a obsahovl napln ¢innosti domov a stanic.
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4 Cinnost domov pionierov a mladeZe optikou byvalych riadiacich
pracovnikov

4.1 Ciel a metodoldgia vyskumu

Domy pionierov a mladeZe ponukali pestru vol'nocasovu Cinnost pre deti a mladez. Ich
¢innost, podobne ako aj cely vychovno-vzdelavaci systém, bola pod vplyvom a kontrolou
KSC. V nasom vyskume sme si za ciel stanovili zistit, ako fungovali DPaM v obdobi socia-
lizmu a ako ich ¢innost redlne ovplyviiovala ideol6gia komunizmu. Zaujimalo nas ako bola
organizovana ¢innost DPaM, s akymi subjektami spolupracovali, aké Cinnosti ponukali
DPaM a ¢i (a ako) sa v ¢innosti prejavila komunisticka ideolégia.

Ako vyskumnu metddu sme si zvolili Struktirované interview s byvalymi riaditel'mi
DPaM. Konkrétne iSlo o troch pracovnikov. Prvy z respondentov (R1) a druha respon-
dentka (R2) pracovali zhodne ako riaditelia mestského domu pionierov a mladeZe na vy-
chovnom Slovensku (z dévodu poziadavky zachovania anonymity zo strany responden-
tov neuvadzame presné mesto posobenia) a tretia respondentka pracovala ako riaditel’ka
v Mestského domu pionierov a mladeze v PovaZskej Bystrici (R3). Uvedeny vyskumny sud-
bor bol vytvoreny na zaklade dostupného vyberu. Interview boli realizované v mesiaci
marec 2018.

4.2 Analyza vyskumnych zisteni

V prvej casti ndsho vyskumu sme sa zamerali na oblast vnitornej organizacie prace v za-
riadeniach domov pionierov a mladeze. Chceli sme zistit ako fungovali DPaM v obdobi so-
cializmu.

Ako vyplyva z odpovedi respondentov, DPaM v obdobi socializmu: , fungovali ako $kolské
vychovno-vzdeldvacie zariadenia” (R1). Boli zriad'ované ... odbormi skolstva okresnych nd-
rodnych vyborov v mestdch, respektive aj vo vicsich dedindch, zo zaciatku pri vicsich sko-
ldch, neskér tam, kde boli vhodné priestorové moznosti. Obycajne byvali v jednom okrese dva
miestne a jeden okresny dom pionierov a mlddeze“ (R2). Ich vychovna ¢innost' bola plano-
vana ,,Domy pionierov a mlddeZe mali vypracovany svoj pldn prdce pre dany rok. Vyplyval
z organizacnych podmienok, poctu pedagogickych pracovnikov, materidlnych, rozpocto-
vych a priestorovych podmienok” (R1) a znacne ... ovplyviiovand socialistickou ideolégiou
vyplyvajiicou z uzneseni najvyssich politickych orgdnov rozpracovanych ndsledne aZ na
miestne podmienky. Pldn prdce na dany rok sa opieral o zdvery zjazdov KSC, KSS, v ktorych
boli zahrnuté aj vyznamné vyrocia viaZuce sa na pamdtné dni a osobnosti. Zvyraznend bola
spoluprdca so Sovietskym zvidzom“ (R1). DPaM mali za tlohu ziskat deti a mladez pre za-
ujmovu ¢innost v ¢ase ich osobného vol'na a vytvarat podmienky na rozvoj zaujmu a na-
dania v roznych Specifickych oblastiach mimoskolskej Cinnosti: ,Ich cielom bolo vytvorit
vhodné priestorové, materidlne a odborné podmienky pre planované rézne zdaujmové utvary
a kruzky v réznych oblastiach ako telesné, sportové, kultirne, recitacné, modeldrske, fol-
klérne - podla zdujmu pionierov, deti a neskér aj stredoskoldkov” (R2). Cinnost DPaM
sarealizovala prostrednictvom réznych foriem volnocasovych ¢innosti: ,Pozostdvala
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z pravidelnej kriZkovej cinnosti, organizovania jednorazovych podujati, letnej cinnosti
a vol'nej ¢innosti v herniach domov pionierov a mlddeZe“ (R1). Bola determinovana nielen
zaujmom deti ale aj: ,podl'a toho, akych vediicich kriZkov v danej lokalite bolo moZné ndjst’
a ziskat pre tito prdcu” (R2).

V druhej casti vyskumu sme sa zaujimali s akymi subjektami DPaM spolupracovali
a ako prebiehala ich spolupraca s KSC. Ako vyplyva z odpovedi respondentov, spolupraca
DPaM bola r6znoroda. DPaM spolupracovali s roznymi subjektami na réznej urovni. Pr-
vym subjektom, s ktorym DPaM spolupracovali, bola KSC, resp. KSS. Ako vyplyva z odpo-
vedi respondentov, Uroven spoluprace sa mohla liSit' aj v rdmci jednotlivych miest a ob-
dobi. Napr. R1 uvadza: ,Vsetko to dirigovali (komunisti, pozndmka autoriek), najviac ak
islo o zahranicné tdbory, rézne podujatia Ci Skolenia.” Respondenti R2 a R3 vSak zhodne
uvadzaju Ze: ,Priama ¢innost' nebola ovplyviiovand orgdnmi KSC, bola viak nepravidelne
jeden krdt ro¢ne kontrolovand a hodnotend na zasadnutiach Mestského vyboru KSS.” Res-
pondent R2 spresnil, Ze spolupraca s KSC sa dotykala: ,spolocenskych alebo politickych
osldv, vyroci a podobne.” Int formu spoluprace DPaM s KSC predstavovali najma , pripravy
kultirnych programov, vedomostnych sutazi, vyzdoby a podobne” (R2). Respondent R3
blizsie popisuje ako prebiehalo novoro¢né stretnutie predstavitelov KSC s pioniermi,
ktoré organizovali v DPaM: ,Tieto stretnutia platili oni (komunisti, poznamka autoriek).
Sedeli v radoch hore a nase deti pod nimi. Potom sa to rozdelilo a urobilo sa tu posedenie.
Nebolo naordinované, ¢o maju deti robit. Deti sa tychto predstavitel'ov vypytovali, ¢o ich za-
ujimalo. Aj specidlny program sa pre hosti spravil.”

NABA PIONIERSKA Cg 5

Obrazok 1: Predsednicky st6l na udalosti Novoro¢né stretnutie (Kronika
Okresného domu pionierov a mladeze v Povazskej Bystrici, $k. rok: 1983/84).
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Ako d'alsi vyznamny subjekt spoluprace respondenti uvadzali PO SZM a jej predsednictvo.
PO a DPaM spolupracovali v r6znych oblastiach. Jednou z nich bola ,priprava vediicich od-
dielov PO SZM pri zdkladnych skoldch” (R1), v ramci ktorej DPaM spolupracovali viac me-
nej s predsednictvom (okresnym, krajskym, dstrednym). Ind formu predstavovala spolu-
praca s PO SZM pri ZS na organizovani réznych akcif pre konkrétne deti miestnych ZS. I$lo
napr. ... sutaZe o Vel'kej oktdbrovej socialistickej revoliicii, Vladimirovi Iljicovi Leninovi,
Slovenskom ndrodnom povstani. StutaZe boli casto viackolové, kolektivne i pre jednotlivcov”
(R1).Respondent R3, uvadza, e DPaM mali s PO SZM pri ZS,,... dobry vztah. To &o sa robilo
v dome, robilo sa aj v skoldch. Napriklad my sme robili akcie, dali sme avizo na $koly napri-
klad, Ze teraz robime besedu s vojakmi ku Driu armddy a oni k ndm poslali deti. TieZ sme
robili akcie k MDD, rozprdvkové lesy, karneval na l'ade, pionierske sl'uby...).“

Obrazok 2: , Tak sl'ubujem!” (Kronika Mestského domu
pionierov a mladeZe v Povazskej Bystrici, $k. rok: 1984/85).

Avsak, spolupraca nebola vZdy bezproblémova. Ako R1 uvadza, celd spolupraca zalezala
»--. 0d ochoty, respektive neochoty spolupracovat. Niekedy medzi DPaM a organizdciami PO
SZM zriadenymi pri ZS dochddzalo aj k stipereniu. To zdleZalo od zainteresovanych vztahov
vedticich tychto zariadeni, a niekedy aj od vediicich jednotlivych zaujmovych ttvarov. No vo
v§eobecnosti tu existovala dobrd spoluprdca a vzdjomné dopliianie.“ DPaM tizko spolupra-
covali aj s r6znymi inymi organizaciami, napr. ,s podnikmi a zdvodmi na tizemi mesta s ich
brigadami socialistickej prdce” s cielom ,poskytnutia kvalifikovanych externych vedtcich
kriizkov, ale i materidlnej pomoci vo forme vecnych cien na sttaZe, priestorov pre letné na-
bory, organizacnych pracovnikov pri vel'kych podujatiach napr. cesta rozprdvkovym lesom*
(R1), ... s telovychovnymi jednotami a domami kulttry. Tu ich cielom bola spoluprdca byt
pripravou na neskorsi prechod do vysSej kategdrie mladych futbalistov, stolnych tenistov,
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lyZiarov, v oblasti kultury: tanecnikov, spevdkov, recitdtorov a podobne”(R2), ale aj ... s po-
Ziarnikmi - napr. Partizdnsky samopal (branna sttaz, poznamka autoriek), s Cervenym kri-
Zom - ddval ndm ludi ako napr. pri sutaZiach zdravotnika, pretoZe sa tu strielalo,
Zvdzarm - ti ndm poZiciavali vzduchovky” (R3).

Obrazok 3: Akcia k MDD ,Vel'ka pionierska put* s prislusnikmi ndrodnej bezpe¢nosti
(Kronika Mestského domu pionierov a mladeze v Povazskej Bystrici, $k. rok: 1983/84).

V d'alSej ¢asti vyskumu nas zaujimalo, aké typy ¢innosti boli realizované alebo ponuikané
pre deti navsStevujuce DPaM. Z odpovedi respondentov vyplynulo, Ze ¢innost DPaM bola
vel'mi pestra a dobre organizovana. Detom boli pontikané rézne ¢innosti v ramci , kriiZko-
vej ¢innosti, organizovanim jednorazovych podujati, letnej ¢innosti, vol'nej individudlnej Cin-
nosti“ (R1), avsak DPaM organizovali aj ,rézne sutaZe, vystavy, besedy s réznymi osobnos-
tami, tdbory“ (R2). Ako vyplyva z odpovede R3, uvedené aktivity boli dobre organizované
a tesili sa obl'ube tak u pionierov, ako aj u veducich. Pri ich realizacii DPaM casto spolup-
racovali aj s inymi DPaM na Slovensku i v Cechach. ,Ako dom pionierov sme mali druzbu
s Ostravou a Myjavou. Tdbory sme robili aj vikendové - piatok, sobota nedela. ISlo sa hned’
zo skoly, v normdlnom linkovom autobuse. Mali sme zelené kosSele, satku, kroj a gitaru. Mali
sme vel'mi dobrt spoluprdcu s Ostravou a Myjavou, kde sme mali dobrt turisticku zdkladriu.
Sem sme chodili raz za mesiac, ale boli sme aj v Senici, jednoducho tam, kde mali domy pio-
nierov. Nastahovali sme sa do ich organizdcie, spdvali sme po kanceldridch, telocvi¢niach
a bolo uZasne.” Z uvedeného si mdzeme vSimnut, Ze dané ¢innosti boli organizované tak,
aby boli pre deti patavé (napr. prvok dobrodruzZnosti, zaujimavosti a i.), co mohlo vyply-
nut zo snahy o udrZanie si svojich ¢lenov, a tak na nich lepsie ,,vychovne vplyvat,“ ako to
vyplyvalo aj zo zaujmov KSC vo vztahu k vychove deti a mladeZe (porovnaj napr. Bren&i-
cova, 1974, s. 146, ai.). S podobnym pristupom sa mozZeme stretnit aj v ramci zaujmo-
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vych utvarov, ktoré predstavovali tazisko ¢innosti DPaM. Prejavilo sa to v ponuke zauj-
movych dtvarov, kde v stilade so zdujmami spoloc¢nosti prevladali krazky ,sportové a tu-
ristické” (R1), napr. ,cykloturisticky a turisticky kruZok, Sachovy kruzok, lyZiarsky kruZzok,
stolnotenisovy kruZok, futbalovy kruZok, kriiZok pohybovej pripravy” (R2). Ich ciel'om bola
Casto dobrd Sportova priprava buducich brancov.

Obrazok 4: Z cinnosti streleckého krizka (Kronika Mestského
domu pionierov a mladeze v PovaZskej Bystrici, $k. rok: 1986/87).

K preferovanym krizkom patrili aj kruzky z technickej oblasti ,modeldrstvo, elektrotech-
nicky kruzok” (R1), ,vytvarno-modeldrsky kriiZok, fotoamatérsky kriiZok, kruzZok leteckych
a raketovych modeldrov, kruZok lodnych modeldrov, kriiZok Zelezni¢no-modeldrsky“ (R2),
Jraketovi modeldri“ (R3). Ich ponuka mala vyrazné politické a ideologické pozadie, ktoré
vyplyvalo zo zaujmov socialistickej spoloc¢nosti a jej snahy o technicky pokrok, ktory bol
jednou z najdoleZitejsich oblasti sit'aZe s krajinami zdpadného bloku. Potvrdzuju to aj nie-
ktoré dobové dokumenty: ,Zdvery VII. pléna UV KSC sme uplatriovali zvy$enou pozornostou
technickym krtizkom. Z celkového poétu 25 ZU bolo 9 kriizkov technického zamerania“ (Kro-
nika Mestského DPaM v Povazskej Bystrici, Sk. rok: 1983/84). DPaM ponukali aj rézne
kruzky z kulturnej oblasti, napr. ,kultiirno-rozhlasovy kriZok, kriZok piesni a tancov, vy-
tvarny kriuZok mladsSich Ziakov, divadelny kruzok, kriiZok spoloCenského tanca, ktoré casto
sluZili na pripravu kultirnych programov pri prileZitosti réznych politickych a spolocen-
skych sviatkov” (R1). Z prirodovednych kruzkov respondenti uviedli ,krtiZok akvaristov,
kriizok ochrancov prirody, kriizok mladych rybdrov” (R2). Specifické postavenie mala aj
spolocenskovedna oblast. Kym v predchadzajtcich tematickych oblastiach zaujmového
vzdelavania sa ideoldgia komunizmu prejavila viac-menej nepriamo, v rdmci zamerania
a ponuky zdujmovych tUtvarov, v rdmci spolo¢enskovednych krizkov sa moZeme stretnut
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s kruzkami, ktorych ciel'om bolo priamo poznavanie komunistickej ideoldgie a jej propa-
ganda: ,kruZok internaciondlnej druzby, politicky kruZok” (R2). Ku kriZkom s politickym
zamerom mozno zaradit' aj ,... kriZzok medzindrodného priatel'stva, ktory pracoval asi od
roku 1978. Bol zamerany hlavne na dopisovatel'skii cinnost, vyzdobu ndsteniek k vyrociam
a pamdtnym driom. Niekol'ko rokov sa dopisovalo s pioniermi v Uzhorode - kriuZok medzi-
ndrodného priatel'stva pri Paldci pionierov. V Cinnosti kriZku boli zahrnuté i pripravy krat-
kych kultirnych programov na besedy. Dopisovatel'skd cinnost' kriuZku medzindrodného
priatel'stva bola zamerand aj na propagdciu domu pionierov a mlddeZe v ¢asopisoch, napri-
klad Elektron” (R1). Vplyv ideolégie (cez ¢innost PO SZM) sa prejavil aj v organizacii pl-
nenia réznych odznakov, ktoré mali deti plnit s cielom zvySovania zaujmu a vykonu deti
v danej oblasti. , Deti plnili odznak odbornosti, a zdujmovy odznak. ... Ale naozaj sa to plnilo,
pretoZe my ako dom pionierov sme ich ddvali, pretoZe tieto odznaky boli vicsinou cez nds.
Tieto odznaky ndm dali v OV SZM a ked’ splnili tieto podmienky, tak sme to na $koly ddvali,
najmd pre kriZky. Tieto odznaky sme museli aj my plnit.“ Na ispechu zaujmového vzdela-
vania mal vel'’ku zasluhu jeho veduci, ktory si svojim pristupom a odbornostou vedel zis-
kat' zaujem aj na dlhSie obdobie. Potvrdzuju to vypovede R1: ,Zdsluhu na popularite mal
predovsetkym odborne spésobily veduci oddelenia techniky, jeho schopnost’ ziskat' zdujem
deti napr. ukdzkami na vode ivo vzduchu,” ale aj R3: ,Vel'ky zdujem bol o tie technické
kruZky, pretoZe na tie rodicia naozaj nemali peniaze. Ten mdj, teda nds kriZok (smiech),
vydrzal 40 rokov.” Ich aspech ,,... spocival v cielavedomej a systematickej prdci s detmi uz
od materskej skoly, cez kriZky pre zaciato¢nikov a pokrocilych. My sme si ¢lenov vychovali
pre viacrocnu prdcu, vedeli to deti a dobre spolupracovali aj rodicia” (R1). Kritériom po-
nuky zaujmovych utvarov v DPaM bol zhodne podl'a R1 a R2,,... predovsetkym zdujem deti
a mlddeze, ale i rodicov, taktiez poZiadavky mesta.” Ttto vypoved dopliia respondent R2,
ktory ako dolezité kritérium uvadza aj , priestorové a materidlne moZnosti a kvalifikovany
veduci daného kruzku.” Ako zhodne uviedli vSetci respondenti, na vyber deti do krazkov
neexistovali Ziadne kritéria. Dal$iu oblast ¢innosti DPaM predstavovala letna ¢innost’. T4,
ako uvadza R1, ... plynule prechddzala vyvojom a menila sa. Od volnej Cinnosti v priesto-
roch domu pionierov a mlddeZe, kde sa konali ré6zne sportové a turistické podujatia, k orga-
nizovanym stanovym tdborom na turistickej chate domu pionierov a mlddeZe.” Ako z uve-
deného vyplyva DPaM, mali vlastné zariadenia (chaty), kde sa letné tabory konali. R2 uva-
dza, Ze pre letné tabory vyuzivali ... chatu od miestneho priemyselného podniku.” Naplnou
letnych taborov bola ,rekredcia“ (R2), ,pokracovanie kriiZkovej ¢innosti“ (R3), ale aj ,,... pu-
tované stanové tabory pre 10 - 12 clenov kruzkov ... napriklad navstivili Pirnagov vrch (Pa-
matnik partizanov, poznamka autoriek), Vihorlatsky prales, vrch Kyjov, riecku Kusin od
prameria aZ po Ustie do Zemplinskej Siravy” (R1). Letna ¢innost’ bola dobre organiza¢ne
i materidlne zabezpecena: ,Dom pionierov a mlddeZe vlastnil stany s komplexnym vybave-
nim, bicykle aj rézne iné pomdcky pre sSportovu a turisticku ¢innost™ (R1). Okrem uvede-
nych aktivit, boli priestory DPaM ,,... cez prdzdniny ... otvorené. Realizovali sa tu napriklad
stolnotenisové, Sachové turnaje alebo strelecky kruZok. Deti mohli navstivit’ aj herriu na hra-
nie pocitacov” (R3). DPaM sa na vychove deti podiel'ali aj d'alSimi ¢innostami. Patrili k nim
oslavy réznych sviatkov a pamatnych dni ,oslavy V. I Lenina, VOSR, oslobodenie mesta*“
(R1), ,1. a 9. mdj, SNP“ (R2), ,Den pionierov“ (R3). Ale patrili knim aj ,... besedy
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s ucastnikmi SNP, spisovatel'mi, prislusnikmi armddy a policie, so Sportovcami“ (R1), r6zne
... vystipenia pre déchodcov, deri Zien (MDZ), pred Vianocami, pri Zivotnych jubiledch,
... Lampiénové sprievody” (R2). Vyznamnu ulohu plnili aj nastenky. ,Vytvdrali sme aj nd-
stenky. VZdy musela byt ku kaZdému vyznamnému driu vystavend ndstenka. Mne sa to moc
nepdcilo, ale deti si ich radi robili. Robilo to oddelenie estetiky. Aj ja som napriklad robila
jednu s V. 1. Leninom"“ (R3).

V d'alSej ¢asti vyskumu nds zaujimalo, ako sa ideoldgia komunizmu prejavila na ¢in-
nosti DPaM. Ako sme uz uviedli v predchadzajucej casti prispevku, DPaM mali délezité
postavenie v praci PO SZM. Vykonavali politickd, metodickt a zaujmovu ¢innost'. Politic-
kou a zadujmovou ¢innostou chceli rozvijat individualne schopnosti a zaujmy deti, organi-
zovali rézne vystavy, zrazy, exkurzie, vylety. Metodickou ¢innost'ou uskutocnovali jednot-
livé Skolenia aktivu a pripravy veducich pracovnikov na ¢innost s detmi v ramci PO SZM
(Cmolik, 1979). Presahy ideolégie komunizmu sme uZ ¢iasto¢ne identifikovali aj pri pred-
chadzajucich oblastiach nasho vyskumu. MoZno teda konStatovat, Ze ¢innost DPaM bola
priamo i nepriamo presiaknuta ideolégiou komunizmu. ,My sme ideolégiu socializmu Zili
aj v pracovnej ndplni. Vsetko, co sa robilo, bolo v jej duchu. Vsetky cinnosti boli stanovené
danymi pokynmi, smernicami, ktory vyddval vyssie nariadeny orgdn domu pionierov a mld-
deZe ... podriadenost zariadenia Komunistickej strane Ceskoslovenska, najmd zameranie sa
na politicku ideoldgiu, svetondzor, internacionalizmus” (R2). Prejavila sa aj v potlacani slo-
bodnej véle pracovnikov a potlac¢ani vlastného svetonazoru ,vnucovant ideologickit vy-
chovu, nedel'né odputavacie podujatia, slobodné vyjadrenie svetondzoru pracovnikov domov
pionierov a mlddeZe nebolo moZné“ (R1). Ideolégia komunizmu bola do ¢innosti vnaSana
planovane a jej plnenie bolo kontrolované. ,KaZdy odborny pracovnik - vediici oddelenia
mal vypracovany pldn prdce. V riom boli v tivodnej Casti rozpracované tzv. vychovné ciele.”
Ako konstatovali samotni respondenti, ich plnenie bolo v ramci niektorych oblasti vel'mi
narocné ... sice (boli) napisané, ale v skutocnosti tazko ak vébec zrealizovatelné napriklad
v oblasti techniky, prirodovedy, telovychovy. Prvky socialistickej ideoldgie boli z casti uplat-
riované v spoloc¢enskovednej oblasti i estetickej vychove napriklad ndstenky, vystavy vytvar-
nych prdc, besedy.“Z uvedenych zisteni vyplyva, Ze ideolégia komunizmu vyrazne zasaho-
vala do vol'nocasovej ¢innosti deti. Zasiahla nielen oblast obsahu ¢innosti DPaM a ich fo-
riem, ale prenikala aj do celkovej filozofie a poslania mimoskolskej vychovnej ¢innosti, ¢o
potvrdili i samotni respondenti. Napriek uvedenym faktom, je potrebné skonstatovat, zZe
aj popri spolocensky vyZiadanej nutnosti ideologického posobenia pracovnikov na deti
amladeZ v rdmci vol'nocasovych ¢innosti, boli vol'no¢asové Cinnosti pre deti vedené od-
borne a zaujimavo. Ako uvadzali samotni respondenti , deti mali spontdnny zdujem o prdcu
v kruzku, prdca v kriZku pokracovala aj niekol'ko rokov, deti dosahovali tiZasné vysledky
prdce, mali slusné sprdvanie”(R3). Vel'mi vystiZzne a objektivne to zhrnul R1, Prdcu s detmi
som mala vel'mi rada, napliiala ma a videla som zmysel tejto prdce v prospech deti a mld-
deZe. O¢ami dnesného cloveka a doby mozno naozaj vidiet ideologicky aspekt v prdci do-
moch pionierov a mlddeZe pri formovani ndzorov a videnia vtedajsej socialistickej spoloc-
nosti.”
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5 Zaver

Obdobie socializmu sa vyznacovalo presadzovanim ideolégie komunizmu v takmer vset-
kych oblastiach Zivota. Tieto snahy sa prejavili aj v oblasti mimoskolskej prace s detmi,
ktora sa realizovala aj prostrednictvom cinnosti ponikanych DPaM. Ako vyplynulo
z nasho zistenia, ideoldgia komunizmu presiakla poslanie i samotné ¢innosti organizo-
vané v DPaM. Jej vplyv mozno identifikovat priamo v obsahu niektorych ¢innosti (napr.
politicky orientované kruzky, oslavy politickych sviatkov a pamatnych dni, priprava pro-
gramu pri roznych politickych zjazdoch a schddzach a pod.), ale aj v jednotlivych formach
¢innosti (napr. niektoré formy Sportovych a brannych ¢innosti - strel'ba, hod granatom,
turistické pochody, ale aj plnenim réznych zaujmovych odznakov a pionierskych ciest).
Ind formu priameho vplyvu ideolégie mozno vidiet v metodickej ¢innosti zariadenia. ISlo
najma o politickd pripravu pracovnikov, veducich oddielov a skupin PO SZM, ale aj o po-
liticky orientovanu edi¢nu ¢innost. Strana prostrednictvom ciel'ov a tiloh PO SZM poésobila
na vychovu deti a mladeZe aj nepriamo. K takymto ¢innostiam patrilo napr. organizovanie
¢innosti pocas nediel, zvlast cirkevnych sviatkov (Vel'ka noc, Vianoce, birmovky), ale aj
organizaciou vyletov k roznym pamatnikom II. svetovej vojny, organizaciou besied s pri-
slugnikmi KSC, i¢astnikmi odboja, partizanmi a i.). V zavere mozno konstatovat, ze DPaM
mala pod svojou zastitou KSC, ktorej politické smerovanie sa prejavilo aj v praci tychto
zariadeni.

This work has been supported by the Scientific Grant Agency of the Slovak republic VEGA under
the Grant No. 1/0038/17: Pedagogické myslenie, skolstvo a vzdeldvanie na Slovensku v rokoch
1945 az 1989.

Literatura

1. Bende, S. - Mariasi, L. 1969. 20 rokov Pionierskej organizdcie a Okresného domu pionierov
a mlddeZe v okresne Komdrno. Komarno : Okresny dom pionierov a mladeZe a Okresna pio-
nierska rada.

2. Brencicova, M. 1974. Dvadsat rokov pionierskej organizdcie SZM. Bratislava : Slovenské pe-
dagogické nakladatel'stvo.

3. Cmolik, 0. a kol. 1979. Kapitoly z historie Pionyrské organizace v Ceskoslovensku. Praha :
Mlada fronta.

4. Hofbauer, B. a kol. 1953. Pionierska organizdcia Ceskoslovenského svizu mlddeZe. Bratislava :
Slovenské pedagogické nakladatel'stvo.

5. Knapik, . a kol. 2014. Déti, mlddeZ, socialismus v Ceskoslovensku v 50. a 60. letech. Opava:
Slezska univerzita. [ISBN 978-80-7510-057-3.

6. Kronika Mestského domu pionierov a mlddeZe v PovaZskej Bystrici, Sk. roky 1983/89.

7. Pavkovj, ]. a kol. 2002. Pedagogika volného cCasu : Teorie, praxe a perspektivy vychovy mimo
vyucovdni a zarizeni volného ¢asu. Praha : Portal. ISBN 80-7178-711-6.

8. Stieniger, B. 1972. Domy pionyrid a mladeze. In Ke koncepci zdkladniho vzdélani. Teze ke kon-
cepci zdkladniho vzdéldni (Soubor studii) : Zprdvy Vyzkumného tstavu pedagogického
v Praze. Praha : Vyzkumny tstav pedagogicky v Praze, 1972. 231 s. ISBN 14-454-72.

9. Vyhldska Ministerstva $kolstvi, véd a uméni & 333/1952 U. I. o zarizenich mimoskolni vychovy.

[online]. Dostupné na: (https://www.noveaspi.sk/products/lawText/1/26982/1/2). Napo-
sledy pristdpené: 20. augusta 2018.

45



10.

11.

12.

13.

Scientia et Eruditio, ¢. 2/2018, Pedagogicka fakulta, Trnavska univerzita v Trnave

Vyhldska Ministerstva skolstva Slovenskej socialistickej republiky ¢ 104/1979 Zb. o organizd-
cif a vychovno-vzdeldvacej ¢innosti domov pionierov a mlddeZe, stanic mladych technikov, sta-
nic mladych prirodovedcov a stanic mladych turistov. [online]. Dostupné na: (https://
www.slov-lex.sk/pravne-predpisy/SK/ZZ/1979/104 /vyhlasene_znenie.html). Naposledy
pristipené: 20. augusta 2018.

Zdkon Slovenskej ndrodnej rady ¢ 78/1978 Zb. o skolskych zariadeniach. [online] [online].
Dostupné na: (https://www.slov-lex.sk/pravne-predpisy/SK/ZZ/1978/78 /vyhlasene_zne-
nie.html). Naposledy pristipené: 26. augusta 2018.

Zdkon ¢ 279/1993 Z. z. Ndrodnej rady Slovenskej republiky o skolskych zariadeniach. [online].
Dostupné na: (https://www.slov-lex.sk/pravne-predpisy/SK/ZZ/1993/279/20040101).
Naposledy pristipené: 26. augusta 2018.

Zdkon ¢. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdeldvani (Skolsky zdkon). [online]. Dostupné na:
(http://www.zakonypreludi.sk/zz/2008-245). Naposledy pristipené: 20. augusta 2018.

Kontakt
Janette Gubricova Martina Bucova
Katedra pedagogickych studif, Pedagogicka fakulta TU Povazska Bystrica
v Trnave, Priemyselna 4,917 01 Trnava mauty.bucova@gmail.com

janette.gubricova@truni.sk

46



Problematika starnutia mozgu a moznosti
kognitivnej aktivizacie seniorov

The Brain Ageing and Possibilities
of the Cognitive Activation

Jana Bluskova

Katedra pedagogickych stadii, Pedagogicka fakulta Trnavskej univerzity v Trnave

Abstract: This article is aimed at brain aging in the context of older adult education. It is
very necessary to have some knowledge of the educational neuroscience because of un-
derstanding how the old brain learns. This increases the success of the teaching and learn-
ing process.

Keywords: older adult education, memory, brain plasticity, cognitive activation.

1 Uvod

Neurobiologické starnutie je rozhodne aspekt, ktory je potrebné brat do uvahy v gerago-
gickej problematike, pretoZe podmieniuje aj samotnu koordinaciu edukacie seniorov. Nie
je moZné pracovat v oblasti geragogiky bez poznatkov z oblasti neurofyziolégie, neuropa-
tolégie Ci neurodidaktiky. Prave z dovodu, Ze kognitivne funkcie sa pocas Zivota mézu me-
nit’. Jednou z nich je aj pamat, ktora je v pripade d'alsieho vzdelavania, ale i celkového kaz-
dodenného fungovania seniora vyznamnym faktorom. Uvedeny prispevok sa preto naj-
viac sustredi na problematiku starnutia mozgu, zmeny pamati a moznosti, ale i limity
v edukacii seniorov a predklada zakladné alternativy kognitivnej aktivizacie oséb v star-
Som veku. Ked'Ze priestor na prispevok je ohrani¢eny, zameriame sa najma na problema-
tiku pamati a nasledne na kognitivny tréning ako mozZnosti skvalitnenia, resp. udrZania
funkcie pamati.

2 Pamat ako jeden zo zakladnych atributov v edukacii seniorov

Edukacia seniorov ma svoje vlastné Specifika, ktoré je potrebné brat do uvahy. Ak hovo-
rime o moZnostiach a limitoch v edukacii seniorov, jednym z ddleZitych aspektov deter-
minujucich uspesSnost vo vzdelavani je nepochybne pamat.
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2.1 Definovanie pamiiti a jej funkcia

Literatira uvadza rozne definicie pamati, i ked’ sa pomerne casto prelinaji. Vo vSeobec-
nosti je pamat’ urcity zaznam, zapis zazitku v mozgu. Vo vSetkych formach pamati, ktoré
pozname, je zakladom zmena na synapsach v neurénovych okruhoch pamatového sys-
tému (porov. Javorka et al., 2009, s. 574). V I'udskej mysli ma pamat viacero funkcii, naj-
doleZitejSie su kdédovanie, ukladanie informacii a ich obnovenie. Su to informacie z pred-
chadzajucich skusenosti a zazitkov. Pamat patri medzi kognitivne procesy, je ich nevy-
hnutnou sucastou (porov. Fine, 2009, s. 115).

L,Pamdt’ sliZi na vstepenie, uchovdvanie a vybavenie informdcif.

e Vstepivost' (recepcia) znamend schopnost' prijat novi informdciu;

e pod uchovdvanim (retencia pamdti) rozumieme schopnost udrzat' v pamdti urcitu in-
formdciu;

e vybavnost (reprodukcia) je schopnost' vybavit' si informacné obsahy z pamdti“ (Luzny,
2012,s.12).

»~Pamdt' patri medzi pozndvacie (tzv. kognitivne) funkcie pri rade d'alSich funkcii, ako je
napr. koncentrdcia pozornosti, orientdcia (z hl'adiska miesta, ¢asu, situdcie, vlastnej osoby
atd.), logické myslenie, abstraktné myslenie, Citanie, pocitanie, ale i funkcie expresivne alebo
vyjadrovacie (re¢ a slovnd zdsoba, pisanie, kreslenie, gestikuldcia a mimika). Popri funk-
cidch kognitivnych su pre nds z tejto oblasti dbleZité tieZ funkcie vykonné (tzv. exekutivne),
ako je schopnost rozhodovania, pldnovanie, organizdcia, flexibilita a pod. Pojem metakog-
nicia (u niektorych autorov tieZ uvddzand ako metapamdt oznacuje urcity ndhlad na
vlastné kognitivne funkcie, na svoje silné a slabé stranky tykajtice sa fungovania mozgu. Pa-
mdt sa definuje ako schopnost organizmu prijimat, uchovdvat’ a znovu si vybavovat' pred-
chddzajtce skiisenosti, a to i po odzneni vyvoldvajicich podnetov” (Sucha, 2014, s. 83-84).

2.2 Druhy pamati

Druhy pamati méZeme rozdelit z r6znych hl'adisk. Z ¢asového hl'adiska sa v literatdre naj-
CastejSie stretneme s rozdelenim na kratkodobu a dlhodobu. Niektori autori, ktori sa ve-
nuju uvedenej problematike podrobnejSie, uvadzaju aj ultrakratkodobt pamat.

1. Ultrakratkodoba pamat zohrava ulohu na zaciatku paméatovej kaskady. Oznacuje sa
aj ako senzoricka pamat, pretoZe prijima zmyslové informacie a podnety.

2. Kratkodoba pamat (Casto nazyvana aj ako pracovna) spracuva informacie z ultrak-
ratkodobej pamati. Nasledne su informacie bud’ z pamati odstranené, alebo precha-
dzaju do dlhodobej pamiti, kde sa uloZia.

3. Dlhodoba pamat ma tri zakladné vlastnosti - neobmedzené trvanie uloZenia, neob-
medzend kapacitu a kratky vyvolavaci ¢as (porov. Karsten, M., Karsten, G., 2014,
s. 36-41).

Dlhodoba paméat moZe byt recentna a trvala. Pri recentnej sa nam uchovavaju informacie
z nedavnej minulosti, pri trvalej ide o uchovavanie informacii z minulosti davnej, ako spo-
mienky na detstvo a mladost (porov. Sucha, 2014, s. 84).
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Pre geragogov, resp. odbornikov venujicim sa seniorom, je potrebné uvedomit si, Ze
u starsich I'udi sa dostava do popredia dlhodoba pamat na dkor kratkodobej. Mnohokrat
si seniori pamatajui udalosti spred cca 50 rokov dokonalejSie ako napr. zo vCerajSieho dna.

Casto sa v literattre stretdvame s delenim pamiti na implicitnti a explicitnu.

e Do implicitnej pamati (nedeklarativnej) sa ukladaji schopnosti. Tento typ pamati za-
istuje asociacné (podmienené reflexy) a neasociacné ucenie (habitudacia a senzibiliza-
cia reflexnych ciest). Ide o neuvedomovanu pamat a podiel'aju sa na nej nasledujtce
¢asti mozgu: striatum, mozocek, neokortex, amygdala, ale i d’alSie.

e Explicitnd pamat je deklarativna, vedomostna. Ukladaju sa do nej fakty (pojmy, sym-
boly...). Je vyznamna aj na ukladanie zaZzitkov, a to najma vtedy, ak sa pri nej jedinec
intenzivne sustredil. Podiel'a sa na nej najma hipokampus, peri- a entorhinalna a pa-
rahipokampalna kéra (porov. Silbernagl, Despopoulos, 2016, s. 356).

Explicitnd pamat’ ... zaistuje ukladanie a vybavovanie informdcii, ktoré je moZné vyjadrit
recou. Vrdmci nej rozlisujeme este sémanticki pamdt (encyklopedické znalosti, fakty
a pod.), ikonicku pamdt pre vizudlne informdcie a epizodicku pamdt pre pribehy a informd-
cie z vlastnej minulosti“ (Sucha, 2014, s. 85).

3 Kproblematike starnutia mozgu

Na starnutie sa moZeme pozerat z viacerych rovin. V prispevku nas zaujima najma fyzio-
logické, resp. i patologické starnutie a taktieZ sa zameriame na biologicku starobu. Fyzio-
logické starnutie sprevadzaju fyziologické zmeny a prirodzené beZné prejavy suvisiace
s vekom. Vytvara sa typicky obraz nazyvany aj starecky fenotyp. Pri patologickom starnuti
je proces starnutia urychleny v réznych oblastiach. Biologicku starobu je mozné definovat
ako suhrn zmien. U kaZdého jedinca sa moZe vyskytovat a prejavovat rozne (porov.
Pribyl, 2015, s. 9-11). ,VSeobecne sa vsSak rozlisuji tri zdkladné typy zmien:

e Ubytok funkcii na molekulovej, tkanivovej, orgdnovej a systémovej tirovni;
e vyznamny pokles bunkovych rezerv manifestujici sa napr. pri reakcii v zdtaZovych situ-
dcidch;

e spomalenie vdcsiny funkcii” (Pribyl, 2015, s. 11).
Vo vy$sSom veku sa vplyvom fyziologickych procesov starnutia mozgu vytvaraja viaceré
zmeny. Z funkéného hl'adiska ich pozorujeme hlavne pri kratkodobej pamati - starsi ¢lo-
vek potrebuje castejSie opakovanie a dlhSiu dobu na to, aby si zapamatal novu informaciu.
Z pohl'adu edukacie je dolezité spomenut, Ze sa zhorsSuje aj explicitna pamat, funkcie pra-
vej mozgove] hemisféry, celovych mozgovych lalokov a mierne sa spomaluje i celkové
psychomotorické tempo (porov. Sucha, 2014, s. 90-91).

,V seniorskom veku nedochddza k vyraznému zniZeniu intelektovych schopnosti zdkonite,
pokial nie st priamo ovplyvnené telesnymi faktormi, napriklad syndrémom demencie Ci Al-
zheimerovou chorobou, vyskytujicou sa mnohokrat v seniorskom veku“ (BeneSova, 2013,
s. 102). Uvedené citované tvrdenie nie je prave najvhodnejSie sformulované, pretoZe po-
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sobi, akoby boli demencia a Alzheimerova choroba dve odliSné diagnézy, pricom demen-
cia je Sirsi pojem. Existuje viacero typov demencie, a jednou z nich je prave demencia Al-
zheimerovho typu (Luzny, 2012, s. 39-41).

Existuju aj vyskumy, ktoré potvrdzuju, Ze proces starnutia je sprevadzany starnutim
mozgu. Ako sme uzZ spomenuli, v rdmci edukacie s najviac limitujuce a ,najmarkantnejsie
sa prejavujiice zmeny v pamdti. Zmeny v pamditi st seniormi subjektivne vnimané ako velmi
neprijemné a obtazujiice” (Spatenkova, Smékalova, 2015, s. 102). MdZeme polemizovat,
pretoZe v urcitom $tadiu, ak sa uZ bavime o demencii, si senior neuvedomuje, Ze zabuda
aje presvedceny o tom, Ze ma pravdu, i ked’ nie je zhodna s realitou.

Chceme vSak spomenut aj fenomén, ktory sa stdva medzi neurovedcami v poslednych de-
satrociach vel'mi popularny a zaroven ponuka optimistické vyhl'ady na edukaciu dospe-
lych a seniorov. Hovorime o plasticite mozgu, CiZe ,schopnosti siete nervovych buniek me-
nit’ svoje vlastnosti ako odpoved’ na vnutorné alebo vonkajsie vplyvy. Je zaloZend na novo-
tvorbe, prestavbe alebo zmendch spojov medzi neurénmi v priebehu vyvoja, pri aktivite,
alebo pri obnoveni po poruseni” (Hort et al., 2007, s. 109).

V neurovedach sa uZz davnejSie objavuju poznatky, Ze aj v starnlicom mozgu je mozny
vznik a obnova nervovych buniek (porov. Bubolz-Lutz et al., 2010, s. 68).

Neurovedecké dokazy o mozgovej plasticite u I'udi pochadzaju z troch hlavnych zdrojov:

1. Zotavenie sa z poSkodenia mozgu vyskytujice sa v r6znych etapach vo vyvoji;

2. dosledky deprivacie v ranom veku (najcastejsie v désledku vrodenych sluchovych
alebo zrakovych poruich) s vystavenim sa typickému prostrediu neskor;

3. ucit sa nové zrucnosti na roznych miestach pocas celého Zivota (porov. Knowland,
Thomas, 2014, s. 103).

Z nasho pohl'adu su rozdiely medzi u¢enim sa deti, mladistvych a seniorov dnes uz rela-
tivne dobre preskiimané a zndme. Pozorujeme, Ze dospeli (a u seniorov to plati snad’
i dvojnasobne) maji omnoho vacsiu motivaciu, pokial sa chcd d’alej vzdelavat. Z uvede-
ného by sme mohli dedukovat, Ze d'alSie vzdeldvanie seniorov by mohlo byt efektivne,
avsak otazkou ostava, nakol'’ko ho tak mézeme vnimat z pohl'adu pamati. Spomenuli sme
plasticitu mozgu, musime sa vSak pozriet i na stranu druhu. Prepojenia medzi neurénmi
sa m6zu obnovovat vd'aka vyuZivaniu mozgovej aktivity rozli¢cnymi ¢innostami. Neuroé-
nové okruhy sa neustale menia a upravuju i prostrednictvom zazitkov (Costandi, 2014,
s. 132). Avsak, zfyziologickej stranky moZeme vo vSeobecnosti zhodnotit, Ze pamat
70-ro¢ného jedinca uz zrejme nikdy nebude na rovnakej irovni ako pamat 20-ro¢ného.
ZhorSovanie pamati musi znasat aj oSetrujuci personal a rodinni prislusnici. Senior je me-
nej samostatny a zvysene zavisly od svojho okolia (porov. Spatenkova, Smékalova, 2015,
s. 102). Myslime si preto, Ze geragogicka intervencia je vhodna a potrebna. Jednou z moz-
nosti je aj kognitivny tréning a d’alSie vzdelavanie.

Ked'Ze narastaju moZnosti edukacie seniorov, vo vSeobecnosti je mozné podporovat ich
kognitivny rozvoj takto:

e spolocenské vecery a diskusie na aktualne problémy;
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e prednasky na témy, ktoré seniorov zaujimaju;

e vzdelavacie kurzy (Siroky diapazon);

e tréning pamati;

e poznavacie zajazdy;

e (itanie odbornej literatiry a periodickej tlace (porov. Hatar, 2014, s. 78).

Tak ako aj uvedeny autor v ramci moZnosti d'alSej edukacie seniorov predklada popri
inych aktivitach i tréningy pamati, taktieZ mnohi d’al$i odbornici odporucaju kognitivny
tréning, ktorému sa venujeme v d'alSej Casti.

4 Aktivizacia seniorov prostrednictvom kognitivneho tréningu

Kognitivny tréning patri medzi zakladné metddy trénovania pamati. MoZe prebiehat ne-
intencionalne pri akejkol'vek beznej dennej aktivite. Intencionalne trénovanie pamati je
zamerané na dosiahnutie vyraznejsSieho efektu v kognitivnej oblasti. MoZno ho realizovat
individualne alebo v skupine napriklad pod vedenim trénera (porov. Spatenkova, Sméka-
lova, 2015, s. 102). Aj na Slovensku su vytvorené moznosti a podmienky na tréning pamati
seniorov. Poznatky je moZné nadobudnut prostrednictvom absolvovania v sucasnosti uz
aktualizovaného kurzu Aktivizacia kognitivnych funkcii, ktory je akreditovany Minister-
stvom Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu SR a je rozdeleny do dvoch modulov. ,Vzdeldvaci
program je urceny osobdm, ktoré majiu zdujem o rozsirenie odbornych vedomosti a zruc-
nostiv oblasti tréningu kognitivnych funkcii. Obsah a struktiira vzdeldvacieho programu po-
skytuje absolventovi teoretické, ako aj praktické vedomosti, tykajiice sa psycholdgie kogni-
tivnych funkcii, neurodegenerativnych ochoreni, ktoré ich mézu ovplyvriovat, a najmd moz-
nosti, ako ich trénovat a posiliiovat.

Program je zostaveny do modulovej struktiry vzhladom na rézne ciele trénerov kognitiv-
nych funkcii a rozli¢né ciel'ové skupiny, s ktorymi méZu pracovat. Kognitivny tréning je dnes
moderny spdsob, ako aktivizovat kognitivne funkcie l'udi zdravych, s cielom prevencie zhor-
Sovania kognitivnych funkcii i zlepSenia vykonu v kaZdodennom Zivote. Zdroveri je vsak aj
spésobom nefarmakologickej terapie pre l'udi s ochoreniami, ktoré kognitivne funkcie nega-
tivne ovplyviuji. Moduly kopiruju tieto dva pristupy a ddvaju mozZnost’ absolvovat’ jeden
alebo oba moduly podla toho, s kym tréneri pracuju. Tréneri, ktori pracuju len v rdmci pre-
vencie s kognitivne zdravymi osobami (v kniZniciach, dennych centrdch pre seniorov, vo fir-
mdch, detskych centrdch...) méZu absolvovat' Modul 1. Trénerom, ktori pracuju aj s lud'mi
s demenciou (v zdravotnickych zariadeniach ¢i Specializovanych zariadeniach pre l'udi s de-
menciou) sa odporuca absolvovat Modul1 aj Modul 2“ (http://www.centrumme-
mory.sk/modul_1-oprava5b542595d.pdf). Podl'a ndSho nazoru by bolo vhodné, aby uve-
denym kurzom preSli geragégovia, resp. andragégovia venujuci sa edukacii seniorov.
V sucCasnosti sa tréningy pamati zacinaju teSit obl'ube aj u intaktnych seniorov (vacSinou
sa totiz vyuZzivaju u l'udi s roznymi typmi demencie).

»Trénovanie pamditi je komplexny proces Specializovanej geragogickej intervencie vedeny
systematickou snahou zlepsit' prostrednictvom Specifickych i nespecifickych psychologic-
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kych metdd a postupov tibytok pocitovany v oblasti mentdlneho vykonu i v oblasti komuni-
kdcie, ¢o sa premieta dalej do oblasti afektivnej a zdravotnej“ (Spatenkova, Smékalova,
2015, s.101). ,Aktivizacné programy su zamerané na intervenciu v oblasti udrZiavania
zrucnosti, vedomosti, schopnosti ¢i na prevenciu portch pamditi, koncentrdcie a myslenia se-
niorov” (Pricha, Veteska, 2014, s. 27).

Ako priklad uvadzame cvicenia kratkodobej pamati, ktorymi su hl'adanie vyrazov pre cu-
dzojazyCné terminy, vysvetl'ovanie vyznamov rozlicnych pojmov, tvorenie a hl'adanie slov
ako synonymd, homonymad, antonyma, vytvaranie nadradenych a podradenych slov, za-
meriavanie sa na asociacie a mnohé d’alsie (porov. Spatenkova, Smékalova, 2015, s. 103).

Ak by sme sa zamysleli nad patologickym starnutim mozgu, zva¢sa sa objavuji uz naznaky
demencie (prip. inej neurodegenerativnej poruchy). Pri Alzheimerovej demencii je v pr-
vom rade potrebné spomalit’ progredujice ochorenie najma pomocou kognitivnych tré-
ningov (tréning pamati) a rozvijat' aj emocionalnu a psychomotoricku stranku osobnosti.
Senior s Alzheimerovou demeciou uz sice nema kapacitu prijimat nové poznatky, gera-
gog, resp. tréner pamati vSak mozZe systematickou intervenciou a pravidelnymi kognitiv-
nymi tréningami udrziavat pamat a jej funkcie aspon na istej drovni.

5 Zaver

Zaverom mozno konstatovat, Ze udrziavanie kognitivnych funkcii je dolezité pocas celého
Zivota, ¢o moze byt zaroven prevenciou neurodegenerativnych ochoreni. Samozrejme,
neurovedci maju vo svojich vyskumoch este mnoZstvo nezodpovedanych otdzok. Ciel'om
prispevku nebolo venovat sa do hibky kompletne vietkym kognitivnym funkciam a pri-
padne i mechanizmom a symptémom neurodegenerativnych ochoreni, avSak, na pocho-
penie sme povazovali za potrebné vysvetlit aspon zaklady, ktoré by mohli mat’ vplyv na
eventualnu uspesSnost, ale i nedspesSnost vo vzdelavani seniorov s dérazom na ¢innost
pamati vo vy$Som veku.

Ciel'om nasho prispevku bolo uviest Citatel'a do problematiky neurofyziolégie ucenia sa
seniorov s akcentom na pamat’ i jej poruchy vo vy$Som veku. TaktieZ sme predloZili urcitu
moznost kognitivneho tréningu, ktory je vhodny nielen pre seniorov, ale bolo by urcite
vhodné, najma pri sicasnom zZivotnom Style, venovat sa mu aj v produktivnhom veku, ak
nie i skor.
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Uprava sp6sobu komunikéacie
so Studentmi v ramci predmetu objektovo
orientované programovanie
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Subject Object-Oriented Programming
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Abstract: In the academic year 2017/2018 the new subject has been implemented at the
Faculty of Education of Trnava University in Trnava - object-oriented programming.
Based on years of experience in programming teaching showing that students systemati-
cally misunderstood the curriculum we decided to adopt the way of communication with
students hoping in better results according to understanding the curriculum as the whole.
In this article our experimental adjustments are described.

Keywords: object-oriented programming, teaching, in-subject communication.

1 Uvod

Pristupy k vyucovaniu objektovo orientovaného programovania su rozne. Zakladné dva
smery su vo vzajomnom kontraste - zaleZi od toho, ¢i sa principom objektovo orientova-
ného programovania venuje pozornost najprv (object-first; Limmel, 2017), alebo aZ ne-
skor (object-later; Korinek - Hubalovsky, 2018). Popularny je aj trend zavadzania spo-
sobu vyucovania programovania prostrednictvom implementovania jednoduchych poci-
tacovych hier, o ktory tieZ prejavujeme zaujem (tento trend priamo suvisi, ale nie je v upl-
nej zhode s d'alSimi modernymi trendmi: herne orientovanom uceni sa - angl. game-
-based learning a gamifikaciou - angl. gamification; Bellotti et al., 2011; Dalal et al., 2012;
EdTechReview, 2013; Isaacs, 2015; Wong et al., 2016).

V tomto c¢lanku vSak nezhodnocujeme pristup k vyucovaniu objektovo orientovaného
programovania, ale zmenu v naSom sposobe komunikacie so Studentmi v ramci vyucova-
nia predmetu predmetu objektovo orientované programovanie. Na nasSej fakulte sme ju
vykonali s cielom zvysit kvalitu spatnej viazby poskytovanej Studentmi ucitel'ovi o prebe-
ranom ucive a o miere porozumenia predkladanych poznatkov Studentmi.
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Obsah predmetu sa dotykal predovsetkym objektovo orientovaného programovania (d’a-
lej OOP) v zmysle jeho principov, no kedZe paradigma OOP zastava zaroven filozofiu
spravnosti programovania, preberali sa aj témy, ktoré priamo nesuvisia s principmi OOP,
ale smeruju k tvorbe dobrych programatorskych navykov a k problematike spravnosti
navrhu a implementécie softvérov.

Boli to napriklad tieto témy: rozdelenie problému na menSie celky, vyvoj zaloZeny na roz-
del'ovani zodpovednosti (responsibility-driven design), parovanie (coupling), previaza-
nie (cohesion) a refaktoring (refactoring).

Pri vyuCovani sa Casto stretavame s problémom slabého ¢asového ramca rezervovaného
na objem poznatkov, ktoré maju Studenti obsiahnut. To ma za nasledok zjednodusSovanie,
urychl'ovanie preberania u¢ebnej latky alebo vynechanie urcitych pasaZzi s povinnostou
ich samostatného dostudovania Studentmi.

Tento pristup je nevyhnutny (a najma vo vysokoSkolskom prostredi bezny), no Casto
mava negativny vedl'ajsi efekt - neporozumenie uciva (konkrétnej témy alebo nejakého
vacsieho celku) Studentmi. Jedinou spatnou vazbou pre ucitel'a su casto len prostriedky
hodnotenia Studentov.

Tento stav sme sa pokusili zmenit Upravou komunikacie so Studentmi v rdmci tohto pred-
metu. ISlo o experimentalny krok, ktory sme rozdelili na dve rézne fazy, ked'ze predmet
OOP sa vyucuje dvojsemestralne.

V prvej faze, to jest pocas prvého semestra, boli Studenti inStruovani, aby si poc¢as vykladu
vyucujdiceho robili ¢o najpodrobnejsie poznamky z uciva, ktoré mali moZnost doma upra-
vit, vylepsit podla potreby a nasledne povinne poslat vyucujicemu. Vyucujuci mal ich
texty kriticky zhodnotit, zjednotit a poskytnut Studentom spatnt vazbu o tom, v ktorych
Castiach uciva robili najcastejSie chyby a aka je spravna verzia nepochopenej informicie.
0d zaciatku bolo jasné, Ze tato ¢innost bude ¢asovo naro¢nd, napriek tomu sme chceli tuto
(pre nas experimentalnu) techniku vyskusat. Bolo to ¢asovo omnoho naroc¢nejsie, nezZ sme
dopredu predpokladali. Preto sme svoj postup v d'alSej faze mierne zjednodusili.

V druhej faze, ¢ize pocas druhého semestra, si Studenti na zaciatku semestra rozdelili
témy, ktoré boli preberané v ramci tohto semestra a k pridelenej téme samostatne vypra-
covali dokument - jednoduchy vzdelavaci material, ktory povaZovali za svoj semestralny
projekt. Dokument odovzdali pred koncom semestra vyucCujucemu, ktory s nim vykonal
rovnaku ¢innost, ako s poznamkami v prvom semestri, len ku kazdej téme nekonfrontoval
nazory vsetkych Studentov, ale len jedného, nanajvys dvoch.

2 Vyhodnotenie dvojsemestralneho predmetu OOP

Vyucovanie predmetu OOP bolo rozdelené do dvoch semestrov. Teoretické kurikulum
bolo rozdelené rovnomerne do obidvoch semestrov, ale sposob ziskania zadvere¢ného
hodnotenia z jednotlivych Casti predmetu sa liSil. Hodnotenie v prvom semestri bolo za-
merané na overenie miery ziskania praktickych zruc¢nosti z OOP a druhy semester zhinal
overenie ziskanych teoretickych poznatkov z oblasti OOP.
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2.1 Vyhodnotenie prvého semestra predmetu OOP

Prvy semester bol silnejSie zamerany na praktickd ¢innost. Aj z toho dovodu bol objem
zozbieranych textov (poznamok) od Studentov nizsi. Celkovo sme za cely semester zoz-
bierali len asi sedem normostran textu (obrazky sme do tohto objemu neratali). V tomto
objeme textu sme identifikovali dohromady pribliZzne 63 nespravne alebo nepresne po-
chopenych resp. formulovanych informacii. Pocitali sme len tie nepresnosti, ktoré sme
povaZovali za zavaZznejSie a ku ktorym sme Studentom poskytli korigujicu spatnu vazbu.

Tabul'’ka 1: Tabul'ka prevodu alfabetickych stupiiov hodnotenia na ¢iselné hodnotenie.

A|B|cCc|D]|E|K
1 |15] 2 ]25] 3] 4

O tom, Ze tato cast dvojsemestralneho predmetu bola pre Studentov narocnejsia, svedcia
aj vysledky predmetu. Hodnotenia, ktoré Studenti ziskavali vypracovanim praktického za-
dania z programovania priamo pocas terminu skusky, sme previedli na ¢iselné hodnoty
podl'a Standardnej stupnice (tabulka 1). Z tabul'’ky 2 vidno, Ze jeden zo Strnastich Studen-
tov neukoncil predmet Gspesne a tieZ, Ze v riadnom termine sa predmet nepodarilo ukon-
it ani jednému zo Studentov. Jedenastim sa podarilo predmet ispeSne ukoncit na prvom
opravnom termine a dvaja Studenti predmet dspesne ukoncili na druhom opravnom ter-
mine.

Tabul'ka 2: Tabul'ka zhodnocujica uspesnost Studentov pocas prvého semestra predmetu OOP.
Pocet kandiddtov vyjadruje pocet Studentov, ktori sa individualne ztuc¢astnili na niektorom z terminov
prvy, druhy alebo treti raz. Poclet tispesnych vyjadruje uspesSnost kandidatov podl'a typov terminov.
Priemery a mediany su pocitané zo vSetkych kandidatov pre urceny typ terminu.

Riadny 1. opravny | 2.opravny | Celkovy

termin termin termin vysledok
Pocet kandidatov: | 14 (100%) | 13 (93 %) 2 (14 %) —
Pocet uspesSnych: 00%)]| 11(85%)| 2(100%)| 13(93%)
Priemer hodnoteni: | 4,00 (0 %) | 2,04 (65 %) | 1,50 (83 %) | 1,82 (73 %)
Median hodnoteni: | 4,00 (0 %) | 2,00 (67 %) | 1,50 (83 %) | 1,50 (83 %)

2.2 Vyhodnotenie druhého semestra predmetu OOP

Druhy semester bol viac orientovany na teériu z oblasti OOP. Aj ked' kazdy Student odo-
vzdaval na konci semestra len jednu zvolenu tému, celkovy objem zozbieranych materia-
lov bol vy$si, neZ v prvom semestri. Bez obrazkov to celkovo bolo 23 normostran, ¢o vyu-
cujuci opravami a spresneniami rozsiril na 34 normostran textu. Objem chyb v takto spra-
covanom materiali bol nizsi. Celkovo vyucujuci poskytol spatnu vazbu asi k 52 nespravne
alebo nepresne pochopenym resp. formulovanym informaciam. Po prepocte v pomere

k objemu to je pokles o zhruba 75 %.

Vysvetl'ujeme si to tak, Ze Studenti mali na spracovanie viac ¢asu, venovali sa podrobnejsie
jednej téme, nemuseli svoju pozornost rozdel'ovat medzi vyklad uciva vyucujiceho a pi-
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sanie poznamok a mohli svoje prace konfrontovat' s viacerymi externymi zdrojmi. Z Kori-
govaného materialu potom vznikol doplnkovy Studijny materidl, ktori mali Studenti za
ulohu nastudovat popri odporucanej Studijnej literature.

Zaverecné hodnotenie Studenti ziskali na zaklade vypracovania teoreticky zameraného
testu pozostavajuceho zo 40. nahodne generovanych otazok vyberanych zo SirSieho ob-
jemu otazok z celého uciva oboch predmetov OOP. Vysledky prevedené na ¢iselné hod-
noty (podla tabulky 1) st vyjadrené v tabul'ke 3. Vidno, Ze naStudovanie a interpretova-
nie teoretickych poznatkov ¢ini Studentom mensi problém, neZ zvladnutie prakticky
orientovaného zadania (porovnaj s tabul'kou 2).

Tabul'’ka 3: Tabul'ka zhodnocujtica Uspesnost Studentov pocas druhého semestra predmetu OOP.

Riadny termin a zaroven celkovy vysledok
Pocet kandidatov: | 12 (100 %)
Pocet ispesnych: 12 (100 %)
Priemer hodnoteni: | 1,38 (88 %)
Median hodnoteni: | 1,50 (83 %)

Vysvetlenie, Ze by to mohlo byt spdsobené tym, Ze Studenti interpretovali poznatky
z uciva, ktoré sami spracuvali by nebolo korektné, pretoZe Studenti museli Studovat’ aj int
odporucanu literatiru a tiez si kazdy Student musel nastudovat aj vSetko ucivo, ktoré
spracuvali jeho spoluZiaci. Nakoniec mal kazdy Student pridelentl unikatnu tému, okrem
dvoch, ktorti si zvolili prakticky zamerany semestralny projekt — ich cielom bolo napro-
gramovat jednoduchud hru vo zvolenom hernom engine. (PodrobnejSie o hernych engi-
noch Horvath - Stoffova, 2016.)

3 Zaver

Porovnanie vysledkov oboch semestrov predmetu OOP nam potvrdilo dlhoro¢nu skuse-
nost so Studentmi, ktora hovori, Ze nasi Studenti maji omnoho mensi problém s nastudo-
vanim a interpretaciou teoretickych poznatkov, nez s rieSenim praktickych tuloh z progra-
movania. Tato skusenost sa potvrdzuje prakticky na vSetkych predmetoch zameranych
na oblast programovania (Horvath, 2013; Stoffova - Horvath, 2017).

Zvoleny pristup poskytovania spatnej vazby Studentom povaZujeme za pracny, ale dosta-
toCne ucinny. Islo o prvy akademicky rok nasadenia tohto predmetu. Radi by sme v tomto
pristupe napriek jeho pracnosti pokracovali eSte najmenej dva akademické roky. Predpo-
kladame, Ze pocas nich sa ukazu urcité opakujuce sa vzory neporozumenia predklada-
ného uciva Studentmi, vd'aka comu budeme schopni predvidat, ktoré poznatky su prob-
lémové a efektivne predchadzat ich nepresnému porozumeniu.
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Vyuzitie e-learningu v edukacii

Use of E-Learning in Education

Agnieszka Molga, Patrycja Sito, Kamil Kosterna
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Abstract: Intensive developing of distance education is a response to changes caused by
the increasing pace of innovation in many areas of social and economic life. Modern tech-
niques allow to find previously unknown solutions that can be used to streamline the pro-
cess of distance learning. This paper presents the main issues related to distance educa-
tion. There are discussed methods of presenting teaching materials using modern tech-
niques offered by the education platforms.

Keywords: advantages/disadvantages of on-line learning, on-line learning, e-learning
teaching.

1 Uvod

Rozvoj vzdelavania a vyuZivanie novych informacnych technolégii vo vyuc¢ovacom pro-
cese prispeli k vytvoreniu novej formy vzdelavania - elektronického vzdelavania. Poci-
taCe, internetové technoldgie a média na uchovavanie a vymenu tidajov umoziuju rézno-
rodé formy prenosu poznatkov v suvislosti s formami aj obsahom vzdelavania.

Rozvoj spoloc¢nosti zaloZenej na vedomostiach a potreba celoZivotného vzdelavania maju
obrovsky vplyv na vyvoj metdd, ktoré umoznuju pristup ku vzdelaniu 'ud'om so zdravot-
nym postihnutim, 'ud'om rézneho veku a z odliSného prostredia a l'ud'om s roznym stup-
nom predchadzajiceho vzdelania. DiStan¢né vzdelavanie (Kwiatkowska, 2011) podpo-
ruje vykon vzdelavacieho procesu s vyuzitim novych informacénych technolégii v pod-
mienkach, ked’ sa Studenti a ucitelia nachadzaja vo vzajomne vzdialenych lokalitach.

Elektronické vzdelavanie je efektivnym a dynamicky sa rozvijajucim nastrojom sucas-
nosti, ktory umoznuje zlepSovanie odbornej kvalifikacie a ziskavanie novych vedomosti.
Vzdelavanie na dial'ku bude vo vzdelavani postupne zohravat coraz ddleZitejSiu ulohu
(Nowak, 2011).
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2 Uvod do distan¢ného vzdelavania

K vzniku diStan¢ného vzdeldvania prispel vyznamny rozvoj v oblasti vzdelavania a zaca-
tie vyuZivania novych technolégii vo vyucbe. Internetové technoldgie, pocitace a siete roz-
Siruju moznosti prenosu poznatkov z hl'adiska formy aj obsahu. Elektronické vzdelavanie
je komplexna forma distancného vzdelavania (Bednarek, Lubina, 2008), ktora vyuZziva
moderné informac¢né a komunikacné technoléogie. Vzdelavaci obsah moZze byt doruceny
prostrednictvom elektronickych médii (internet, rozhlas, televizia, satelitné vysielanie)
s pouZzitim pocitacového hardvéru a softvéru. PouZitie informacnych technolégii a nastro-
jov umoznuje realizaciu a riadenie vyucovacieho procesu alebo skoleni na I'ubovolnom
mieste.

Distanc¢né vzdelavanie je formou vzdelavania zndmou uZ mnoho desatroci. V minulosti
boli vzdelavacie materialy zasielané Studentom v tlaCenej forme postou. Tento spdsob vy-
uCovania pretrvava v upravenej podobe. Tlacené materialy boli najprv obohatené o vi-
deo- a audiokazety, neskér o CD a DVD nosice a s rozvojom internetu sa situacia nad'alej
meni.

Distan¢né vzdelavanie je skvelym rieSenim na realizaciu vyucovacieho procesu v pod-
mienkach, ked’ sa Studenti a ucitelia nachadzaju vo vzajomne vzdialenych lokalitach. Jed-
nym zo zakladnych nastrojov, ktoré sa pouZzivaju pri distancnom vzdelavani su takzvané
vzdelavacie platformy. Takéto platformy podporuji okrem tradi¢nych vyucovacich met6d
aj vyuZzitie modernych metdd, ktoré umoziuja dorucovanie informacnych zdrojov ako st
videozaznamy, hlasové zaznamy, rozne digitdlne udaje a/alebo materialy urc¢ené na tla¢
prostrednictvom informacnych a komunikacnych technoldgii (IKT).

Hlavnymi faktormi rychleho rozvoja diStan¢ného vzdelavania sa stali rychly rozvoj inter-
netu a postupna automatizacia réznych procesov (Dagbrowski, 2013).

Sucasné technoldgie umoZznuju priamy kontakt medzi Studentom a ucitel'om v redlnom
Case prostrednictvom videokonferencii (Banachowski, 2015) alebo Cetu, bez ohl'adu na
vzdialenost medzi nimi. Prezentaciu vzdelavacich materialov, vratane videozaznamov
alebo multimedialnych prezentiacii, zna¢ne ul'ahc¢uju terajSie moznosti technolégii schop-
nych odosielat’ vel'ké mnoZstva ddajov. Videokonferencie umoznuju realizaciu kurzov
v realnom case pre Studentov nachadzajucich sa v roznych regionoch.

Internet sa stal obl'ibenym vd'aka sluzbam ako web, diskusné féra alebo e-mail a vyuziva
sa aj ako sucast diStancného vzdeldvania. Oblasti vyuZitia diStan¢ného vzdelavania rozsi-
rilo vyuzivanie modernych technolégii (Kwiatkowska, 2011; zvySilo moznosti dorucova-
nia vzdelavacieho obsahu a poskytlo prileZitost na vzdelavanie vacSieho poctu Studentov
v rovnakom Case). Rovnako sa rozsirili moznosti na pripravu ucitel'ov, Studentov a didak-
tickych pomocok (obrazok 1).

Popularnym a efektivnym nastrojom pouZivanym pri diStan¢nom vzdelavani je vzdela-
vaci portal urceny na poskytovanie a spravu lekcii a kurzov. Prostrednictvom portalu ma
pouzivatel uplny pristup k vzdelavacej platforme, ktora umoznuje Studentom Studovat
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samostatne prostrednictvom internetu pod dohl'adom ucitel'a. Ponidkané nastroje umoz-
nujud realizovat elektronické vzdelavanie na takej drovni, ktora sa je porovnatel'na s urov-
nou tradi¢ného vzdeldvania (zaloZeného na osobnom kontakte Studenta s ucitel'om).

Obrazok 1: Formy prenosu obsahu v diStancnom vzdelavani (Plebanska, 2011).

Met6dy samostatného Stidia (na rozdiel od tradi¢nych vyucovacich metéd pouZivanych
na Skolach) vyzaduja od Ziakov vacsiu sebadisciplinu. Z toho dévodu je nevyhnutné pra-
videlné kontrolovanie ich ¢innosti. Studujici dosahujt dostato¢ne kvalitné vysledky taz-
Sie z dovodu nedostatku fyzického kontaktu medzi vSetkymi ucastnikmi vzdelavacieho
procesu. Interpretacia uciva je nahradena pisomnou komunikaciou vyuzivajicou IKT pro-
striedky. Ucitel’ musi v priebehu procesu diStan¢ného vzdeldvania dynamicky reagovat
na aktualnu situaciu a podl'a potreby vhodne (férovo) upravovat pravidla prace. Stava sa
organizatorom elektronického vzdelavania. Pri tom priebeZne pracuje na tvorbe uceb-
nych materialov. Tato forma vyucovania si vyZaduje vacSie mnozstvo investovaného casu,
ale prekonava obmedzenia tradi¢nych Skolskych tried. DiStan¢né vzdelavanie vSak neu-
moznuje pouzivanie neverbalnej komunikicie.

Zijeme vo svete multimédii a rychlo sa rozvijajicich informaénych technolégii. Vyvoj in-
formacnych a komunikacnych technoldgii je taky rychly, Ze m6Ze pdsobit chaoticky, ¢o
vyzaduje objektivne uvazovanie o problémoch sucasnosti a tvorbu analyz aktualneho
smerovania sietovej (informacnej) spolocnosti fungujicej v ére multimédii.

Web je pomerne mladé, ale rychlo sa rozvijajuce médium. Sprava z roku 2013 zamerana
na digitalne technoldgie v Eur6pe, ktord vypracovala vyskumna spolo¢nost comScore
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(Mohamud, McCarthy, 2013) ukazuje, Ze v decembri 2012 pouZivalo internet prostrednic-
tvom prenosného alebo stolového pocitaca 408 miliénov Eurépanov vo veku 15 a viac ro-
kov. To bolo o 7 % viac ako rok pretym (graf 1).

Miliédny pripojenych pouzivatelov
415
410
405
400
395
390
385
380
375
370
365

+7%

Graf 1: ZvySenie poctu pouZzivatel'ov pocas roka. (Vlastna stadia.)

V Pol'sku bolo evidovanych 19,4 miliéna pouzivatel'ov internetu (o 6 % viac ako v pred-
chadzajicom roku). Najvacsi pocet pouzivatel'ov internetu bol v decembri 2012 v Eurépe
zaznamenany v Rusku: 61,3 miliéna, za nim nasledovalo 52,5 miliéna v Nemecku, 43 mi-
lionov vo Francuzsku, 39,4 miliéna v Spojenom kral'ovstve a 28,7 miliénov v Taliansku.
Druhd zuvedenych krajin zaznamenala najvy$$i narast poctu pouzivatel'ov internetu
v priebehu 12 mesiacov (+17 %).

3 Formy elektronického vzdelavania

Realizacia elektronického vzdelavania zahfiia vyuZivanie plnohodnotnych multimedial-
nych vzdelavacich materidlov, s pomocou ktorych méze student Studovat na 'ubovol'nom
mieste a vlastnym tempom. V suvislosti s vysSie uvedenymi faktormi rozdelujeme elek-
tronické vzdelavanie na rozne formy (obrazok 2).

Podl'a pouzivanych technolégii sa elektronické vzdeldvanie rozdel'uje na:

e CBL (Computer Based Learning) je metoda vzdelavania, pri ktorej Student pouZziva po-
¢itac so softvérom dodavanym na ddajovych nosicoch (diskety, USB disky, CD/DVD
média a podobne). Vzdeldvaci obsah ma pevne stanovenu formu, ktord neumoziuje
jeho Upravu a mal by byt dostato¢ne zrozumitel'ny aj bez dodato¢ného vykladu uci-
telom. Vzdelavaci obsah doruceny Studentovi sa vyznacuje vysokou mierou multime-
didlnosti (obsahuje animacie, grafiku, zvuk, film a/alebo simulacie) a interaktivitou
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(zahfna otazky, testy a tlohy na kontrolu irovne vedomosti). Pri tejto forme vzdela-
vania je dolezitd sebadisciplina a motivacia Studenta, pretoZze chyba komunikacia
s u¢itelom a inymi Studentmi.

Learning

Tradi¢né ucenie sa a vyucba

Distance learning

Distancné ucenie sa a vyucba

E-learning

Technoldgiou podporované
ucenie sa a vyucba

CBL WBL
Computer Based Web Based Learning
Learning

Synchrénna komunikacia
Samostudium Asynchrénna komunikacia

Obrazok 2: Zaradenie elektronického vzdelavania (Zielinski, 2012).

e WBL (Web Based Learning) je metoda vzdelavania, pri ktorej st materialy dodavané
prostrednictvom internetu alebo lokalnych pocitacovych sieti. Materidly sd prena-
Sané on-line a mézu byt kedykol'vek upravené a doplnené o novy obsah. Kazdy
ucastnik kurzu ma moznost synchrénne alebo asynchrénne komunikovat' s ucitel'om
adalSimi ucastnikmi kurzu spomocou dostupnych komunika¢nych nastrojov
(on-line). Aj tu sa vzdelavaci obsah vyznacuje vysokou mierou multimedialnosti (d6-
lezita je dobra prenosova rychlost sietového pripojenia) a obsahuje aj prvky interak-
cie. Pri tejto forme vzdeldvania je moZné pracovat spolo¢ne (v skupine) aj Studovat’
samostatne.

e Asynchrénna komunikdcia je taka, pri ktorej uplynie medzi odoslanim spravy od odo-
sielatel’a a jej prijatim prijemcom urcity cas. Nie je nevyhnutna okamzita odpoved,
ani sietové pripojenie oboch ucastnikov komunikacie v rovnakom case. Podobne
asynchronny rezim vzdelavania umoziuje Studovat ucastnikovi kurzu v takom case,
ktory je vyhodny pre neho. Nastroje umoziujice asynchrénnu komunikaciu a média
na asynchrénne Studium su napriklad tieto: e-mail, diskusné féorum, digitalne na-
hravky kurzov alebo prednasok, cvicenia na CD/DVD médiach a podobne.

e Synchrénna komunikdcia alebo vyucovanie v redlnom case vyZaduju okamzZity tok in-
forméacii. U¢astnici musia byt pripojeni v rovnakom ¢ase. Vzdelavanie realizované
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s pouzitim ndstrojov synchrénnej komunikacie vyuZziva predovsetkym audiokonfe-
rencie, telekonferencie a videokonferencie.

Vyssie uvedené formy vzdeldvania umoZiuju vyuZzivanie vzdelavacich zdrojov na lI'ubo-
vol'nom mieste a v 'ubovolnom Case. Pri WBL je potrebny pristup na internet a CBL vyZa-
duje dorucovanie elektronickych nosi¢ov informacii.

Realizacia distan¢ného vzdelavania ma r6zne formy. Rozdelenie diStan¢nych foriem vzde-
lavania suvisi so stupniom ich interaktivnosti, intenzitou a po¢tom vztahov medzi ucite-
I'om a Studentmi.

1.

Rozdelenie v zavislosti od formy prenosu a spésobu ucasti (Dabrowski, Zajac, 2011).

Kurzy s e-mentorom. Vacsina aktivit ucastnikov je zaloZena na interakcii so vzdelava-
cim materidlom. Student vykonava $pecifické tlohy (zvy¢ajne samostatne hl'ada od-
povede na predloZené problémy alebo otazky, ¢ita vzdelavaci obsah, riesi ulohy, cvi-
Cenia alebo testy) a samozrejme moze kedykol'vek poziadat o pomoc ucitela. T4 je
realizovana formu individudlnych konzultacii pocas videokonferencii, rozhovorov
alebo na fore najcastejSich otazok a odpovedi. V tomto pripade ucitel’ zohrava po-
mocnu a konzultacnu ulohu, iniciuje vzdelavaci proces, ale nestanovuje terminy na
dodrZanie, ani nekontroluje vyrieSené ulohy.

Kurzy s ucitel'om. Organizuju sa v skupinach, tzv. virtualne triedy, zakladnu kontrolu
priebehu stddia vykonava ucitel, ktory zostavuje ulohy, pripomina terminy, kladie
otazky a neustadle podporuje a kontroluje ¢innost Studentov. Vyznamnou sucastou
tohto procesu su skupinové aktivity, Cet, diskusné féra, skupinové projekty, no ucas-
tnici stale pracuju individualne. Motivujicim faktorom na ucenie sa a ucast na kurze
je nadvazovanie medzil'udskych vztahov.

Kurzy a $kolenia, v ktorych Student pracuje len so vzdeldvacimi materidlmi, ktoré su do-
stupné na internete. Ide o tzv. konzultacie a Skolenia pouzivajuce konkrétnej aplikacie.
V oblasti odbornej pripravy su najbeZnejsie také, ktoré vyzaduju ziskanie menej kom-
plexnych vedomosti. Pri tomto type vyucovania sa pozaduje individudlna praca
ucastnika, pravidelnost' a svedomitost, pretoZe Student nie je motivovany inymi
ucastnikmi kurzu alebo ucitel'om.

Rozdelenie z pohl'adu reZimu pristupu.

On-line forma. Je potrebny trvaly pristup k vzdeldvaciemu portalu.
Off-line forma. Vzdelavacie materialy su dostupné na prevzatie a je mozné pracovat
bez trvalého pristupu k vzdelavaciemu portalu.

Rozdelenie z pohl'adu prenosu a ukladania informacii v systéme.

So sledovanim (tracking). Systém zhromazd'uje informacie o aktualnom postupe Stu-
denta a hodnoti priebeh jeho Studia.

Bez sledovania (no tracking). Pri tejto forme nie si zhromazd'ované Ziadne informacie
o postupe a priebehu Stidia Studenta.
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3.1 Nazory Studentov Univerzity informacnych technoldgii a manazmentu
v Rzeszowe dotykajuce sa elektronického vzdelavania

Univerzita UITaM v Rzeszowe sa dlhodobo usiluje o vyuZivanie stale vacSieho objemu mo-
dernych IKT rieSeni, ktoré prispievaju k zvySovaniu kvality vzdelavania. V sucasnosti je
priblizne 30 % vSetkych vyucovacich tried realizovanych elektronickou formou.

Pocas kazdého semestra sa vo vsSetkych Studijnych odboroch pouZziva priblizne 190
on-line kurzov. Proces nasadenia elektronického vzdelavania si vyZaduje zapojenie vSet-
kych pedagogickych zamestnancov a d'alSieho personalu zodpovedného za jeho organiza-
ciu.

V obdobi od oktoébra 2013 do marca 2014 sa uskutoc¢nil vyskum s ciel'om preskiimania
preferencii Studentov v suvislosti s konkrétnymi formami vzdeldvania a zistenia toho, ako
st tieto formy vzdeldvania na univerzite vnimané. Stidia zahffiala ndhodne vybrand
vzorku 414 Studentov denného a externého studia. Elektronické vzdelavanie (v suvislosti
s formami komunikacie) je realizované asynchrénne aj synchréonne (graf 2).

70 % 66,3
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é\

60 %
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40 %

33,7%

30 %

20 %

10 %

0%
Asynchrénna komunikacia Synchrénna komunikacia

Graf 2: Predispozicie dotykajice sa rezimu elektronickej vyucby (vlastna studia).

Asynchrénna forma nevytvara dynamiku a nestanovuje terminy na dodrzanie. Mecha-
nizmy kontroly a hodnotenia tried riadi inStruktor kurzu. Vzdelavanie a komunikacia
moZu prebiehat na 'ubovolnom mieste a v 'ubovolnom (vhodnom) case. S tymto typom
vzdeldvania a komunikacie Studenti najcastejsie identifikovali elektronické vzdelavanie.

Synchrénnu formu realizuje inStruktor v redlnom case. Tento typ vyucovania je realizo-
vany prostrednictvom pocitacovej siete s pouZitim nastrojov ako cet, videokonferencia,
telekonferencia alebo audiohovor. Niektoré systémy na vyucCovanie s pouzitim prostried-
kov synchronnej komunikacie pouZzivaju aj virtualnu tabul'u alebo systémy na podporu
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spoluprace (angl. groupware). Tento typ vyucovania je technologicky a organiza¢ne na-
rocnejsi.
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Graf 3: Predispozicie dotykajice sa foriem komunikacie
s uCitel'om a ostatnymi Studentmi (vlastna studia).

V odpovedi na otazku dotykajicu sa preferovanych foriem komunikacie s ucitel'om a os-
tatnymi Studentmi si velka vacsina respondentov zvolila tie formy, ktoré nevyzaduju si-
multannu on-line Gcéast’ (graf 3): diskusné féorum (20,5 % odpovedi) a e-mail (27,5 % od-
povedi). Treba poznamenat, Ze tieto formy casto vytlacaju tradi¢né formy komunikiacie,
akou je napriklad priamy kontakt, ktory uprednostiiuje len nieco vyse 1/3 respondentov.
Na druhej strane, vSetky elektronické synchrénne formy komunikacie sumarne nepresa-
huju 13 % odpovedi. Respondenti poukazali na tazkosti pri stanovovani terminov stret-
nuti a obmedzenia poctov tcastnikov pri tomto reZime prace.

4 Metodika kurzov elektronického vzdelavania

Technické prostriedky st doleZitym prvkom elektronického vzdeldvania a ich hodnotu ni-
jako nezniZujeme, no treba si uvedomit, Ze su len prostriedkom na dosahovanie vzdela-
vacich ciel'ov (Wilk, Szafraniec, 2010). Ide o ich vedomé a dosledné pouZzivanie na dosiah-
nutie konkrétnych cielov. Struktira vyucovacej metédy mdze odraZat uréity variant
vzdeldvania zahfnajuci operativne ciele ucitela a Studenta, ich ¢innost a pouzité pro-
striedky.

V hovorovom vyzname spajame vzdelavaciu metédu s komunika¢nou metédou. Nejde len
o ,vzdelavaciu metédu,“ to by bolo velkym zjednoduSenim. V skutoc¢nosti ide o ,,met6du
vyucovania,“ ktord so sposobom komunikacie vytvara ,sposob vyucovania.”

67



Scientia et Eruditio, ¢. 2/2018, Pedagogicka fakulta, Trnavska univerzita v Trnave

Elektronické vzdelavanie umozinuje efektivne vyuzivanie oboch foriem vzdelavania v di-
daktickom procese: prezencnej aj diStancnej (Dgbrowski, 2013). V sticasnosti sa rozvojom
metod distan¢ného vzdelavania zaoberaju rozne vedecké insStitiucie a medzinarodné orga-
nizacie vratane:

e JATED - Medzinarodné zdruZenie pre technoldgiu, vzdelavanie arozvoj (IATED
Academy, http://iated.org/),

e EDEN - Eurépska siet pre distancné a elektronické vzdelavanie,

e [CDE - Medzinarodnd rada pre otvorené a diStancné vzdelavanie,

e EADTU - Eurdpska asociacia vysokych $kol dialkového vzdelavania,

e ASTD - Americka spolo¢nost pre vzdelavanie a rozvoj.

VacSina organizacii a Statnych institacii zaklada Specialne oddelenia, ktoré sa zaoberaju
distan¢nym vzdelavanim, v rdmci ktorého implementuja ¢oraz viac modernych technol6-
gi.
Priklad univerzit, ktoré poskytuju diStan¢né vzdelavanie:

e The Open University - otvorena univerzita,

o Virtuelle Hochschule Bayern - virtualna univerzita,

e Massachusetts Institute of Technology OpenCourseWare - kombindacia tradi¢nej a otvo-
renej univerzity.

Vzhl'adom na Uroven vyuzivania metod a technik disStan¢ného vzdelavania vo vzdelava-
com procese rozliSujeme:

e Kombinované vzdelavanie (blended learning)

Je to kombinovand metdéda vyucovania, ktora spaja tradicné metoédy vyucovania
(priamy kontakt s ucitelom) s aktivitami suvisiacimi s pocitacom (napr. mobilné
vzdelavanie). Organizacia Casu je vd'aka vzdialenym triedam nezavazna, nie je po-
vinna ako v pripade tradi¢nych metdd. Jednotlivé moduly st volené v zavislosti od
obsahu kurzu a potrieb Studentov aj ucitel'a. Tato metdda sa vyznacuje vysokou efek-
tivnostou, pretoZe umoznuje flexibilny sposob realizacie vzdelavacieho procesu so
zretelom na ciele, skupinu ucastnikov, predmet a jeho Specifikd. Vyhodou kombino-
vaného vzdelavania je moZnost vyuzivania diStanc¢nych aj prezencnych aktivizacnych
prvkov vzdelavania a on-line spoluprace Studentov s ucitel'mi.

Kombinované vzdelavanie méze byt vyuzivané na niekol'’kych arovniach:
Socidlne, ked’ sticastou vzdelavania je projektova praca alebo workshopy, v ramci kto-
rych je priestor na pokusy a omyly a na konci ktorych je zaradena diskusia o vysled-
koch (méZe byt aj v on-line forme).

Technologickd, ak je ¢ast’ vyucovania realizovana prezencne (,tvarou v tvar” s ucite-
I'om) a Cast vo forme videokonferencie.

Organizacnd, ked' prioritou su aktivity, ktoré suvisia s vedou, medzinarodnou spolu-
pracou, spolo¢nymi diskusiami, ziskavanim novych vedomosti a podobne.
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¢ Elektronické vzdelavanie

Vzdelavaci proces prebieha vylu¢ne prostrednictvom internetu. Student a ucitel sa
stretavaju v tradi¢nej ucebni.

e Mobilné vzdelavanie

Je to metdda distan¢ného vzdelavania. Vyucovanie prebieha s pomocou prenosného
bezdrotového zariadenia: smartfénu alebo prenosného pocitaca. Samozrejme, Ze za-
riadenie by malo mat trvalé (bezdrotové) internetové pripojenie.

e Podpora vzdelavania a vyucovania s pouZitim metdd atechnik distan¢ného
vzdelavania

Cely vzdelavaci proces prebieha v tradi¢nej forme (Student a ucitel’ absolvuju poZa-
dovany pocet hodin v triedach). Moderné techniky a metody distancného vzdelavania
pomahaju len pri dokonceni tohto procesu.

4.1 Vyhodnotenie prieskumov pouzitych modelov vzdelavania na vybra-
nych univerzitach - anketové prieskumy medzi Studentmi a ich vy-
sledky

Vo februari 2013 sa uskutocnil prieskum nazorov Studentov na Univerzite Lazarského
a PJWSTK o on-line vzdelavani. Tento vyskum sa uskutoc¢nil prostrednictvom interneto-
vého dotaznika a zucastnili sa ho Studenti Studujuci klasickou aj elektronickou formou.
Navratnost bola 22 % (86 respondentov). Prevaznu vacsinu - 73 % tvorili Studenti PJW-
STK. 84 % respondentov predtym Studovalo klasickou formou.

2%

m Velmi dobre — 26 % m Dobre —45 %
Ani zle, ani dobre — 18 % mZle-9%
m Velmizle-2%

Graf 4: Hodnotenie platformy elektronického vzdelavania (vlastna studia).

Vyskum sa usiluje najst odpoved na otazku, do akej miery spiiia prijaty model vyu¢ovania
zohl'adniujuci pravne predpisy potreby Studentov a podporuje ich proces vzdelavania.
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Studenti ocefiuju spdsob organizacie $tidia na ich univerzite. Viac ako 50 % oznacilo moz-
nost’ ,vel'mi dobre” alebo ,dobre” (graf 4). Na PJWSTK bol vy$si pocet nespokojnych Stu-
dentov - takmer 23 % respondentov.

Vzdelavacie platformy sa u Studentov stretli s pozitivnhym ohlasom. 82 % Studentov ma-
nazmentu a 66 % Studentov informatiky povaZovalo elektronické prostredie za priatel'-
ské. Pozitivnou strankou pouZitej formy vzdelavania bol aj kontakt s vyucujicim - len
6,3 % respondentov ho hodnotilo ako vel'mi zly a 51 % respondentov ho oznacilo prinaj-
mensom za dobry. Respondenti sa tieZ vyjadrili na adresu prezenc¢nych tried realizova-
nych pocas vybranych dni. 30 % respondentov na obidvoch vysokych skolach uviedlo, Ze
takéto stretnutia su potrebné len na skusky, inak povaZovali prezenc¢né stretnutia za me-
nej potrebné - 43 % Studentov z Univerzity Lazarského a 25,4 % z PJWSTK. Asi 6 % Stu-
dentov ich povaZuje za Uplne zbytoc¢né.

Pre 38 % $tudentov PJWSTK st takéto stretnutia potrebné, pretoze umoziiuji doplianie
vedomosti. Pre Studentov Univerzity Lazarského to bolo relevantné len v 8,7 % pripadov.
Pre nich bol dolezitejsi socidlny aspekt osobnych stretnuti. Takmer 22 % uviedlo, Ze
osobné stretnutia su dolezité na to, aby spoznali vyucujiceho. Tento faktor bol vyznamny
iba pre 8 % Studentov PJWSTK. Takyto vel'ky rozdiel je spdsobeny tym, Ze na Univerzite
Lazarského Studuje vel'ky podiel Studentov Zijucich v zahranici a cestovanie do Pol'ska od
nich vyZaduje dodato¢né naklady.

80 %

71%
70 %

0%
60 %

50 %

40 %

30% 28 % 28 %

21%
20% ¥

11 %
10 % 9 %g o 9 %g o

| |

Viac testov Viac stretnuti Viac Viac kontaktu Menej stretnuti  Menej testov  Viac kontaktu Ni¢ by som
multimedidlnych s ucitefom s ostatnymi nezmienil/a
materidlov Studentmi

B PJWSTK ™ Univerzita Lazarského

Graf 5: Co by ste zmenili na svojom $tiidiu prostrednictvom internetu? (Vlastna $tidia.)

Studentom boli tiez kladené otazky o tom, ¢o by zmenili na svojom $tddiu (graf 5). Zhodli
sa na potrebe zvySit objem multimedialnych materialov (60,87 % na Univerzite Lazar-
ského a 71,43 % na PJWSTK) ana potrebe lepSieho kontaktu s vyucujucim (39,13 %
a 38,10 %).
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5 VyutzZitie elektronického vzdelavania vo vyucovani

Rozvoj technolégii a relativny pokles cien softvéru a hardvéru viedol k tomu, Ze kazda
Skola a univerzita su dostato¢ne vybavené IKT prostriedkami a pripojenim Kk internetu
a takmer kazdy Studujici ma k nemu pristupu aj doma. Vzdelavaci systém celi novej vy-
zve. Informacné technolégie sa moéZu stat’ prostriedkom na podporu vyucby mnohych
predmetov. Nastroje, ktoré ponuka tato technoldgia sa postupne stavaju beznymi didak-
tickymi prostriedkami.

Termin elektronické vzdelavanie sa v poslednych rokoch stal velmi popularnym vd'aka
propagécii spolo¢nosti a univerzit, ktoré realizovali diStan¢né vzdelavanie prostrednic-
tvom internetu. Typickymi znakmi elektronickej formy vzdeldvania aplikovanej na uni-
verzitach su (Dgbrowski, Zajac, 2011):

e [Elektronicky obsah - vzdelavacie materialy si dorucované Studujicim v elektronickej
forme a s povazované za zakladny prvok elektronického vzdelavania.

e Elektronickd komunikdcia - nastroje umoZziujice komunikaciu s ucitelom alebo spo-
luZziakmi prostrednictvom videokonferencii, ¢etovacich miestnosti, elektronickej
posty a podobne.

e Virtudlna realita - Studenti maju okrem zobrazenia vzdelavacieho obsahu moznost
simulovat’ udalosti a experimentovat prostrednictvom virtualnych zariadeni. Virtu-
alna realita poskytuje pohl'ad na pracu obrabacich strojov, do vnutra Zivych organiz-
mov alebo inych nepristupnych miest.

e Virtudlna spoluprdca - nastroje umoziujice skupinovu pracu, spolocné vzdelavanie
arieSenie problémov; diskusné féra na interakciu a vymenu nazorov s ostatnymi Stu-
dentmi.

o Autorské ndstroje a ndstroje manaZmentu vyucby - 'ahko pouZitel'né nastroje sliziace
na vytvaranie vzdelavacieho obsahu a riadenie vzdelavacieho procesu davajuce uci-
tel'om mozZnost samostatnej tvorby vzdelavacich materidlov a spravovania vyucby.

o [Elektronické systémy hodnotenia - vzdelavacie systémy (alebo ich Casti) ponukajice
moznost hodnotenia alebo sebahodnotenia Studenta. Napriklad softvér, ktory je
schopny posudit droveini vedomosti ziskanych Studentom a odporucit mu vhodné
Studijné materialy.

UzitoCnost nastrojov elektronického vzdelavania je pre Skoly znac¢na. Mali by sa vSak po-
uzivat vhodnym sp6sobom a podporovat tradi¢né vyucovanie. Je to efektivna metdda na
poskytovanie potrebnych vedomosti mimo $koly, vd’aka ¢omu sa ucitel bude moct na ho-
dinach sustredit na takd vyucbu alebo riesenie problémov, ktoré sa opieraju o vopred zis-
kané poznatky. On-line platforma poskytuje prileZitost na efektivne zavedenie problé-
movo orientovanych metod do vyucovania. UmoZiiuje Studentom zapojit sa do réznych
vzdelavacich projektov. Tato forma vzdelavania je pre Studentov atraktivna. ZvySuje ich
motivaciu a angazovanost vo vyucovacom procese (Striker, Wojtaszczyk, 2009).
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Nastroje elektronického vzdelavania sa vramci vzdelavania a vzdeldvacieho procesu

moZu pouzivat na:

6

Tvorbu a umoZnenie spolocného pristupu k ucitel'skym dokumentom - elektronicky ca-
sopis, ucebné osnovy, Standardy, plany alebo iné poziadavky. Samozrejme, Ze vSetky
informacie by mali byt pristupné iba opravnenym osobam. Tymto spésobom je
moZzné zlepSit vymenu informacii medzi Skolou a rodi¢mi alebo Ziakmi (Kwiatkow-
ska, 2011).

Vytvdranie a otvdranie spolocného pristupu k viastnym vzdeldvacim materidlom. Plat-
formy casto obsahuju nastroje na vytvaranie vzdelavacich materialov. Do ich tvorby
moZu byt zapojeni aj Studenti, ¢o je zaroven spdsob ich aktivizacie. Takato priprava
materialov Studenta zaroven pripravuje na predmet a na proces hodnotenia. PouZitie
tejto formy ucenia sa je atraktivnejSie, nez tradi¢né Studovanie informac¢nych zdrojov.
Dopliianie hodin realizovanych v tradi¢nej uc¢ebni. Hodiny prestavajt byt neefektiv-
nym prostym miestom na transfer vedomosti. Studenti ziskavaji pozadované a dos-
tatoCne podrobné vedomosti uz pocas pripravy na hodinu s pouzitim platformy, ktora
je na to urcend a ktora umoziuje stanovit' terminy povinnych testov v urcenych in-
tervaloch vyhradenych na $tidium materialov. Prinasa to zvySenie zaujmu, aktiviza-
ciu a tym motivaciu, ¢im sa spolu s diskusiami dosahuje lepsi vzdelavaci efekt v po-
rovnani s tradiénymi vyucovacimi hodinami.

Podporu vzdeldvacieho procesu s pomocou vzdeldvacich projektov. V ramci mimoskol-
skych aktivit mo6Ze skupina Studentov pracovat na d’alSich projektoch, ktoré si vyza-
duju znalosti a zrucnosti z niekol’kych predmetov. Tymto spdsobom si Studenti zopa-
kuja a upevnia poznatky, ktoré sa uz naucili, prakticky si ich precvicia a aplikuju po-
Cas spoluprace v skupine.

Testovanie a hodnotenie vedomosti a zrucnosti Studentov. Elektronické testy umoz-
nluju kontrolovat dosiahnutt uroven vedomosti kazdého Studenta. M6Zu byt zosta-
vené aj takym spésobom, aby sa Student pri ich vypracovanim zaroven ucil - v pri-
pade nespravnej odpovede poskytnu spatnu vazbu alebo odkaz na suvisiace mate-
ridly. Ked' svoje odpovede dostatocne zlepsia, ziskaju svoje kone¢né hodnotenie.

Zaver

Nakoniec uvadzame vysledky vyskumu dotykajiceho sa planov ucitel'ov suvisiacich s vy-

uzivanim moZnosti vzdelavacich platforiem. Z tabul’ky 1 m6Zeme vyvodit zaver, Ze rela-

tivna vacSina respondentov dava prednost tomu, aby mohli v ramci platformy ukladat

pisomné ulohy a pouzivat platformu ako miesto na elektronické konzultacie (Dabrowski,
Zajac, 2010).
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Tabul'’ka 1: Plany ucitel'ov dotykajtce sa vyuzitia mozZnosti
platformy elektronického vzdelavania (Dabrowski, Zajac, 2010).

Aktivity N %
Umiestnenie pisomnych uloh (napr. Projektové prace) 15 71
Elektronické konzultacie (férum, cet) 15 71
Plosné zverejriiovanie vzdeldvacieho obsahu, prednasok...; doplnené o bibliografické odkazy na 14 67
dalSiu Studijnu literatiru (alebo informacéné zdroje)

Zverejnovanie Uloh s obsahom (napr. pripadové studie) 14 67
Tvorba elektronickych ucebnic 14 67
RieSenie problémov v rdmci diskusii (témy spracované lektormi a preberané na diskusnom fére 14 | 67
alebo cete)

Zverejiiovanie testovacich uloh 12 57
Zverejnovanie testovacich samo-kontrolnych uloh (kvizy) 11 52
Zverejiiovanie dodatocénych internetovych zdrojov (napr. odkazy na zaujimavé studie, 11 52
tematické féra...)

Tvorba elektronickych slovnikov (napriklad obsahujlcich najddleZitejsie pojmy/terminy 11 52
dotykajuce sa predndasok)

Uverejiiovanie vlastnych publikacii alebo ich ¢asti v rdmci platformy 10 47
Uverejiiovanie animdcii, videozdznamov, zvukovych zaznamov atd. 6 28

Z pol'ského origindlu do slovenského jazyka preloZil Mgr. Ing. Roman Horvdth, PhD.
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Kudlacovd, Blanka (ed.): Pedagogické myslenie a Skolstvo na Slovensku od konca 2.
svetovej vojny po obdobie normalizdcie. Trnava : Typi Universitatis Tyrnaviensis,
2017. 212 s. ISBN 978-80-568-0062-1.

Kudlacova, Blanka (ed.): Pedagogické myslenie a Skolstvo na Slovensku od obdobia
normalizacie po pdd komunizmu. Trnava : Typi Universitatis Tyrnaviensis, 2018.
244 s, ISBN 978-80-568-0123-9.

V ostatnom case bola vydana séria dvoch nadvazujucich zbornikov na historické obdobia
v Ceskoslovensku so zameranim na vychovu a vzdelavanie.

Nedavne dejiny v byvalom Ceskoslovensku vyrazne ovplyvnili $kolstvo, ktoré bolo v tom
¢ase do vel'mi vel'kej miery utvarané politickym vyvojom. Politickii propagandu v obdobi
po druhej svetovej vojne zaznamenavame vo vSetkych spolocenskych oblastiach, Skolsky
systém nevynimajuc.

V sucasnosti eSte stale zaznamenavame nedostatok literatury z oblasti dejin pedagogiky
tohto obdobia. Preto povazujeme publikacie vysokosSkolskej profesorky z Pedagogickej
fakulty TU prof. Blanky Kudla¢ovej Pedagogické myslenie a skolstvo na Slovensku od
konca 2. svetovej vojny po obdobie normalizdcie a Pedagogické myslenie a skolstvo
na Slovensku od obdobia normalizdcie po pad komunizmu za uzito¢né a doslova Zia-
duce aj pre Studentov pedagogiky, pedagogov a vSetkych, ktori v pedagogickych sférach
pracuju.

Prvy zbornik obsahuje 20 prispevkov, na ktorych sa podiel'alo viacero autorov z roznych
univerzit, fakult, ale i inStitucii ¢i astavov. Publikacia sa snazi zmapovat skolstvo v uvede-
nom obdobi z viacerych stranok, ¢o sa jej do vyraznej miery aj podarilo.

Recenzovany zbornik je rozdeleny na Styri Casti, ktoré poukazuju a citatel'om pribliZuja
sposob vzdelavania a vychovy od roku 1945 po obdobie normalizacie. Kazda z nich sa
sklada z konkrétnych prispevkov, ktoré zachytavaju vtedajsi stav edukacie. Zbornik je pi-
sany prehl'adnym Stylom, ¢o vytvara komplexny a celistvy pohl'ad na Studovanu proble-
matiku.

Prva Cast Spolocensko-politicky kontext a ideologické pozadie uvadza Citatel'ov do skima-
ného obdobia a pontka im obraz o spolo¢ensko-politickej situacii na Slovensku v rokoch
1945 az 1989. Autor sa v uvedenej kapitole zameriava na viaceré vyvojové fazy, ktorymi
prechadzalo v uvedenom obdobi Ceskoslovensko a svoju pozornost upriamuje tieZ na
prejavy totalitarizmu, ktory sa postupne zmiertioval vyustenim do pokusu o socializmus
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s l'udskou tvarou v roku 1968. Druhy prispevok tejto ¢asti do istej miery dopliia prvy. Au-
tor sa v nej venuje ideologickému pozadiu a znakom komunistickej diktatiry, snazi sa
o definovanie toho, Co totalitarizmus vlastne znamena a poukazuje na fakt, Ze dnes uz
existuje mnozstvo definicii a politologickych teérii totalitarizmu. Zaujimavym obohate-
nim zbornika je prave zamysl'anie sa autora nad paralelami, ktoré nachadza medzi ideo-
16giou Slovenského $tatu a ideolégiou socialistického Ceskoslovenska. Priblizuje analyzu
paralelizmu nacizmu a komunizmu z diela Hannah Arendtovej ¢i filozoficko-psycholo-
gicku uvahu psycholdga Hermanna Brocha nad totalitnymi reZimami.

V druhej ¢asti Pedagogické myslenie a jeho recepcia autori pribliZuju Zivot, diela a nazory
osobnosti pedagogiky daného obdobia. Problematiku pribliZuje prvy prispevok Ideovy zd-
pas v slovenskej pedagogike v rokoch 1945 — 1953, v ktorom autor ¢itatel'a informuje o dis-
kusiach a polemikach o burzoaznej pedagogike od r. 1945 do februara 1948. Autor pre-
hl'adne rozdelil postoje predstavitel'ov komunistickej orientacie a postoje nekomunistic-
kych a demokratickych pedagégov k diskusii o smerovani pedagogiky v rokoch 1945 -
1948. Dalej sa mbzeme dozvediet viac o osobnosti Ondreja Pavlika, I'avicovo orientova-
ného politika, ktory vyrazne ovplyvnil Skolsky systém. Autorka sa zameriava na jeho Zi-
votné etapy a chapanie pedagogiky. Venuje sa aj jeho habilitacnej praci Vyvin sovietskeho
Skolstva a pedagogiky so zretelom na sSkolu povinnu, ked'Ze sa vtomto diele nachadza
mnoho jeho pedagogickych nazorov. Ondrej Pavlik je vynimoc¢nou postavou dejin skima-
ného obdobia najma z pohl'adu pripravy a realizacie Skolskej reformy a jednotnej Statnej
Skoly. Nasledne sa citatel’ dostava k d'alSiemu prispevku a vyznamnej osobnosti, ktorou
bol Juraj Cecetka. Autor ¢itatela oboznamuje s jeho najznamej$imi dielami, ktoré napisal
pred rokom 1948. Analyzuje hlavne vnimanie sovietsko-komunistickej pedagogiky v die-
lach J. Cecetku. Moznost urcitej komparacie ma ¢itatel v prispevku Dva Zivotné a pracovné
osudy slovenskych historikov skolstva (prof. Vajcik a prof. Cecetka). Ten je primarne zame-
rany na urcity dvojportrét tychto vyznamnych osobnosti pedagogiky 20. storocia. Puta-
vym prehibenim publikacie je aj prehl'ad pedagogickych ¢asopisov na Slovensku v rokoch
1945 - 1968 a ich analyza.

Tretiu ¢ast’ Skolstvo, vzdeldvanie a vychova vnimame ako tematicky réznorodd. Prvy pri-
spevok poukazuje na vzdelavacie vychodiska slovenského Skolstva v roku 1945 a zaobera
sa dobudovanim systému vzdelavania a niekol'’kymi reformnymi zmenami pod vedenim
vtedajSieho ministra Skolstva a narodnej osvety Jozefa Sivaka. V d’alSich prispevkoch sa
autorky venuju porovnavaniu ideologického pozadia a zamysl'aji sa nad podobnostami
politickych rezimov. Tiez sa v publikacii stretneme s problematikou povojnového vyvoja
Skolstva z hl'adiska tradicii reformného pedagogického hnutia. Autor sa zameriava na
prvé roky po druhej svetovej vojne a vplyv spolocensko-politického vyvoja na oblast
edukacie. Nasledujuce prispevky oboznamuju ¢itatel'ov so spolo¢enskym postavenim slo-
venskych ucitel'ov a pohl'ad na profesiu ucitel'a v 50. rokoch 20. storocia. V ramci vzdela-
vacieho systému pojednava publikacia aj o koncepciach vychovného poradenstva v sku-
manom obdobi. Autorka v tomto prispevku pribliZuje aj zaloZenie Psychologickej vychov-
nej kliniky v Bratislave a prvého Strediska pre vol'bu povolania. Citatel sa dostavai k téme
vyucovania naboZenstva na Slovensku v rokoch 1948 - 1968. V tychto rokoch sa dbalo na
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realizaciu opatreni, ktoré mali prispiet k ¢o najniZSiemu poctu Ziakov navstevujucich na-
boZensku vychovu. Prispevok Kinematografia a skola opisuje ¢innost Ustavu pre $kolsky
a osvetovy film v Bratislave. Po roku 1945 je mozné sledovat snahu o zlepSenie technic-
kého vybavenia a zazemia Skol.

Stvrta cast Vychova vo vol'nom ¢ase, ndhradnd vychova a socidlna starostlivost je venovana
taktieZ rozmanitym témam. Prispevok Presahy ideoldgie socializmu do ¢innosti deti vo vol*-
nom case v rokoch 1949 — 1968 je venovany predovSetkym mimoskolskej ¢innosti deti
a Pionierskej organizacii Ceskoslovenského zvizu mladeZe, ktord zastre$ovala rézne
formy ¢innosti deti vo vol'nom case. V d'alSom prispevku sa dozvedame zaujimavosti o vy-
chovnej ¢innosti salezianov v obdobi 50. a 60. rokov 20. storoéia. Prispevok Ulohy ndrod-
nych vyborov v oblasti socidlnej starostlivosti o deti a mlddeZ v rokoch 1945 - 1968 je orien-
tovany na otazky tykajlce sa starostlivosti o deti a mladeZ, pricom autorka upriamuje po-
zornost na prijatie Zakona ¢. 48/1947, ktory nariadil, Ze socialna starostlivost o deti, mla-
deZ a rodinu prechadza pod $tatnu moc prostrednictvom narodnych vyborov, ktorych ¢in-
nost autorka v prispevku zmapovala. Publikacia sa d’alej venuje aj zmenam v nahradne;j
vychove v obdobi socializmu ¢i edukacii dospelych a seniorov v tomto obdobi.

Druhy zbornik hodnoti obdobie od normalizacie az po pad komunizmu. Obsahovo pozos-
tava taktieZ z 20 prispevkov od réznych odbornikov a je rozdeleny na pat’ casti, v ktorych
sa autori venuju réoznym témam suvisiacich s problematikou najma Skolského systému,
ale i vychovnym otazkam v spominanom danom obdobi.

Prva Cast Spolocensko-politicky kontext a jeho désledky v oblasti kulttry a skolstva analy-
zuje hnutie odporu proti normalizacnému reZimu. Autor v prispevku poukazuje na nie-
kol'ko prudov, ako bola skryta cirkev, obc¢iansky disent a ochranarske hnutie. Dalsi pri-
spevok oboznamuje Citatel'a o situacii v okupovanej krajine, v médiach, v kultdrnej a ume-
leckej sfére.

V druhej Casti Pedagogické myslenie a jeho recepcia autori hodnotia situaciu v pedagogike
a usilie o navrat k zdogmatizovanym formam. Zarover je pontuknuty prehl'ad pedagogic-
kych ¢asopisov na Slovensku v obdobi rokov 1969 - 1989. V tejto nie je Casti zarovei nie
je opomenuta ani mravna vychova ako délezita sucast vychovnovzdeldvacieho procesu.
Spomenuté su Casopisy Pedagogika a Jednotna Skola, ktoré sa témam venovali i nad rdmec
povolenej ideolégie. V d'alSom prispevku sa autorka venuje priamo periodiku Ucitel'ské
noviny a rozobera prechod od demokratizacnej formy do normaliza¢ného natlaku. Tuto
Cast’ uzatvara prispevok venovany aktivitim pedagégov v PreSove, ktori boli organiza-
tormi komeniologickych sympo6zii a konferencii.

Tretia ¢ast’ Skolstvo, vzdeldvanie a vychova uz samotnym nazvom poukazuje na $irokd ob-
last’ posobenia politicko-spoloCenského obdobia na edukac¢nt Cinnost. V prispevkoch sa
analyzuje vplyv komunistickej strany a jej snaha navratu k dogmatizmu v 50. rokov. Do
Skolstva, ako aj do inych sfér spoloCenského Zivota, prenika marxisticko-leninska ideolo-
gia. PovaZzujeme teda za nutné, Ze sa v jednom z prispevkov autorka venuje i takej pod-
statnej problematike, ako je akademicka priprava ucitel'ov po roku 1968. Dogma uvede-
ného obdobia sa vynima v prispevku Vzdelavanie na Fakulte Vysokej $koly politickej UV
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KSC v Bratislave. Podrobne st uvedené moZnosti §tidia a obsah vyuéby, vyber a pod-
mienKky prijimania posluchacov. Ukon¢enim ¢innosti fakulty v roku 1990 sa uzatvara éra
premysleného politického vzdelavania v obdobi socializmu. V nasledujicom prispevku st
spomenuté perzekucie voci Studentom a pedagoégom v totalitnom reZime. Tretia ¢ast’ sa
obsahovo dotyka aj ndboZenskej vychovy. Argumentovalo sa nepotrebnost'ou vyucovania
nabozenstva. Tlak na ateisticky postoj bol v tomto obdobi vyvijany na ucitel'ov i rodicov
Ziakov. Ideologicky boli ovplyvnené i ucebnice dejepisu, o com pojednava d’alsi prispevok.
Vychovné poradenstvo v Skolskom systéme v obdobi normalizacie je taktieZ precizne roz-
pracované od tvrdej normalizacie v 70. rokoch az po jej odmak koncom 80. rokov.

Stvrta ¢ast Vychova vo vol'nom ¢ase, ndhradnd vychova a socidlna starostlivost je venovana
¢innosti deti vo vol'nom case, zdujmovym c¢innostiam Ziakov Specialnych zakladnych skél,
ale i ndhradnej vychove dstavnou i rodinnou formou. V tejto casti sa v jednom z prispev-
kov autorka venuje aj socialnej starostlivosti a socidlno-pravnej ochrane deti a mladis-

7

tvych.

Piata Cast Veda, vzdeldvanie a vychova v ,podzemi” (v tajnej cirkvi) podrobne rozpisuje
¢innost’ krestanského intelektudlneho prostredia, najma osobnost Ladislava Hanusa,
a vytvaranie malych spolocenstiev. Zdorazneny model prace s detmi v tajnej cirkvi na Slo-
vensku v rokoch 1973 - 1989 je rekonstruovany v d'alSom prispevku. ISlo va¢sinou o Zia-
kov zakladnych $kol. Animatori sa snaZili detom pribliZit' salezianske a skautské prvky.
Spomenuté su i rizika a uskalia tejto prace a doleZitost vychovy a vzdelavania v ére socia-
lizmu. Poslednt ¢ast uzatvara prispevok o vychovnej ¢innosti salezidnok Jana Bosca na
Slovensku.

Publikacie su nepochybne doleZitym materidlom k Stidiu pre Studentov pedagogiky, Stu-
dentov ucitel'skych smerov, a taktiez vSetkych, ktori sa zaujimaji o dejiny vychovy a vzde-
lavania na naSom dzemi. M6Zeme ich povaZovat za zna¢ne aktualnu a potrebnu sucast pri
vyucbe a formovani novej generacie pedagogov a historikov pedagogiky.

Jana Bluskovad
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Recenzia

Wiesenganger, Marek — Katrincova, Terézia: Mravna vychova v Statnom
ndrodnom skolstve na Slovensku v rokoch 1918 — 1939. Trnava : Typi
Universitatis Tyrnaviensis, 2017. 105 s. ISBN 978-80-568-0093-5.

V sucasnosti sa téma mravnej vychovy netesi vel'kej pozornosti, i ked’ tito oblast’ vychovy
zvyCajne vhimame ako nevyhnutnu sucast vychovno-vzdelavacieho procesu, explicitne sa po-
zornost venuje rozlicnym aplikatnym témam, ktoré s nou maju vel'a spolo¢né a ktoré aj
(idajne) lepSie reagujui na potreby dneSného globalizovaného, premedializovaného, extré-
misticky ladeného sveta a aj Slovenska. O to zaujimavejSie je vratit sa 100 rokov do minulosti,
do Casu, ked’ sa zacalo rozhodovat o podobe mladej demokracie, ktora vznikala v 1. Ceskoslo-
venskej republike a porovnat’' nazory, hodnotové orientacie a postupy, ktoré mali byt vycho-
diskom na etablovanie predmetov suvisiacich s mravnou vychovou, ¢i vychovou demokratic-
kého obcana.

Utla kniha Mareka Wiesengangera a Terézie Katrincovej s nAzvom Mravnd vychova v Stdtnom
skolstve v rokoch 1918 - 1939 ponuka ¢itatelovi moZnost zoznamit sa so systémom novobu-
dovaného Skolstva na Slovensku po roku 1918; to, akym spdésobom sa konStituovala a zava-
dzala obcianska nauka a vychova do $kdl; s analyzou tedrie mravnej vychovy v skolach v ob-
dobi 1918 - 1939; s u¢ebnicami obcianskej nauky a vychovy pouzivanymi v slovenskych na-
rodnych Skolach. Rozsah knihy - 82 stran hlavného textu - naznacuje, Ze pdjde o kondenzo-
vany prehl'ad, ktory je vSak vystizny a poskytuje zakladny prehl'ad pre tych, ktori sa potrebuju
zorientovat vo vymenovanych témach v danom obdobi.

Na vytvorenie obrazu o situacii povojnového Ceskoslovenska je zaiste uZito¢né, Ze sa autori
vracaji k problémom a ich rieSeniam v slovenskom Skolstve: budovanie konceptu tzv. jednot-
nej skoly, t.j. ,uskutocnenie zdsady: rovnakd Skola pre kaZdého obcana“ (Wiesenganger —
Katrincova, 2017, s. 18) a o unifikaciu v zmysle ,vnutornej, ideovej, etickej a socidlnej jednot-
nosti $kél na tizemi celého Ceskoslovenska (ibid., s. 18); takisto odstranenie promad‘arsky
orientovanych ucitel'ov s cielom nahradit ich proCeskoslovensky a prodemokraticky oriento-
vanymi. Autori nezabudaju ani na rieSenie pristupu k rozli¢nym konfesiam v Skole a pripomi-
naju vyzvu vytvorit interkonfesionalnu jednotnu l'udovu skolu, pre deti krestanskych i ne-
krestanskych rodicov (s. 25).

Na tomto pozadi vznika konkrétna podoba mravnej vychovy v narodnych Skolach prostred-
nictvom zavedenia predmetu obcianska nauka a vychova v roku 1922, ktord mala byt ako
,zvlastny predmet” zavedena po odstraneni naboZenstva zo $kol, a takisto mala dopliat
sustavu mravnej vychovy. Vd'aka prehl'adnému a logickému textu v prvej kapitole ¢itatel’ do-
kaze sledovat zmeny v pristupoch k predmetu z pohl'adu réznych nazorovych skupin a vy-
znamnych Skolskych politikov tohto obdobia a ziskat obraz o tom, ¢o vSetko malo vplyv na
vyslednt podobu a obsah obcianskej nauky a vychovy.

DOI: https://doi.org/10.31262/2585-8556/2018/2/2/79-80 79



Scientia et Eruditio, ¢. 2/2018, Pedagogicka fakulta, Trnavska univerzita v Trnave

Ak citatel’ ¢aka len faktografické vymenuvanie zmien obsahu obc¢ianskej nauky a vychovy a jej
prepojenie s mravnou vychovou, zisti nieCo iné - autori sa snaZili ukotvit svoje historicko-fak-
tografické badanie v spojitosti s filozofickymi a pedagogickymi teoretickymi konceptmi. Vy-
sledkom toho je druha kapitola obsahujiica mapovanie ideologického pozadia a obsahu ob-
¢ianskej nauky a vychovy vychadzajic z pozitivizmu a jeho kritiky zo strany tzv. kultirno-
-vednej tradicie a personalistickej tradicie (s. 52).

Za mierne nepresné povazujem pomenovanie kapitoly Mravna vychova z hl'adiska pedagogic-
kych tedrii. O¢akavala som, Ze jej obsahom bude porovnanie pristupov a postupov vo vztahu
k $irS§im skupindm pedagogickych konceptov, ale nie je to tiplne tak. V tejto kapitole sa autori
skor snazia objasnit’ pozicie jednotlivych akademikov a pedagégov, ktori sa venovali téme
mravnej vychovy a definovat vztah etiky a pedagogiky; sp6soby definovania moralky v uceb-
niciach venovanych vSeobecnej pedagogike; pojem mravna vychova - jej teoreticku a prak-
ticki rovinu. Postupne prechadzajti od opisania dvoch priidov v mravnej vychove v Ceskoslo-
vensku (pozitivisticko-empiricky a duchovno-vedny), ktoré sa vsak - ako konstatuju autori -
v zasade zhodli na tom, ,Ze skutocne mravny rozvoj musel ist' ,ruka v ruke‘s rozvojom telesnych/
vitdlnych funkcii a schopnosti ako aj rozvojom citovosti a rozumu a do istej miery bol nim aj
podmieneny” (s. 68).

Napokon je zaujimavé sledovat, ako boli pomenované a charakterizované tzv. priame metddy
mravnej vychovy, ktoré maju vel'a spolo¢ného so zakladnymi a tradicnym metédami vychovy
vSeobecne (metdda sugescie - ktord sa dnes odraZza v metdéde persuazie, ale ciastocne aj
v uéeni pozorovanim; metéda nacvi¢ovania, metéda prikladu). Ciastoéne mame moznost na-
hliadnut aj do problematiky definovania kvalit osobnosti ucitel'a, pretoZe v sledovanom ob-
dobi v iom sa mal odrazat mravny ideal.

Ak téma mravnej vychovy, resp. obCianskej nduky a vychovy citatel'a skuto¢ne zaujima, dom-
nievam sa, Ze tretia kapitola vzbudi Zivy zdujem o nahliadnutie do niektorych z analyzova-
nych ucebnic obcianskej nauky a vychovy. Autori ndm ponukaju prehl'ad ucebnic, ktoré boli
vydané v sledovanom obdobi, opisuju ich tematické zameranie a to, v ktorych ro¢nikoch boli
pouZzivané. Zaujimavé je sledovat, Ze mnoho z u¢ebnic bolo napisanych ucitel'mi z praxe. Av-
Sak didaktik by moZno ocenil konkrétne ukazky z nich, ktoré, Zial, v tejto kapitole nenajdeme.

Ked'Ze sa vo svojom profesionalnom Zivote pohybujem stale medzi svetom teérie a praxe, na-
pada mi viac moznosti, pre koho by mohla byt predkladana publikacia prinosn4, napr. ucitelia
dejepisu v nej najdu prehl'adne opisané zmeny v Skolstve po roku 1918; ucitelia predmetov
zameranych na vychovu opis toho, ako a s akym obsahom sa zavadzal predmet ob¢ianska na-
uka a vychova; pre Studentov ucitel'stva méze byt zaujimavé pracovat s textom venovanym
mravnej vychove ako takej a diskutovat o podobe a zastipeni mravnej vychovy v dnesnych
Skolach. Napokon, k dobrej ,Citatel'nosti“ knihy prispieva fakt, Ze je napisana dynamickym ja-
zykom bez zbytocnych vsuviek a odboceni.

Anna Sadovskad
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Nova skola a nova vychova v novée Evropée —
rok 1918 a otazka reformy vzdélavani
a vychovy v mezivalecnem obdobi

V diioch 20. a21.9. 2018 sa v Prahe konala medzinarodna konferencia s vystiZnym na-
zvom ,Novd vychova anovd skola v nové Evropé“- rok 1918 aotdzka reformy
vzdélavani a vychovy v mezivdalecném obdobi. Konferenciu usporiadalo Narodni peda-
gogické muzeum J. A. Komenského v Prahe v spolupraci s Fakultou prirodovédné-huma-
nitni a pedagogickou Technické univerzity v Liberci a Padagogische Hochschule Ziirich.
Konferencia sa konala pod zastitou Ministerstva $kolstva, mladeZe a telovychovy Ceskej
republiky, ktoré ju spolo¢ne so Senatom parlamentu Ceskej republiky aj podporilo.

Cielom konferencie bolo analyzovat reformné medzivojnové pedagogické dianie rozde-
lené v Siestich zakladnych okruhoch s viacerymi podtémami: (1) Koncepcia reformy vy-
chovy a spoloc¢nosti v novovzniknutych eurdpskych stdtoch (Narodné, nadnarodné a vseo-
becne humanistické, politické a naboZenské argumenty v diskusiach o vychovnych mode-
loch. Koncepty telesnej, umeleckej a osobnostnej vychovy - vyvazenost vychovy tela, du-
cha a duse vjednotlivych vzdelavacich konceptoch. Eugenické koncepty a,zdrava vy-
chova*“. Skola oporou narodného a mnohonarodného $tatu. Rola naboZenského presved-
¢enia a vyznam naboZenskych obci v otazke vychovy a vzdelavania. (2) Premena pedago-
gickej vedy a ,pedagogicky transfer” medzi eurépskymi krajinami a Spojenymi stdtmi ame-
rickymi a medzi kultirne, ndrodnostne a ndboZensky odlisnymi skupinami v mnohondrod-
nostnych stdtoch (Rola pedagogickych vyskumnych tustavov, ucitel'skych spolkov, pedago-
gickych spolocnosti a d’alSich inStittcii a komunit). (3) Socidlna emancipdcia ako ciel vzde-
ldvania a vychovy a rola skoly v socidlnej otdzke (Rozvoj dievCenského Skolstva a koeduka-
cia, vzdelavanie Zien). (4) Modernizdcia vyucovacieho procesu (Uloha didaktickych pomo-
cok, ucebnic a novych didaktickych postupov a pedagogickych a psychologickych vysku-
mov. Architektira a vnutorné vybavenie Skolskych budov). (5) Ndrodnd osveta, vychova
dospelych a vychova v rodine (Vyznam osvety v procese demokratizacie spoloCnosti. Pre-
mena generacného spoluzitia a tlohy rodiny v novych vychovnych systémoch. (6) Rozvoj
skolskej ststavy v novovzniknutych Stdtoch vrdtane odbornych a Specidlnych skél (Nové za-
kladné $koly a univerzity, odborné, umelecké, vojenské a inak $pecializované $koly. Spe-
cidlne Skolstvo pre mentalne a zdravotne postihnutych).

§irokospektrélne zameranie konferencie ,prilakalo“ odbornikov z juhovychodnej, stred-
nej ako aj zapadnej Europy. V prvy den konferencie, v ramci jej slavnostného otvorenia
v priestoroch Velkého salu Senatu Ceskej republiky, vystipili so svojimi prejavmi: Petr
Silar (senator Parlamentu Ceskej republiky), Jindfich Fry¢ ($tatny tajomnik Ministerstva
$kolstva, mladeZe a telovychovy Ceskej republiky), Markéta Pankova (riaditelka Narod-
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ného pedagogického muzea a kniZnice J. A. Komenského v Prahe), Jan Picek (dekan Fa-
kulty prirodovédné-humanitni a pedagogické Technickej univerzity v Liberci) a Andreas
Hoffmann-Ocon (profesor Pddagogische Hochschule Ziirich).

Nasledovalo plenarne prezentovanie prispevkov uc¢astnikov rozdelenych do dvoch sekcii:
Lucien Criblez (Universitat Ziirich), Carole Groppe (Helmut-Schmidt Universitit Ham-
burg), Tomas Kasper (Technicka univerzita v Liberci), Mars Depape (Catholic University
of Leuven), Andreas Hoffmann-Ocon, Norbert Grube, Andrea De Vincenti (Pddagogische
Hochschule Ziirich), Vucina Zori¢ (University of Montenegro, Podgorica), Ehrenhard
Skiera (Universitat Flensburg), Simonetta Polenghi (Universita Cattolica del Sacro Cuore,
Milan), Henning Schlufs a Caroline Vicentini (Universitat Wien), Edvard Protner (Univer-
sity of Maribor), Karel Rydl (Univerzita Pardubice), Dana Kasperova (Technicka univer-
zita v Liberci), Katefina Kordbkova (Univerzita Pardubice), Josef Marc (Univerzita J. E.
Purkyné v Usti nad Labem), Marek Wiesenganger (Trnavska univerzita v Trnave), Snje-
7ana Susnjara (University of Sarajevo), Dorota Pauluk a Dominika Jagielska (Uniwersytet
Jagiellonski Krakéw), Magdaléna Sustova (Narodni pedagogické muzeum a knihovna J. A.
Komenského), Pavla Koritenskd (Muzeum vychodnich Cech v Hradci Kralové), Milena
Lenderova (Univerzita Pardubice).

Sucast'ou prvého dila konferencie bol spolocensky vecer, na ktorom v priestoroch Narod-
ného pedagogického muzea a kniznice J. A. Komenského v Prahe, bola profesorovi Jiirge-
novi Oelkersovi z Univerzity Zirich, udelena Medaila J. A. Komenského. Nasledne bol spo-
lo¢ensky vecer, vel'mi autenticky so zameranim samotnej konferencie, obohateny o kon-
cert hudobného zoskupenia Hot Sisters.

Druhy deni konferencie prebiehal v priestoroch Spoloc¢enského salu a Prednaskovej
miestnosti Narodného pedagogického muzea a kniZnice ]J. A. Komenského, kde svoje pri-
spevky odprezentovali: Bélla Pukanszky (University of Szeged), Gerald Grimm (Alpen-Ad-
ria-Universitat Klagenfurt), Wilfried Gottlicher (Universitat Wien), Esther Berner a Julia
Kurig (Helmut-Schmidt-Universitit Hamburg), Stefka Batini¢ (Croatian School Museum
Zagreb), Suzana Miovska-Spaseva (Ss. Cyril and Methodius University in Skopje), Janina
Kostkiewicz (Uniwersytet Jagiellonski Krakoéw), Blanka Kudlacova (Trnavska univerzita
v Trnave), Andras Nemeth (E6tvos Lorand University Budapest), Alexander Maier (Uni-
versitat des Saarlandes Saarbriicken), Beatrix Vincze (E6tvos Lorand University Buda-
pest), Jan Simek (Narodni pedagogické muzeum a knihovna J. A. Komenského), Mirek
Némec (Univerzita J. E. Purkyné v Usti nad Labem), Michal Serak (Univerzita Karlova
v Praze), Eduard Luka¢ (Pre$ovska univerzita v Presove), Janka Stulrajterova (Univerzita
Komenského v Bratislave), Katarina Mayer (PreSovska univerzita v PreSove), Vladimir
Frk a Martina Lenhardtova (Pre$ovska univerzita v Pre$ove), Ivana Suhajdova (Trnavska
univerzita v Trnave), Maria Potoc¢arova (Univerzita Komenského v Bratislave), Helena
Kovarova (Muzeum Komenského v Prerové), Katefina Bezdickova (Univerzita Karlova
v Praze), Jana BartoSova (Narodni pedagogické muzeum a knihovna J. A. Komenského).

Na konferencii vystapili ucastnici zo 14 krajin (Ceské republika, §Vajéiarsko, Nemecko,
Belgicko, Cierna Hora, Taliansko, Raktsko, Slovinsko, Slovensko, Bosna a Hercegovina,
Pol'sko, Mad'arsko, Chorvatsko a Maced6nsko), z 23 univerzit.
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Vsetky odprezentované prispevky budu publikovaé v Specidlnych cislach ¢asopisu Histo-
ria scholastica.

Konanie konferencie v roku 2018 malo vyznamny spomienkovy charakter s pripomenu-
tim si dolezitych udalosti dnes dvoch samostatnych narodov, ktorych spolo¢na histéria
do znacnej miery prispela k budovaniu ich sti€asnej podoby.

Ivana Suhajdovd
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DramaCHVENIE — Konferencia
dramatickej edukacie

V diioch 8. - 10. 11. 2018 sa v Bratislave uskutoc¢nila konferencia ,DramaCHVENIE“ zame-
rana na dramatickd edukaciu v Skole a vo vol'noCasovych zariadeniach. Za jej organizaciou
stalo ZdruZenie tvorivej dramatiky pod vedenim Barbory Jurinovej a Veroniky Korinko-
vej. Konferencia vytvorila priestor na spolo¢né zdiel'anie skiisenosti z tedrie a praxe v ob-
lasti dramatickej edukacie na Slovensku, ale aj vo svete. Bola ur¢ena pedagégom, ktori
pracuju s dramatickou edukaciu v oblasti tedrie a praxe, lektorom divadelnych kruzkov,
divadelnikom, inStitdciam, beZnym pedagdgom, ale aj Sirokej verejnosti, ktora sa zaujima
o zapojenie metdd dramatickej edukacie do r6znych oblasti pdsobenia. Tato skutocnost
sa pretavila aj do tém a ciel'ov konferencie, ktoré zasahovali ramec teoretickych vychodisk
dramatickej edukacie na Slovensku, mapovanie foriem jej foriem v SR a prezentaciu za-
hrani¢nych a doméacich projektov dramatickej edukacie. Dal$im vyznamnym ciel'om kon-
ferencie bolo vytvorit diskusné networky a aktivnu platformu v oblasti dramatickej
edukacie.

Hlavna Cast programu stretnutia prebehla 9. 11. 2018 v ramci prednasok, ktoré sa usku-
tocnili v Café Berlinka v SNG v Bratislave. V jednotlivych blokoch prednasok zameranych
na Vyskum a vychodiska dramatickej edukacie; Dramatickt edukaciu v Skole a Drama-
tickl edukaciu v detskom divadle s prispevkami vystupili domdci i zahrani¢ni odbornici
ako Tintti Karppinen - Finsko (FIDEA), Jakub Hulak - CR (Dramatickd vychova v CR a jeji
kli¢ové instituce mimo skolsky systém), Jaroslav Provaznik - CR (0d Kaplického divadelniho
léta k Détské scéné), Roman Cernik - CR (Pribéhy ze sousedstvi aneb cesko-némecké pro-
jekty centra JOHAN), Sandra Polovkova - SR (Dramatické umenie ako ndstroj rozvoja ob-
cianskej identity), Silvester Lavrik - SR (Buranie veZe mdrnosti alebo dévodovd sprdva k nd-
vrhu Stdtneho vzdeldvacieho pldnu LDO ZUS) a ini. V ramci konferencie bol predstaveny
novy zbornik o vychodiskach dramatickej edukacie na Slovensku (Dramatickd edukdcia
na Slovensku), ktory predstavili Dagmar InStitorisova, Daniela Evjakova a Jan Hyza.

Sucastou programu boli aj diskusie v tematickych pracovnych skupinach zameranych na
uplatiiovanie dramatickej edukacie v Skole a v kurikule, vo vol'nocasovych zariadeniach
a v tvorbe detskych divadelnych kolektivov. Diskusné skupiny podnietili Ziva diskusiu,
v ramci ktorej mohli ticastnici vyjadrit svoje skiisenosti, o¢akavania, navrhy a pod.

V ditoch 8. a 10. 11. prebiehali ako sucast konferencie v priestoroch Narodného osveto-
vého centra a v priestoroch Novej Cvernovky prezentacie projektov dramatickej edukacie
v praxi a workshopy so zahranicnymi a domacimi lektormi. Boli zamerané na rieSenie
konfliktov (Tintti Karppinen, Finsko), tvorbu malych javiskovych foriem prostrednictvom
dramatickych hier (Marica Si$kova, SR), $truktirovant dramatick hru (Katefina Ste-
idlova, CR), pracu s knihou (Martina Janosikova, SR; Jitka Mickova a Tereza Machkova,
CR).
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V ramci oficidlneho i neoficidlneho programu bol vytvoreny priestor na odbornu diskusiu,
vymenu skusenosti a ndzorov. O vel'kom zaujme o dant oblast’ sved¢i aj skutoCnost, Ze sa
jej aktivne, alebo pasivne zdcastnilo viac ako 80 ucastnikov. V zaveroch konferencie i dis-
kusnych skupin bolo konstatované, Ze podujatie otvorilo vela aktudlnych tém v oblasti
dramatickej edukacie, ktorych rieSenie bude pre nu v blizkej budtcnosti kI'icové.

Janette Gubricovd
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Relationality in Education of/towards
Morality — medzinarodna vedecka
konferencia

Dnia 23. novembra 2018 sa na pode Pedagogickej fakulty TU uskutocnila medzinarodna
vedecka konferencia Relacionalita vo vychove (k) mravnosti. Konferencia bola jednym zo
sumarizujdcich vrcholov mnohoro¢ného pedagogického skimania timu kolegov z Ka-
tedry pedagogickych Studii, ktori zabezpecuju aj vyucbu ucitel'stva etickej vychovy. Me-
dzinarodné podujatie bolo sticastou rieSenia projektu VEGA ¢. 1/0557/16: Verifikdcia zd-
kladnej orientdcie na koncept prosocidlnosti v etickej vychove so zretelom na vyvinové std-
did populdcie niZsieho sekunddrneho vzdeldvania (2016 - 2018), ktory nadviazal na pred-
chadzajuci projekt z oblasti etickej vychovy z obdobia 2013 - 2015. Cielom dlhodobého
badania je predovsetkym preskimat suvis medzi moralkou a prosocialnostou, resp. pro-
socialnou vychovou a mravnou vychovou, a to na teoretickej i empirickej rovine.

Suvis medzi konanim dobra a ,dobrotou” konajiceho poukazuje na nedostato¢nost’ tych
etickych konceptov, ktorych vychodiskom a ticelom je ¢lovek ako individualny subjekt
(napr. deontologickej etiky alebo utilitarizmu). Interiorita vlastného moralneho formova-
nia (aj v zmysle kl'icového pedagogického terminu Bildung) sa bytostne dovolava exteri-
ority druhého ako vyzvy transcendencie, ako oslovovania, volania na zodpovednost. Re-
lacionalitu vo vSetkych jej rozmeroch moéZeme povazovat za rozhodujuci faktor mravnej
vychovy.

Mravnost sa totiZ nerozvija ndhodne a mimo dobra, ku ktorému smeruje tazba ¢loveka.
Konanie dobra, skutky pomoci alebo prosocialnosti nas vytrhavaju zo zameranosti na
seba, otvarajui nas ku horizontom, o ktorych sme netusili a ktorych dosiahnutie ,nevy-
plyva z l'udskej prirodzenosti“, ale m6Ze ist zdanlivo proti nej, aby ju vzapati premenilo
v niec¢o neplanované. Skuto¢na pomoc si vyZaduje namahu, usilie, odvahu, disciplinu.

Z takéhoto hl'adiska sa neustdle potvrdzuje jedna zo zasad vychovy, ktord pre ucinnua
mravnu vychovu poZaduje pritomnost autentického mravného vzoru. Do popredia sa tak
dostava osoba ucitel'a a jeho moralna kvalita prejavujuica sa nielen v jeho vlastnostiach,
ale aj v umeni vychovavat. Vychova k pomoci a prosocialnosti, ktora bude cestou dobrého
Zivota, si vyZaduje ucitel'a, ktory je schopny vzbudit u svojich ziakov lasku, obdiv, vd'a¢-
nost, tizbu, no sucasne sa neboji spritomnit naro¢nost a naliehavost vyzvy k dobru. Po-
dobne moZzno uvaZovat aj o vyzname kvalitnych a , dobro spritomnujucich” rovesnickych
vztahov.

Zamerom konferencie bolo vytvorenie priestoru pre akademicku diskusiu orientovanu na
vyznam vztahu - relacionality v mravnej vychove, Specificky vo vychove charakteru
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a s dérazom na moznosti etickej vychovy ako Skolského predmetu v slovenskom vzdela-
vacom systéme.

Na konferencii sa zui¢astnili vyznamni hostia zo zahranicia i zo slovenskych univerzit. Me-
dzi zahrani¢nymi kolegami najviac vynikali prof. Dietrich Benner z Humboldtovej univer-
zity v Berline (DE), Dr. Andrea English z Edinburgskej univerzity (UK), Dr. Tom Harrison
z Centra charakteru a cnosti Univerzity v Birminghame (UK), Dr. Zuzana Svobodova z Ju-
hoceskej univerzity v Ceskych Budejoviciach a Karlovej univerzity v Prahe (CR), prof. Ra-
fat Godon z Varsavskej univerzity (PL), prof. Dariusz Stepkowski z Univerzity kardinala
Stefana Wyszynského vo Varsave (PL). Na konferencii sa mal zaéastnit' s prednaskou aj
prof. Giuseppe Milan z Katolickej univerzity NajsvatejSieho Srdca v Milane (IT), ale nevy-
spytatel'né Zivotné cesty sp6sobili jeho nahly odchod z tohto sveta tyzden pred konanim
podujatia. Zosnulému dcastnici prejavili dctu minutou ticha a podpisanim kondolencnej
listiny.

VSetci pozvani hostia sa vedecky zaoberaju Specifickym vztahom medzi etikou a pedago-
gikou, resp. medzi moralnou filozofiou a teériou moralnej vychovy. Emeritny profesor
Benner je zndmou postavou nemeckého pedagogického sveta, zaobera sa najma teoretic-
kym zd6évodiiovanim vSeobecnej a Skolskej pedagogiky a etického vzdelavania. Vo svojej
otvaracej prednaske Etické vzdeldvanie a cnost' nastolil otazku rozliSovania medzi etickym
vzdelavanim (Bildung) a mravnou vychovou (Erziehung), pricom zdo6raznil nevyhnutnost
etického vzdeldvania pre nadobidanie moralnych kompetencii pre samostatny Zivot Zia-
kov. Andrea English p6sobi ako vysokoskolska pedagogicka a vyskumnicka v oblasti filo-
zofie vychovy, dialogického vyucovania, poc¢ivania vo vyucovani a transformacného uce-
nia sa. Jej prispevok Problémové tilohy v uleni sa. Implikdcie pre mravnu vychovu mieril
k otazke stivisu medzi dialogickym vyu¢ovanim/ u¢enim a vychovou k mravnosti. Stastim
pre posluchacov bola aj pritomnost Toma Harrisona z Jubilee Centre for Character and
Virtues, v suCasnosti najvyznamnejSej svetovej inStiticie v oblasti vyskumu i aplikacie
etiky cnosti a vychovy charakteru. Jeho ¢innost zahfiia pracu so zakladnymi a strednymi
Skolami, zamestnavatel'mi, organizaciami zaoberajicimi sa dobrovol'nictvom a tvorcami
$kolskej politiky v Britanii, ale aj v inych krajinach. Specializuje sa na etiku charakteru
a cnosti, socialnu angaZovanost mladeZe, obc¢ianstvo, komunitny rozvoj a dobrovol'nictvo.
Vo svojej prednaske Tedria a prax vychovy mravného charakteru sa zaoberal tym, ako by
mohla byt Aristotelom inSpirovana vychova charakteru vyucovana v Skolach tak, aby za-
bezpecila prospievanie ¢loveka. Zuzana Svobodova vyucuje filozofiu, etiku, filozofiu vy-
chovy a komeniolédgiu a v tychto oblastiach aj publikuje. Bola Ziackou a blizkou spolupra-
covnickou prof. Radima Palousa. Konferen¢nym prispevkom Skrze jazyk k t/Tebe pokra-
Covala v premysl'ani désledkov svojvol'nosti, zaneprazdnenosti, odcudzenia cloveka ref-
lexii, vztahovosti k sebe, druhym a svetu a hl'adala cesty k moZnému naviazaniu hlbokych
vztahov. Prof. Rafat Godon sa vyskumne zaujima o tedriu a filozofiu vychovy, vztah medzi
hermeneutickou filozofiou a vychovou a vzdelavanim, o estetické a etické aspekty vyuco-
vania a ucenia, o vyucovanie a ucenie sa vo vysokoskolskom vzdeldvani. Predniesol epis-
temologickl rozpravu o vztahu medzi hermeneutikou a u¢enim sa s nazvom Filozofia in-
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terpretdcie, racionalita a ucenie. Prof. Dariusz Stepkowski sa v prednaske Myslenie - usu-
dzovanie - zodpovednost. Mravnd vychova podl'a Hanny Arendtovej pokusil zd6vodnit ne-
zastupitel'nost vedenia k déslednému moralnemu usudzovaniu v radmci etickej vychovy.
Jeho badatel'ské kurikulum obsahuje otazky z filozofie vychovy, teérie vysokoskolskej vy-
chovy a vzdelavania, mravnej vychovy. V ostatnom obdobi sa vyskume zaobera mravnymi
kompetenciami Studentov z vybranych Statnych Skol v Pol'sku aich vztahu k hodinam
etickej vychovy. S ¢lenmi organiza¢ného timu konferencie z PdF TU spolupracuje v odbor-
nom konzorciu, ktoré sa venuje priprave vyskumného projektu ETiK - International so
zameranim na mravné kompetencie ziskané Ziakmi Statnych §kol vo vybranych krajinach
strednej a vychodnej Eurdpy.

0 svojom vedeckom usili referoval aj vyskumny tim hostitel'skej institicie (Andrej Rajsky,
Martin Brestovansky, Marek Wiesenganger, Ivan Podmanicky, Anna Sadovska, Peter
Kusy, Jaroslava Gajdosikova-Zeleiov4, Blanka Kudlacova, Martin Dojcar, Peter Szeliga, Ma-
ria Kolesarova, Jana Bluskova), ktory v podani Dr. Martina Brestovanského predstavil Sest’
rokov vyskumu prosocidlnosti v kontexte Skolského predmetu etickd vychova. RieSitel'sky
tim sa dlhodobo vedecky venuje otdzkam mravnej vychovy, a to v dvoch komplementar-
nych liniach: v linii teoretického filozoficko-etického skiimania (analyza obsahu pojmu
»prosocialnost” v konfrontacii s vybranymi klasickymi filozofickymi a etickymi doktri-
nami, analyza etiky cnosti s ohl'adom na prosocialnu mravnu vychovu, problém vztahu
vychovy k cnostiam a normativity, ako aj vztahu cnosti a postavenia druhého v horizonte
morality) a v linii empirického vyskumu (prosocialne spravanie a prosocialne moralne
uvazovanie v suvislostiach s d'alSimi premennymi, akymi su vyucovacia prax etickej vy-
chovy, interakény $tyl ucitel’a, kultdra Skoly ¢i subjektivne vnimana zmysluplnost Zivota
a hodnotova orientacia ziakov). Tato interdisciplinarna filozoficko-pedagogicka suvislost
je v naSich podmienkach jedinec¢n4, a zaroven sa ukazuje ako badatel'sky vel'mi plodna. Na
konferencii prezentovali ukazku z vysledkov svojich empirickych zisteni. Sicasne, pod ve-
denim Dr. Ivana Podmanického, na workshope pre ucitel'ov etickej vychovy zabezpecili
prakticky nacvik vybranych didaktickych zrucnosti, osobitne interakéného vedenia mo-
ralno-hodnotovej reflexie so ziakmi.

Okrem plenarnych vystupeni sa rokovanie viedlo v dvoch paralelnych sekciach, na kto-
rych sa aktivne zUcastnili desiati referujuci zo slovenskych akademickych pracovisk. Na-
priek obsahovo nasytenym prednaskam moderatori dokazali zachovat' priestor aj na vy-
menu reakcii a podnetov v rdmci diskusii. Napriek pomerne uzko vymedzenému zaciele-
niu konferencie bola ucast aktivnych i pasivnych ucastnikov bohata a na nase podmienky
reprezentativna.

Z prispevkov, prednasok a diskusif bolo moZné na konci dita zhrnut niekol'ko konferenc-
nych zaverov, ktoré dopliiaju doterajsie vyskumné zistenia organizujticeho pracoviska
a naznacuju smery d’alSich skimani. Pre 'ahs$i prehl'ad ich uvadzame v jednoduchych su-
marizaciach:
e Ukazuje sa, Ze jestvuje komplementarita a vzajomna podmienenost moralnej vy-
chovy (vychovy charakteru v izkom zmysle) a etického vzdelavania (najma vychovy
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moralneho usudzovania) (D. Stepkowski, A. Rajsky, M. Wiesenganger). Moralna vy-
chova, zamerana na upevinovanie cnostnych moralnych habitualit (silnych ¢t charak-
teru, moralnych zdatnosti) a socialne prospesnych postojov, je nevyhnutne spojena
s etickym vzdelavanim (D. Benner), ktorého jadrom je rozvoj kompetencie moralneho
usudzovania, hodnotovej reflexie, schopnosti autonémne sa moralne spravne rozho-
dovat v konkrétnych Zivotnych situaciach na baze vnutorne zdévodnenych presved-
¢eni. Rozhodujtcou pre integraciu rozumovo zdévodnenych volieb a dobrych mrav-
nych navykov sa javi phronesis, cnost praktickej rozumnosti (T. Harrison, R. Godon).
Potvrdzuje sa teoreticka i pedagogicka spravnost Spiralovej koncepcie vyucovania
etickej vychovy, zostavenej do tychto zacyklenych krokov (faz): 1. moralny problém
(konflikt) - 2. evokacia, moralna senzibilizacia a hodnotové posudenie - 3. experien-
cidlna zlozka, zaktisenie moralne dilematickej situacie - 4. etické usudzovanie a inte-
riorizacia presvedceni - 5. Zivotna praxis (D. Stepkowski). VSimame si potrebu posil-
nit vedecku analyzu (M. Brestovansky) a didaktickd zloZku rozvoja kompetencie mo-
ralnej reflexie Ziakov vo vyucovani etickej vychovy (I. Podmanicky, A. Sadovska).
Tymto smerom bude potrebné d’alej viest budice badania a aplika¢nt prax.
Konferencia ukazala prepojenost v hodnotovych vychodiskach koncepcii mravnej vy-
chovy a vychovy charakteru medzi dolezitymi aktérmi ich vyskumu a rozvoja napriec
Eurépou. Podujatie vytvorilo mozZnost pre d’alSie sietovanie a redlne prinosnu spolu-
pracu v oblasti rozvoja etickej vychovy na Slovensku. Viaceri aktivni i€astnici konfe-
rencie budu spolupracovat v projekte ETiK-international (D. Benner, D. Stepkowski,
A. Rajsky, M. Wiesenganger).

Aktéri konferencie vyslovili vél'u spolupracovat v rozvoji metodolégie skimania dia-
logického pristupu v mravnej vychove a tieZ v skimani moznosti a limitov programov
vychovy charakteru.

Andrej Rajsky
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