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Abstract: The paper is focused on the education and the education process in senior pa-
tients within the nursing care. This text, based on theoretical points, will introduce partial
outcomes of the quantitative research carried out during the survey fellowship in the Slo-
vak Republic. The respondents were the nurses working at standard wards in hospitals.
One of the goals of the paper is to point out at the significance of quality preparation and
cultivation of an educating nurse towards a senior patient with the use of both theoretical
background and outcomes of the research mentioned above. The aim of the paper is also
to emphasise the necessity to respect the specificities of the education of senior patients
and this is a point to stop and think about the discussed topic.
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1 Uvod

Soucasny i ocekdvany demograficky vyvoj poukazuje nejen na starnuti obyvatelstva cel-
ristem poctu osob v nejvyssich decéniich (tzv. oldest old), tedy jedinct nad 80 let véku
a obecné dlouhovékych osob, které se vyznacuji specifickymi potrebami i z pohledu zdra-
votniho stavu.

Seniofi se v souCasnosti doZivaji vy$Siho véku neZ drive, coZ je vysledkem lepsich Zivot-
nich podminek, zdravotni péce a dalsich faktort. S timto faktem prichazi i cela rada zdra-
votnich problémii plynule nartstajici s vekem. V disledku toho ptibyva pocet seniorskych
pacientii a osob se sniZenou ¢i ohroZenou sobéstacnosti vyzadujici pro jejich specifické
potreby jim prizplisobené a kvalifikované zdravotnické sluzby.

Nasledujici sdéleni je zacilené na vybrané aspekty edukace a edukac¢niho procesu u seni-
orskych pacientli vramci oSetrovatelské péce. Uvedené poznatky by mohli vyuzit jak
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osoby, které rozhoduji o plisobeni a vzdélavani edukatori seniort, tak samotni realizatori
edukacnich aktivit pro sestry.

V ramci teoretickych vychodisek zde v kontextu vzdélavani seniorti uvedeme urcita spe-
cifika edukace seniorskych pacientii. V dalsi ¢asti prispévku piedstavime dil¢i vysledky
kvantitativniho vyzkumu, jehoZ respondentky byly pravé sestry pracujici na standardnich
oddélenich nemocnic, pricemZ budeme prezentovat pouze urcité vysledky vyzkumu, a to
v kontextu tematického zaméreni tohoto piispévku. Jednim z cilti sdélenti je totiZ poukazat
na vyznam kvalitni pripravy a kultivaci kompetenci edukacni sestry seniorského pacienta
s vyuzitim jednak teoretickych poznatkd, ale také vysledki jiZ vySe zminéného vyzkumu.

2 Senior jako pacient a specifika jeho edukace

Nemoc ¢i hospitalizace je pro kazZdého pacienta narocna Zivotni situace, tim vic pokud je
spojena se ztratou sobéstacnosti. Takovy pacient oCekava, Ze se mu vSe potiebné a jemu
adekvatnim, srozumitelnym, trpélivym pristupem vysvétli. VyZaduje informace, vysvét-
leni, ndvod, jak postupovat, potrebuje tzv. edukaci.

Takova edukace je pak soucasti zdravotni péce, pacient pri ni ziskava nejen nové znalosti,
ale ziskava i nové, praktické dovednosti. Zamérem edukace je ziskat a udrZet seniorského
pacienta v roli aktivniho a konstruktivniho spolutviirce 1é¢by. Cilem edukacniho procesu
je dosahnout u néj poZadované zmeény v jednani a zivotnim stylu (Neméth, 2009, s. 74).

Nedostatek informaci je totiZ ¢astym problémem v kaZdodenni praxi u pacienttli vSech vé-
kovych kategorii, seniori nevyjimaje. Mnoho odbornych zdroji poukazuje na to, Ze
zejména hospitalizovani seniorsti pacienti jsou nejen méné informovani nez pacienti mla-
dsi, ale také si zachovavaji méné informaci. Déje se tak pravdépodobné v souvislosti
s predpoklady omezené ability starsich lidi, a také s poznatky o involu¢nich zménach ve
stari spolecné s automatickym predpokladem omezeni seniora (Pokorng, 2010, s. 42-44).
Zmény, které nastavaji ve stafi, totiz vyznamné ovliviiuji vnimani i samotné uceni u seni-
orl. Z téchto dlvodd je diilezité dodrZovat urcité konkrétni podminky napomahajici pri-
béhu uclenti a zefektiviiujici jeho vysledky.

Avsak na druhou stranu neexistuje zadny dikaz o tom, Ze by se s vékem zhorsovala
obecna schopnost ucit se (Venglarova, Mahrova, 2006, s. 65).

»Zakladni premisou jakychkoliv vzdéldvacich aktivit pro seniory je, Ze ¢lovék je schopny se
ucit ve vsech Zivotnich etapdch - vcetné stari. Toto tvrzeni je povaZovadno za vychodisko ves-
kerych edukacnich aktivit pro seniory.” (Spatenkova, Smékalova, 2015, s. 72)

Castéji se ale v praxi setkdvame s nevyuZivanim efektivnich postupt k predavani infor-
maci. MoZnym diivodem nedostatku informaci mize byt i potlacovani prav a dlistojnosti
paciental - tzv. ageismus, se kterym se v nékterych situacich u hospitalizovanych paci-

1 Prava starsich pacientl jsou deklarovana v Charté prav starsich osob, vyhlaSena Mezinarodni asociaci
geriatri v Adelaide v Australii v roce 1997.
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entl setkavame. Takovym prikladem miiZe byt upirani prava na informace ze strany oset-
rujiciho personaluy, tj. posuzovani pacienta za nespolupracujiciho, beznadéjného, a v této
souvislosti za bezcenného (Pokorng, 2010, s. 73-84).

Dalsi, bohuZel jesté dnes Castou formou ageismu vyskytujici se pii komunikaci se seniory,
je i nevhodna forma podavani informaci pouzivanim tzv. elderspeaku, ktery seniorsti pa-
cienti prijimaji s velkou nelibosti (Pokorng, 2010, s. 62-67).

Pfi edukaci seniora je podstatné uvédomit si, Ze needukujeme dité, ale s dospélého je-
dince. Dospély aktér v edukac¢nim procesu je totiZ oproti détem ¢i mladeZi (co se tyce po-
tfeby uznani) vice zranitelnéjsi, nechce byt vychovavany, ale podporovany a usmeérmo-
vany tak, aby spravné postupoval pri sebevychové a sebevzdélavani (Hatar, 2014, s. 86).

Vse, co pacientovi vysvétlujeme, je tedy v podstaté edukace. Edukace jako takova je sou-
Casti i oSetfovatelské péce, resp. osetiovatelského procesu. Edukace seniori se tak dotyka
sester Fady oddéleni a pracovist a také téch, kteri chtéji o svého blizkého peCovat v doma-
cim prostredi.

Seniorsti pacienti jsou vSak ve vzdélavani nepochybné skupinou, ktera si vyZzaduje odliSny
pristup a pojeti vzdélavaciho procesu neZ edukace jinych vékovych kategorii, coZ prezen-
tuje jejich edukaci jako ¢innost velice specifickou a jedine¢nou.

Edukace seniorskych pacientii ma byt provadéna individualné a prizptisobena télesnému
a dusevnimu stavu pacienta. V edukaci je tieba se predevsim zacilit na fixaci nejnutnéjsich
navyki a ukond. Tyto navyky, iUkony a dovednosti je nezbytné stale opakovat, procvicovat
a kontrolovat. Edukace seniorskych pacientti je tedy casové daleko naroc¢néjsi, a prede-
vS§im vyZaduje citlivy a empaticky pristup ze strany sester.

Zakladni strategii pro dosaZeni efektivni komunikace ¢i porozuméni sdélovaného v ramci
edukace je tedy diikladna individualni diagnostika jedince. Takova strategie, respektujici
aspekt individuality - rznorodost této vékové populace ajejich specifické potieby, je
uménim, dovednosti, které je mozZné se naucit. Zakladem edukace jsou totiZ nejen odborné

védomosti edukatora a jeho znalosti o edukaci, ale i uméni ucit a také mit zajem ucit
druhé.

3 Sestra v roli edukatorky seniorskych pacientt

Je zfejmé, Ze na schopnostech edukatora, ale i na jeho osobnosti zavisi kvalita celého edu-
ka¢niho procesu. V dnesni dobé jsou pro edukaci klienti pozadovany stale vyssi poza-
davky. Pettkova s Cornani¢ovou (2004, s. 72-73) z kompetenci edukatora ve vzdélavani
seniori vyzdvihuji jednak psychologicko-didaktické kompetence (tj. kompetence socialni,
psychosocialni a komunikativni) ddleZzité pro vytvoreni takového ucebniho klimatu, ktery
vyhovuje potiebam seniord a povzbuzuje je k aktivni icasti na uceni a vzdélavani se. Ne
méné diilezité jsou také osobnostni kompetence; s dlirazem na autenti¢nost, empatii,
schopnost autoregulace a sebereflexe, vrelost, dale pak integritu osobnosti a dynamis-
mus.
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Urcité pozadavky musi napliiovat také zdravotnik v roli edukatora (tj. o¢ekavané chovani
jedince ve vztahu s jeho postavenim ve spolecnosti). Podle Jurenikové by takovy edukator
mél pro uspésné vykonavani edukace disponovat: charakterovymi predpoklady, intelek-
tovymi predpoklady, senzomotorickymi predpoklady, socialnimi predpoklady, odbor-
nymi znalostmi a dovednostmi, odbornymi znalostmi a dovednostmi z oblasti edukace
a autoregula¢nimi predpoklady (Jurenikova, 2010, s. 69).

Edukace realizovana v ramci zdravotni péce ma totiz urcité zvlastnosti. Zdravotnické in-
stituce jsou primarné zacilené na péci o zdravi svych pacientli a edukace jako takova je
pak realizovana v ramci této péce a v souladu s organizaci i metodami péce dané zdravot-
nické instituce. V ramci oSetrovatelské péce je pak vyznamné propojeni edukace s oSetro-
vatelskym procesem stanovenym u konkrétniho pacienta.

Sestra plni v eduka¢nim procesu roli koordinatorky celé edukace. Je diagnostikem edu-
kacnich potieb pacienta, tviircem a projektantem edukace, realizatorem edukace (posky-
tuje znalosti a zkuSenosti) a plni i tlohu hodnotitele. Soucasné je také poradcem a podpo-
rovatelem edukanta.

Navic, jak jiz bylo feceno, edukace zacilena na seniorského pacienta je nesnadnd, seniori
jako specificka cilova skupina ma totiz své Zivotni zkuSenosti, specifické potreby a limity,
a patii tedy k tém nejnaro¢néjsim tcastnikiim edukac¢niho procesu.

»Seniori totiZ patri k nejndrocnéjsim posluchactim také proto, Ze na rozdil od ostatnich
ucastniki vzdéldvdni, napr. Zdki ¢i studenti, kteri nékteré kompetence lektora mohou po-
soudit jen obtiZné, posuzuji (a to rddi, casto a velmi kriticky) kompetence lektora v celém
Sirokém spektru, napr. jeho odborné kompetence, praktické zkusenosti, didaktické doved-
nosti, komunikacni schopnosti atd.” (MuZik, in KryStof, 2010, s. 117).

Edukator senior by mél ptijmout seniory jako ucastniky vzdélavaciho procesu, mél by
jim pozorné naslouchat, respektovat je a tolerovat jejich odlisSnosti. To vSe jak po strance
teoretické, tak i praktické (srov. Hlouskova et al., in Krystof, 2010, s. 117-118).

LSestry s vyssim i specidlnim vzdélanim jsou schopny vyuZivat strategie podporujici pacien-
tovu diistojnost, sebehodnoceni, schopnost rozhodovdni a nezdvislosti. Prdvé skutecnost
schopnosti respektovdni autonomie pacienta - seniora je vyznamnym hlediskem, které by

mélo byt zdiiraziiovdno v procesu pripravy pecujicich osob...” (Davisova, in Pokorng, 2010,
s. 38)

Nespornym c¢initelem v komunikaci, jako prostiedku k uskute¢néni edukace, je také cel-
kova image sestry a jeji kompetence. Celkova image sestry majici dlisledky pro kvalitu po-
skytované péce je dle vétSiny odbornych zdroji tvoiena témito piredpoklady:

e vstupnimi, ne zcela ovlivnitelnymi: charakterové a temperamentové vlastnosti s pro-
jevy v chovani a jednani,

e vstupnimi a pribéznymi, ovlivnitelnymi predpoklady: odborné znalosti a profesni
schopnosti, znalosti a dovednosti (Pokorna, 2010, s. 47).



Scientia et Eruditio, ¢. 2/2017, Pedagogicka fakulta, Trnavska univerzita v Trnave

Aby edukace seniorskych pacientl byla dostatecné efektivni a spliiovala tak stanovené
cile, je tedy jednou z podminek bezpochyby pritomnost kompetentniho edukatorky/se-
stry, ktera disponuje nejen odbornymi znalostmi a dovednostmi, schopnostmi a doved-
nostmi v oblasti vzdélavani, ale také predpoklady a zkuSenostmi pri praci se specifickou
skupinou seniord.

,Rozvoj védomosti a dovednosti sester je primou cestou k rozvoji kompetenci a moZnosti
snadnéjsitho rozhodovdni podle ndrokii a poZadavkii evidence based healthcare (na diika-
zech zaloZené zdravotni péci).” (Pokorna, 2010, s. 110)

4 Vyzkumné Setreni

Autorka tohoto textu realizovala v roce 2016 vyzkumné Setfeni ve slovenskych fakultnich
nemocnicich, které bylo zaméreno na edukacni strategie sester zamérenych na pacienty
v seniorském véku. Vyzkumné Setieni bylo realizovano v ramci védecké spoluprace Peda-
gogické fakulty v Trnavé a Pedagogické fakulty v Olomouci.

Vyzkumny vzorek tvorili edukacni sestry/sestry pracujicich na oddélenich geriatrie, 1é-
¢ebnach dlouhodobé péce ¢i oddélenich internich.

Vyzkumu predchazelo zkontaktovani vedeni vSech fakultnich nemocnic na Slovensku ke
zjisténi plisobeni edukacnich sester v jejich zarizeni viibec a s zddosti o0 mozné zapojeni
se do naseho vyzkumu. Celkem bylo takto osloveno 9 fakultnich nemocnic na Slovensku.
Do naseho vyzkumu se zapojilo 6.

V ramci prvni etapy - kvantitativniho vyzkumného Setfeni byl pouzit dotaznik vlastni
konstrukce. Do naseho vyzkumu se prostiednictvim dotazniku zapojilo 81 sester. Struk-
tura databaze otazek k dotaznikovému Setieni pro edukacni sestry byla zamérena mj. na
specifiku edukace seniorti. V dotazniku jsme zaradili otazky tykajici se mozného vnimani
rozdilu v edukaci dospélych a seniorti, zdznamu o jejich edukaci (event. struktura proto-
kolu), zpétné vazby pii edukaci seniorti, zapojeni rodiny pri edukaci seniora, vzdélani
edukacni sestry k edukaci viibec v¢. znalosti a dovednosti k edukaci seniorti, mozné vni-
mani edukace seniorti jako naroc¢néjsi zkusenosti, privitani dalsitho vzdélavani v této pro-
blematice apod. Dotaznik obsahoval 25 otdzek. Strukturu dotazniku tvorily na zacatku
udaje o vzdélani a délce praxe respondentti, dile dotaznik obsahoval otazky uzaviené
s nabidkou odpovédi. U moznosti jinak ¢ jinde byla moZnost doplnéni odpovédi. Slo
o otazky polooteviené.

Ve druhé etapé - kvalitativniho vyzkumného Setfeni byla data ziskavana pomoci polo-
strukturovaného pozorovani a polostrukturovaného rozhovoru s vybranymi kontaktova-
nymi respondenty (16). Setieni bylo zacilené na ovéfeni dat ziskanych v predem zasla-
ném dotazniku a jejich aktualizace. Dale byly kladeny otazky k rozsiteni ptivodnich odpo-
védi. Dalsi pouzitou vyzkumnou metodou byla obsahova analyza dokumentii (zdznamy

o edukaci apod.).

Odbornym tutorem vyzkumné Cinosti byla PaedDr. Janette Gubricova, PhD. (Katedra pe-
dagogickych studii, Pedagogicka fakulta TU v Trnavé). Z metodologického hlediska jsme
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se orientovaly na vybér vyzkumného vzorku, vybér vyzkumného pole, organizaci osloveni
vybranych respondenti, vypracovani dotazniku, zpiisob dotaznikového zadani, sbéru do-
kumentt a obsah problémovych otazek k polostrukturovanym rozhovortim a polostruk-
tutovanému pozorovani.

5 Prezentace a interpretace udajt kvantitativniho Setireni v kontextu
tematického zamérieni prispévku

V nasledujicim textu predstavime dil¢i vysledky vySe popsaného kvantitativniho vy-
zkumu v kontextu tematického zaméreni naSeho prispévku, kdy se zacilime na analyzu
dat zamérenou ke zjiSténi urovné znalosti ¢i dovednosti sester v problematice edukace
seniorskych pacientl a s timto spojenou realitu provadéné edukace v praxi viibec.

Soubor zahrnoval celkem 81 respondentl. Vyzkumny vzorek, jak jiZ bylo feceno, tvorili
edukacni sestry/sestry pracujicich na oddélenich geriatrie, 1é¢ebnach dlouhodobé péce ¢i
oddélenich internich. Souhlas k umoznéni sbéru dat v ramci dotaznikového Setieni v jed-
notlivych nemocnicich byl udélen na zakladé Zadosti. Celkem bylo takto osloveno vedeni
9 fakultnich nemocnic na Slovensku. Do naseho vyzkumu se zapojilo 6. Nazev zdravotnic-
kého zarizeni neni predmét zkoumani a nebude v prispévku uveden. Rozdavani a sbér do-
taznikd se uskutecnil v mésici fijnu az prosinci 2016. Inspiraci pro tvorbu vlastniho do-
tazniku bylo vyzkumné Setieni Sarky Smidové, ktera se v ramci své diplomové prace za-
mérovala na realitu edukace seniorskych pacientii ve zdravotnickych zarizenich Plzeri-
ského kraje (Smidova, 2013).

VétSinu souboru (54,32 %) tvorily sestry s vy$$im odbornym vzdélanim a dle délky praxe
nejvétsi skupinu respondentti (41,97 %) tvorily sestry s praxi 21 a vice let.

Otazka v dotazniku ¢. 5: Existuje na Vasem pracovisti oSetrovatelsky standard na
provadéni edukace?

Ano
4,93%

Ne
28,41%

Graf 1: Existence oSetfovatelského standardu na provadéni edukace.
(Zdroj: Vlastni zpracovani, 2017.)

Graf 1 zobrazuje existenci oSetiovatelského standardu, jako definici kvality, ktera vyme-
zuje minimalni Giroven poskytované péce (Mastiljakova, 2004, s. 45.).
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Dle mého drivéjsiho zjiSténi ani jedno pracovisté standard na provadéni edukace nema.
Prekvapivé ale 4,93 % (4) respondentti uvedlo, Ze ho k dispozici maji; 66,66 % (54) re-
spondentli nevi, jestli ho maji a pouze 28,41 % (23) respondenti vi, Ze ho nemaji. Dle
mého nazoru je to mozny disledek zahlceni sester fadou neustdle pribyvajici administra-
tivni prace a informaci o provoznich zménach na pracovisti.

Otazka v dotazniku ¢. 7: Vnimate edukaci seniorskych pacienti v porovnani od edu-
kace dospélych pacientii jako naroc¢néjsi ¢cinnost?

ne
1,23%

Graf 2: Mozné vnimani rozdilu/specifik edukace seniort
v porovnani od edukace dospélych jako naro¢néjsi ¢innosti.
(Zdroj: Vlastni zpracovani, 2017.)

Graf 2 zobrazuje mozné vnimani ¢i uvédomeéni si rozdilu/specifik edukace seniorii od edu-
kace dospélych jako ndrocnéjsi Cinnosti. Jak jiZ bylo receno, seniofi/seniorsti pacienti jsou
vzhledem ke svym zvlastnostem ve vzdélavani nepochybné skupinou, ktera si vyZaduje
odlisny pristup a pojeti vzdélavaciho procesu nez edukace jinych vékovych kategorii, coZ
prezentuje jejich edukaci jako ¢innost velice specifickou a jedinecnou.

Dle oCekavani si az 98,76 % (80) respondentli specifika edukace seniorii na rozdil od edu-

kace dospélych uvédomuje a pouhych 1,23 % (1) toto minéni neguje.
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Otazka v dotazniku ¢. 8: Sestavujete na oddéleni edukacni plan v pisemné podobé?

Ano Typizované
0% edukacni plany
0%

Graf 3: Sestavovani edukac¢niho planu.
(Zdroj: Vlastni zpracovani, 2017.)

Graf 3 uvadi sestavovani edukacniho planu na oddéleni. Zaznam o edukaci pacienta je vy-
znamny doklad o poskytovani spravné péce a diilezity pro ochranu zdravotnikt. Edukacni
plan jako soucast oSetrovatelské dokumentace by mél byt sestaven v pisemné podobé,
idealné ve spolupraci s pacientem a zaloZen v jeho dokumentaci.

Z vyzkumu vyplyva, Ze sestavovani edukacniho planu v pisemné podobé ¢i vyuzivani ty-
pizovanych edukacnich planii neuvadi zadny respondent; 100 % (81) respondenti neguje
pisemnou podobu edukac¢niho planu.

Otazka v dotazniku ¢. 10: Jaké vyuzivate metody edukace? (mtiZete oznacit vice od-
povédi)

nacvik slovni
26,69% 39,32%

pisemné
ukazka 0%
33,98%

Graf 4: VyuZivané metody edukace.
(Zdroj: Vlastni zpracovani, 2017.)



Scientia et Eruditio, ¢. 2/2017, Pedagogicka fakulta, Trnavska univerzita v Trnave

Graf 4 uvadi vyuzivani metod edukace. NejbéZnéji jsou v oSetrovatelstvi vyuzivany dle li-
teratury, slovni metody edukace (rozhovor, vysvétlovani, popis), osobni kontakt a vysveét-
lovani.

Také respondenti v naSem vyzkumu uvedli nejc¢astéji vyuzZivanou metodu slovni (z celko-
vého poctu odpovédi 206 (100 %) - 39,32 % (81 odpovédi). Z vyzkumu dale vyplyva, Ze
ukazku vyuziva az 33,98 % (70) respondenti a nacvik 26,69 % (55) respondentl. Z uve-
deného je vidét, Ze vétSina sester si uvédomuje vyhody nazornych metod edukace. Pisem-
nou metodu neuvadi Zadny respondent 0 % (0).

Otazka v dotazniku €. 14: Edukaci seniorskych pacientt provadite?

nerealizovatelna;
18,51%

jirLak nemam na ni ¢as
0% 19,75%

vyhybam se ji
0%

samoziejmosti pii
praci
61,72%

Graf 5: Provadéni edukace seniorskych pacientt.
(Zdroj: Vlastni zpracovani, 2017.)

Provadéni edukace jako samoziejmost pti své praci uvedlo 61,72 % (50) respondent;
smutné je, Ze az 19,75 % (16) nema na edukaci seniorskych pacientli ¢as a bohuZzel
18,51 % (15) povaZzuje edukaci seniorskych pacient za nerealizovatelnou.
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Otazka v dotazniku ¢. 17: Jaké jsou faze edukacniho procesu?

nevim
12,34%

posuzovani,
realizace,
redukace
6,17%

diagnostika,
lanovani, zpétna

vazba
18,51%

plan ;
realizace,

vyhodnoceni
62,96%

Graf 6: Znalosti fazi edukacniho procesu.
(Zdroj: Vlastni zpracovani, 2017.)

Za faze edukacniho procesu: posuzovani, realizace a reedukace ma 6,17 % (5) respon-
dentti; 18,51 % (15) respondentli uvadi taktéZ mylné nasledujici faze: diagnostika, plano-
vani, zpétna vazba; 12,34 % (10) respondentli nevi, jaké jsou faze edukacniho procesu
a 62,96 % (51) respondentl odpovédélo spravng, Ze edukacni proces ma 5 fazi tj.: posu-

zovani, diagnostika, planovani, realizace, vyhodnoceni.

Otazka v dotazniku ¢. 18: Je edukace soucasti oSetirovatelského procesu?

nevim
ne 0%
20,98%

ano
79,01%

Graf 7: Edukace jako soucast osetiovatelského procesu.
(Zdroj: Vlastni zpracovani, 2017.)

Spravné, podle 79,01 % (64) respondenti je edukacni proces soucasti oSetfovatelského
procesu; 20,98 % (17) chybné mini, Ze tomu tak neni a 0 % (0) respondentli nezna ona

tuto otazku odpovéd.
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Otazka v dotazniku ¢. 19: Na zacatku edukace je nejdilezitéjsi?

definovani cile

nevim, co je jasna formulace edukace
nejduilezitéjsi na zikazll zdravotnickym
zacatku edukace 0% {
tymem

30,86%

7,40% -

ve spolup je vhodné¢ zacit s
pacientem tim, 0 co ma
stanovit cile pacient nejmensi
edukace zajem
55,55% 6,17%

Graf 8: Uvod edukace. (Zdroj: Vlastni zpracovani, 2017.)

Podle az 30,86 % (25) respondentti je na zacatku edukace nejdilezitéjsi definovani cile
edukace zdravotnickym tymem; 6,17 % (5) respondentl uvadi, Ze je vhodné zacit s tim,
0 co ma pacient nejmensi zajem; Zadny respondent 0 % (0) neuvadi jasnou formulaci za-
kazli; 7,40 % (6) respondentii nevi, co je nejdileZitéjsi na zacatku edukace a spravné
podle 55,55 % (45) respondentt je diileZité ve spoluprici s pacientem stanovit cile edu-
kace.

Otazka v dotazniku ¢. 20: Cilem péce o geriatrické pacienty je?

1é¢ba akutnich
stavu a navrat do navraceni zdravi
domaciho a sobéstacnosti
prostiedi 24,69%

13,58%

co S
funk¢ni zdatnost,
sobéstacnost
61,72%

Graf 9: Cil péce o geriatrické pacienty. (Zdroj: Vlastni zpracovani, 2017.)

Podle az 24,69 % (20) respondenti je cilem péce o geriatrické pacienty navraceni zdravi
a sobéstacnosti; podle 13,58 % (11) respondentd je cilem 1é¢ba akutnich stavii a navrat
do domaciho prostiedi a konecné co nejvyssi funkéni zdatnost a sobéstacnost spravné
mini 61,72 % (50) respondentd.

11
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Otazka v dotazniku €. 24: Co znamena pojem geragogika (prosim dopliite)?

nevim o .
25.92% spravna odpoveéd

34,56%

Spatna odpoveéd’;
39,50%

Graf 10: Geragogika - pojem. (Zdroj: Vlastni zpracovani, 2017.)

Graf 10 predstavuje taktéZ uroven znalosti sester. Z vysledkii vyplynulo, Ze na otazku ,Co
znamena pojem geragogika“ - jako pedagogicka disciplina zabyvajici se edukaci (vycho-
vou a vzdélavanim) seniord odpovédélo spravné pouze 34,56 % (28) respondentti; aZ
39,50 % (32) respondentii odpovédélo Spatné a 25,92 % (21) respondentii na tuto otazku
nezna odpovéd.

Otazka v dotazniku €. 25: Mate zajem o pripadné dalsi vzdélavaci aktivity zamérené
na specifika edukace seniorskych pacienta?

ne
3,70%

Graf 11: Zajem o dal$i vzdélavaci aktivity zaméiené na specifika edukace seniorskych pacienta.
(Zdroj: Vlastni zpracovani, 2017.)

’

Pro nas potésSujici vysledky prinasi graf 11, ve kterém jsou prezentovany vysledky odpo-
védi na otazku dalSiho vzdélavani. Zajem o pripadné dalsi vzdélavaci aktivity zamérené
na specifika edukace seniorskych pacientti uvedlo az 96,29 % (78) respondentii a neza-
jem pouhych 3,70 % (3) z celého souboru dotazovanych.

12
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6 Zavér
Prispévek se vénoval vybranym aspektiim edukace seniorskych pacientli v ramci oSetio-
vatelské péce. Edukace seniorii je v mnoha ohledech velmi specifickd, seniorsky vék se

svymi zvlastnostmi totiZ vymezuje urcité parametry, na které by méla byt sestra v roli
edukatorky seniorského pacienta patri¢né pripravena.

V tomto textu byly mimo jiné uvedeny také dil¢i vysledky kvantitativniho vyzkumu reali-
zovaného béhem védecko-vyzkumné staze na Slovensku, jehoZ respondentky byly pravé
sestry pracujici na standardnich oddélenich nemocnic, kdy jsme se zacilili na analyzu dat
zamérenou ke zjiSténi urovné znalosti ¢i dovednosti sester v problematice edukace seni-
orskych pacientii a s timto spojenou realitu provadéné edukace v praxi viibec.

Jednim z cilt sdéleni bylo poukazat na vyznam kvalitni piipravy a kultivaci kompetenci
edukacni sestry seniorského pacienta s vyuzitim jednak teoretickych poznatkd, ale také
vysledki jiz vySe zminéného vyzkumu. DalSim myslem tohoto prispévku bylo taktéz
upozornit na nutnost respektovani specifik edukace seniorskych pacientt a byl impulzem
k zamysleni se nad predlozenym tématem.

Uroven znalosti sester byla zjistovana védomostnimi dotazy. Vhodné odpovédi vychazi
z teoretické Casti prispévku. Jak jiz bylo receno, seniofi/seniorsti pacienti jsou vzhledem
ke svym zvlastnostem ve vzdélavani nepochybné skupinou, ktera si vyZaduje odliSny pri-
stup a pojeti vzdélavaciho procesu nez edukace jinych vékovych kategorii, coZ prezentuje
jejich edukaci jako ¢innost velice specifickou a jedine¢nou. Neznalosti zvlastnosti edukace
v obdobi stati tudiz povazuji za klicové a meély by byt v rdmci dalStho vzdélavani doplnény.
Pred zahajenim edukace je dllezité provést sbér dililezitych informaci ze vSech dostup-
nych zdrojl a urcit problém konkrétniho pacienta s ohledem na jeho individualitu, stano-
vit edukacni diagnozy, definovat cile, a to nejlépe ve spolupraci s pacientem, sestavit edu-
kacni plan, vymezit konkrétni intervence, které chceme, aby se pacient naucil. Tento plan
zrealizovat, poté vyhodnotit a uskutecnit efektivni zpétnou vazbu, zda bylo cile dosaZeno.
Zaznam o edukaci pacienta je vyznamny doklad o poskytovani spravné péce a dilezity
pro ochranu zdravotnikl. Spravné vedena dokumentace zajiStuje soustavnost a navaz-
nost edukace, umoznuje kontrolu vyukovych strategii, zaznamenavat pokroky, hodnotit
vysledky pacienta. SlouZi také pro zprostredkovani edukace ostatnimu zdravotnickému
personalu.

Edukac¢ni zaznam by mél obsahovat droven znalosti pacienta na pocatku a na konci edu-
kace, cil edukace, obsah, pouzité metody a formy, u¢ebni pomicky, bariéry edukace, hod-
nocent cil{, kdo, kdy, kde, koho edukoval, podpis sestry a edukovaného pacienta.

Edukacni plan jako soucast oSetrovatelské dokumentace by mél byt sestaven v pisemné
podobé (Jurenikovd, 2010, s. 52), idealné ve spolupraci s pacientem a zaloZen v jeho do-
kumentaci. TaktéZ existence oSetrovatelského standardu, jako definice kvality vymezujici
minimalni Uroven poskytované péce (Mastiljakova, 2004, s. 45), mlze sestram vytvorit
pri edukaci pacienta voditko a pocit jistoty.
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Na zakladé vySe zminénych teoretickych poznatk, ale také vysledkli ndmi realizovaného
vyzkumného Setreni se domnivame, Ze je nezbytné realizovat pripravu na praci s touto
specifickou vékovou skupinou jizZ v obdobi pregradualniho studia sester. Vzdélavani ses-
ter, které je zamérené na specifika edukace seniorti/seniorskych pacientd, a s tim souvi-
sejici realité provadéné edukace v praxi, je potfeba vénovat dostateCnou pozornost. Sa-
motné vzdélavaci aktivity je vhodné realizovat s doplnénim modelovych situaci s moz-
nosti procviceni vyuZiti jednak uc¢innych postupii k predavani informaci, ale také efektiv-
nich komunikacnich technik (napf. omezeni elderspeaku - k minimalizaci negativnich
stereotypd o nekompetentnosti a zavislosti seniori). DosaZenim optimalnich edukacnich
podminek posilime kognitivni i funk¢ni ability seniorti a zlepSenim komunikace pak zvy-
Seni jejich spokojenosti.

Na konec prispévku predkladame otevienou odpovéd anonymni respondentky k proble-
matice edukace seniorti: ... oSetiovdni pacientii a s tim spojend edukace je srdecni zdleZi-
tosti kazdé sestry. Nicméné potiebné zdzemi - jako je nezbytnd dokumentace nebo i pritom-
nost edukacni sestry, vice informaci a dovednosti v této oblasti usnadni sestr'e edukaci, zlepst
vysledky samotné edukace a v konecném diisledku zvysi i kvalitu oSetiovatelské péce...”
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Abstract: The Public Education Board functioned between 1833 - 1867 as the main edu-
cational institution of the Kingdom of Poland. Significant part of the protocols was de-
voted to: occupational decisions related to employment in schools, transfers, teachers’
further education and training, granting leaves, remunerations and retributions of educa-
tion workers. Such decisions on the issues mentioned concerned the Rabbinic School as
well. It was operating in Warsaw in the years 1826 - 1863. It was public and its program
included general subjects in addition to the Judaic teachings. The institution was subordi-
nated to the curator of the Warsaw Academic Committee and founded from the Jewish
taxes. Polish was the teaching language in there.

Keywords: Kingdom of Poland, Public Education Board, secondary schools, Warsaw Rab-
binic School, education management.

1 Introduction

The Public Education Board functioned between 1833 - 1867 as the main educational in-
stitution of the Kingdom of Poland. The competences of said institution were initially
broad, yet subsequently were gradually reduced [porov. T. Demidowicz 1992, s. 67-79; T.
Manteuffel 1929, K. Poznanski, c. 1, 2001, s. 81-87]. Nonetheless, the minutes from 1845 -
1850 of the board meetings dealt, in great detail, with number of issues regarding elemen-
tary, secondary, state and private schools, as well as the higher education institutions. The
main subject of the proceedings were matters brought by the authorities of the Kingdom
of Poland, school directors, as well as private individuals: teachers or parents of students.
Significant part of the protocols was devoted to: occupational decisions related to employ-
ment in schools, transfers, teachers’ further education and training, granting leaves, re-
munerations and retributions of education workers. The papers noted a plethora of
names, as well as other personal data, of secondary and high school students. Said pupils
were mentioned in the context of decisions about transfers or expulsions from schools,
granting discounts on tuition fees paid by their parents or fellowships paid from the state
coffers. Furthermore, the Board would often decide on the fitting out of schools and sci-
ence labs. Due to the expanded system of central decision making typical of the tsarist
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Russia, the minutes contained rich information regarding not only the key decisions on
the development of schools infrastructure, such as the construction of new facilities or the
rebuilding of schools premises, but also detailed notes on purchasing books and periodi-
cals for schools’ libraries, as well as funding academic props and small-scale maintenance
works [Rada Wychowania, 2014].

Such decisions on the issues mentioned concerned the Rabbinic School as well. It was op-
erating in Warsaw in the years 1826 - 1863. The school was initially headed by Antoni
Eisenbaum?, and subsequently by Jakub Tugendhold?2. It was public and its program in-
cluded general subjects in addition to the Judaic teachings. The institution was subordi-
nated to the curator of the Warsaw Academic Committee and founded from the Jewish
taxes. Polish was the teaching language in there. The purpose of this establishment was
to prepare candidates for positions of rabbis and teachers for Jewish schools. Instead, it
became a regular secondary school, the graduates of which would often take on higher
studies or devote themselves to other professions. Thus, it played a huge role in the mod-
ernization processes of the Jews in the Kingdom of Poland [Z dziejéw gminy, 1907, s. 41-
140; A. Sawicki, 1933, s. 244-274; Z. Borzyminska, 1994; A. Jagodzinska, 2014, s. 142-
161]. Graduates of the Rabbinic School were among a fairly large group of associates of
the weekly “Israelite” (published between 1866 - 1915), thus, significantly influencing
the liberal part of the Jewish community in Warsaws3.

2 School premises

Initially, the school had been experiencing financially troubles as it was being funded from
so-called “ticket fee”, the majority of which was devoted to the Jewish Committee and Jew-
ish elementary schools. However, in 1830 this fee was abolished by a decision of the pro-
visional government, and, henceforth, the institution was financed from the education
tax*. Since 1837, tuition fees of 25 polish zlotys have been levied. This, however, failed to
alleviate the schools’ finances due to poverty of most of its pupils. All the decisions on how

1 Antoni Eisenbaum (1791 - 1852), b. In Warsaw, Jew, educated in Warsaw Secondary School and by self-
education (briefly attended the Warsaw High School). Since 1826, a teacher of history and geography in
the Rabbinic School, since 1829 - the host, from 1835 until the death, the director of this school. He was
the editor of the Polish-Jewish periodical “The Vistula Observer” and a member of the Elementary School
Supervision for Jewish Youth. [Schiller, 1998, pp. 268-269; Eisenbach, 1988, p. 282; Polski Stownik,
2003, p. 372].

z  Jakub Tugendhold ([1791] 1794 Dziatoszyce - 1871 Warsaw). Graduated from the Holy Elisabeth High
School in Wroctaw. In 1817, he settled in Warsaw. Two years later he founded a private Jewish school.
In 1821, he became a secretary of Elementary School Supervision. He repeatedly addressed issues re-
lated to the reform of Jewish education. In 1852, after the death of A. Eisenbaum, he was appointed di-
rector of the Rabbinic School in Warsaw. This function continued until the School was liquidated. He was
the author of over a dozen original books and translations. [Polski Stownik, 2003, pp. 744-745].

3 The “Israelite” collaborators included, among others. Adolf Jakub Cohn, Izaak Cylkow PhD, Leon Gold-
man, Jakub Graf, Hilary Glattstern, Dawid Halpern, Karol Hertz PhD, Zygmunt Justman, Jézef Kirszrot,
Izaak Kramsztyk, Szymon Metal, Nahum Nirnstein, Hilary Nussbaum, Jakub Rotwand, Samuel Szoenhak
and Saul Sorgenstein. [, Izraelita”. 2015, p. 34].

4 The State Commission for Religious Denominations and Public Enlightenment allocated a total of 32,280
zlotys to the Rabbinic School for the year 1831, plus 1800 zlotys for grants. [Z dziejéw Gminy, 1907, p. 65,
121].
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to allocate these funds to the various needs of the school in question were made centrally
by the State Commission for Religious Denominations and Public Enlightenment and the
money was paid from the Warsaw Municipal Office treasury (renamed to the town hall in
1842) [Z dziejow gminy, 1907, p. 67]. Interestingly, the Rabbinic School was often gifted
various items necessary for the proper functioning. Among the benefactors were: Mathias
Rosen>, J6zef Janasch® and Henryk Natanson”.

From 1826, the school was located in Antonina Karolla’s house, a building rented by An-
toni Eisenbaum, at Gwardiacka 1972 Street. In 1828, the Rabbinic School was moved to
the house of J6zef Janasch at Krochmalna 959 Street, where it functioned until 1838. It
was then relocated to Nalewki 2257 Street, from where, in 1846, it was transferred to
a state owned property at Gesia Street, where it remained until liquidation in 1863 [porov.
Sawicki, 1933, pp. 244-274; Borzyminska, 1994, p. 78]. The last relocation was necessary
as the owner of the house at Nalewki Street stated in court that she did not intend to rent
a place to Rabbis’ anymore. Considering the school case, the Board of Education at the
meeting number 2/14 in July 1845 stated that the rent exceeded the amount planned for
the purpose as well. It was also emphasized that transferring to yet another private home
could potentially damage the school’s aids and laboratory equipment. Therefore, in order
to avoid the aforementioned inconvenience and detriment to the state property, the
Board decided to transfer the Rabbis School to the government building at Gesia Street
No. 2247d, previously occupied by the 1st district school in Warsaw. The 1st district
school was transferred to Dtuga Street. [Schiller, 1998, p. 93]. It was subsequently decided
that the equipment located in the building at Gesia Street, such as chairs, wardrobes, bell
and cathedrals, would remain there for the needs of the Rabbis, while the furnitures pre-
viously owned by the Rabbinic School will be handed over to the 1st district school, which
was transferred to a property formerly owned by the Paulines Order [Rada Wychowania,
2014, p. 155]. The rent fee was set at the exact amount of the school budget for this pur-
pose, this is at 540 rbs a year. Furthermore, the Education Board recommended the au-
thorities of Warsaw to, consulting the director of the Second Gymnasium in Warsaw —
Jan Nepomucen Karwowski8, take any actions necessary to equip the Rabbinic School near

5 Mathias Rosen (1807 - 1865), a banker, an economic and social activist. The President of the Synagogue
Supervision (1841 - 1842), then head of the Supervision of Judaic Elementary Schools (1842 - 1865). In
1862, he became a member of the State Council. Author of many publications and encyclopedia entries,
among others. In the Great Encyclopedia S. Orgelbrand. [Polski Stownik, 2003, pp. 432-433].

6 Jozef Janasz (Josca Janasch; 1784 - 1868) a polish merchant and entrepreneur of Jewish origin. He be-
came a trader and an owner of properties in Warsaw, famous for running many public investments. In
recognition of his merit, he received in 1844 the honorable hereditary citizenship. Since 1842 he was
a member of the Elementary School Supervision for Jewish Youth. [Reychman, 1936, p. 99; Borzyminska,
1994, pp. 61-62].

7 Henryk Natanson (1820 - 1895), a financier, a bookkeeper and a publisher of Jewish origin. He studied
at the Rabbinic School and in the gymnasium in Warsaw. A social activist, a co-author (with M. Rosen) of
memorandum on the reform of Jewish education entitled “Presentation on the upbringing of natives of
the Judaic religion”. A commercial adviser of the Bank of Poland, member of the Warsaw Stock Exchange
Committee. In his bookshop in Warsaw it was possible to buy, among others. Judaic books in many lan-
guages. [Polski Stownik, 2003, pp. 215-216].

8 Jan Nepomucen Karwowski (1797 - 1855), a graduate of Warsaw University. A teacher at the Warsaw
High School, then at the regional schools in Lomza, Lublin, Kalisz and back in L.omza. Since 1833, the
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the synagogue. The capitol of Warsaw was ordered to transfer the funds for the rent in
February 1846 to the Kingdom Main Office Coffers [Rada Wychowania, 2014, pp. 213,
356-357]. At the request of the authorities of the Warsaw Academic Committee, the
school paid the rent semiannually in the amount of 270 rbs each.

At the meeting 16/28 in August 1845, the Board considered the proposal of the director
of the Second Gymnasium in Warsaw to carry out the renovation of the building to which
the school was transferred. [t was decided, however, then that there was no need for such
investment because, as argued at the meeting, said building had been recently built (B
HeslaBHee BpeMs) and was in proper condition [Rada Wychowania, 2014, p. 250]. Never-
theless, the building was refurbished using the money collected from tuition fees from
pupils. As decided by the Board in May 1846, Antoni Jabtczynski was to be paid the sum
of 111 rbs 72 and % kop. for repairs and painting works in the building [Rada Wychow-
ania, 2014, p. 405]. From the following Board minutes of July 1846, we learn that two
more people, Szrejer Hein and 1. Skwarcensztejn, were paid 92 rbs 85 kopecks for trans-
porting the furniture to the school premises at Gesia Street, but also for painting the build-
ing [Rada Wychowania, 2014, p. 429]. Further renovations of the building were carried
out no sooner than in 1848. The Board approved the appropriations for this purpose in
the amount of 40 rbs 42 kop [Rada Wychowania, 2015, p. 141]. In 1849, a craftsman [?]
by the name of Baumberg did a paint job costing 111 rbs, which sum the Board recom-
mended to pay from the reserve of the school [Rada Wychowania, 2015, p. 180]. In June
1849, the Public Education Board approved paying the craftsman [?] Izborov 15 rbs for
roofing the building entrance [Rada Wychowania, 2015, p. 237]. Meanwhile, 9 furnaces
were renovated and one was rebuilt. For this work the Public Education Board agreed to
pay 15 rbs 15 kopecks. The repairs were commissioned to Edward Szyling [Rada
Wychowania, 2015, p. 237, 308]. Considering the urgent nature of the works, the Board
decided to allow the renovation of the plasters, cornices and drainage gutters. For this
purpose, in the summer of 1850 a sum of 76 rbs 86 kop was allocated. Equally, vital were
the repairs: of the well, of the road surface on the driveway and of the gate, which all were
assigned 144 rbs 80 kopecks. These works were recommended to be implemented by the
economic system, that is, without a tender [Rada Wychowania, 2015, p. 385]. The last in-
tervention in 1850 was the repair of the well boarding in the school building, for which
purpose the Board, according to the cost estimate presented by an architect of the War-
saw Academic Committee, allowed a total of 29 rbs 2 %2 kopecks. Yet another, extremely
important task was recorded in the minutes from the Public Education Board’s meetings;
it was about the extension of the contract with Pawet Strzelecki for the cleaning of the
outhouses or latrines (oTxoxux MecT) for the next 3 years with a contractual fee of 87 rbs
15 kop [Rada Wychowania, 2015, p. 63]. According to the decision of the Administrative
Board of the Kingdom of Poland, recorded in the book of meetings of that administrative
body, the contract was to be concluded for the period since 20 March 1848 to 20 March /

inspector of the peripheral school in Muranéw, since 1834, the director of the Secondary Gymnasium in
Warsaw at Leszno Street. Since 1837, he supervised municipal Jewish elementary school. [Borzyminska,
1994, p. 61; Massalski, 2007, p. 194].
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1 April 1851 without a tender. The Warsaw Gubernatorial Government was assigned with
the implementation of the aforementioned decision [Rada Wychowania, 2015, pp. 96-97].
The bureaucratic procedures proved to have been, apparently, immensely slow as the
contract was approved by the Board a year later, at the meeting 10/22 in October 1849
meeting [Rada Wychowania, 2015, pp. 284 - 285].

3 Decisions concerning students

On the other hand, in the minutes from the meetings of the Public Education Board there
were also decisions concerning the students. It was the Board’s competence to make de-
cisions about admitting pupils to schools or to exempt form tuition fees these students
who could prove their poverty. The Board accepted such requests from Wolf Landstein,
Mojzesz Hejs and Jakub Hejs, a son of a Jewish elementary school teacher in Warsaw,
Dawid Waldenberg as well as Izrael Fruchtman and Maurycy Sandzer [!] There was no
such pupil in the Rabbinic School. Assumed that the person was Maurycy Salberg. [Rada
Wychowania, 2014, pp. 169, 182, 246, 347, 438, 483]. Such exemption requests were ad-
dressed to the Board only between 1845 - 1846. In subsequent years, the applications
concerned granting scholarships to the pupils of the Rabbinic School. What is noteworthy,
by 1838 half of the alumni (the residents living in the school) were admitted free of
charge. Moreover, many day-boarders would study for free as well [Kirszrot, 1917,
p. 216]. Since 1838/39, the school would no longer board its students, saved money, in
the amount of 200 zlotys yearly, was spent on scholarships for the talented pupils
[Z dziejow, 1907, p. 67]. What is more, the Board was answering requests for the alloca-
tion of scholarships in the event of student leaving the school or in case of death of a stu-
dent who had received such assistance from the school authorities. In 1845, a scholarship
for Jeruchim Asterblum was approved, as the student who had been paid it before, Jozef
Nelken, had left the school [Rada Wychowania, 2014, p. 132]. This decision was fully jus-
tified as it can be proved by information form other sources. The student J. Asterblum was
mentioned in the report of the then deputy curator of the Warsaw Academic Committee,
Pawel Muchanow, as one of the top two students of his class in 1844 /45 priding himself
with excellent grades and impeccable behavior [Sprawozdanie, 1993, p. 155; Kurier,
1845, p. 1]. There were several such decisions made in 1848. Among the others, due to
untimely death of a student named Mojzesz Bry, a scholarship of 30 rbs was awarded to
Berk (Bernard) Unszlicht. Two vacant scholarships of 30 rbs were entrusted to Dawid
Kantor and Aron Nasseberg at the request of the director of the Second Gymnasium in
Warsaw. Further scholarships, with compensation since October 1, 1847, were given, by
the decision of the Board, to Henryk Hendler, First [!] Leman [!] (There was no such pupil
in the Rabbinic School. Assumed, it was someone by the name Lesman). Juda Luksemberg,
Maurycy Kassius, Szaja Sterling. In 1849, scholarships of the same height of 30 rbs were
admitted to Lew Planer and Lew Centnerszwer, Jozef Gordon, Wolf Mutermilch, Abraham
Hirszfeld, Wolf Tanenbaum, Gustav Grossman, Leon Mande and Szymek Szajdel [Rada
Wychowania, 2015, pp. 10, 76, 116, 238, 299]. Amongst the aforementioned individuals,
three students were identified in the report of the then-curator of the WAC, P. Muchanow,
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for their academic achievements and performance in class in the year 1849 - 1850; they
were: ]. Gordon, W. Tanenbaum and L. Planer [Sprawozdanie, 1993, p. 208]. In 1850 the
Board granted scholarships to Abraham Klejner and Jakub Zurkowski [Rada Wychowania,
2015, p. 335]. Undoubtedly, scholarships requests presented to the Board must have been
sound and taking into consideration achievements of the students. At times, however, the
students themselves were the weakest links in the system and would disappoint after re-
ceiving their scholarships. For example, in 1850, by the decision of the Public Education
Board, Isaac Guttentag and Salomon Mejerwasser had their grants revoked for gross neg-
ligence of their studies and abandoning the school. What is more, they were denied yet
another chance to educate themselves at the Rabbinic School [Rada Wychowania, 2015,
p. 423].

As arule, students were required to sign up for each consecutive school year before
a deadline decided by the school. Should a pupil have failed to do so, the decision whether
to admit such individual to the School of Rabbis would be taken by the Public Education
Board. Such was the case, among others, of Mendel Wolberg, whom the board, at the meet-
ing in March 1845, decided to accept to the school despite the fact that the student re-
ported in significantly late [Rada Wychowania, 2014, p. 108]. School year at the Rabbinic
School was well adjusted to Jewish holidays and would begin on 1 October and end on
31st August. The schedule was dictated by the fact of September being the month of the
greatest number of holiday days for the Jewish community. This issue was regulated by
Art. 50 of the General Governing Plan for the Rabbinic School from 1826. In the school
year 1844 /45 the classes ended on 2/14 September, and the next school year 1845/46
began on 30 October / 11 November 1845 [Z dziejow, 1907; Sprawozdanie, 1993, p. 153].
The Rabbinic School would enroll new disciples twice a year. The candidate students were
informed about the deadlines, among other things, in the press. For example, for the sec-
ond half of the year, 1845/46 admissions took place since 12/24 April to 2/14 May 1845.
The announcement also included information that after the deadline no pupil will be ac-
cepted without the decision of the curator of the Warsaw Academic Committee. [Kurier,
1846, pp. 494-495]. The institution would also conduct examinations giving the students
who passed the right to perform rabbinic functions. Among other, the Board agreed in
June 1845 to allow Mortka Grunbaum to take the rabbinic exam [Rada Wychowania, 2014,
p. 169]. The former student of the school, aforementioned J6zef Nelkien, was hired to re-
place Samuel Karlsbad as a school’s janitor and a scribe with a salary of 90 rbs a year after
the death of the latter. The Board approved this amendment at its meeting of 26 Febru-
ary / 10 March 1845 [Rada Wychowania, 2014, p. 91]. Money for book prizes for excelling
students and for any stationery necessary were granted by the Board in 1845 from the
Extraordinary School Funds in the sum of 119 rbs 95 kop [Rada Wychowania, 2014,
p. 311]. In 1847, an amount of 119 rbs 90 kopecks was approved for the same purpose
using the funds as before.
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4 Decisions concerning teachers

What is more, the Public Education Board would issue annual payroll decisions regarding
teachers. At a meeting on 15/27 January 1845, a teacher of singing, Jerzy Gukel was
awarded 90 rbs®, while a history and geography teacher Abraham Paprockil® was as-
signed a salary of 150 rbs yearly. Such decisions, regarding these two teachers were made
at the meetings in 1849 and in 1850 [Rada Wychowania 2014, p. 53-54; 2015, p. 180,
327]. ]J. Gukel taught singing only to a selected group of students from all classes of the
Rabbinic School. These pupils were divided into two divisions. Each of these units had 2
hours of singing lessons per week [Sprawozdanie, 1993, p. 154]. In 1850, the Board at its
meeting of 19 June / 1 July approved the use of the book by A. Paprocki, entitled Short
History of the People of Israel, at the Rabbinic School. Concomitantly, it obliged the author
to make certain amendments in the second edition of this work as instructed in the com-
ments it provided the first release with [Rada Wychowania, 2015, p. 383]. The fact that
teachers did not always receive remuneration in time was evident in a decision of the
Board of March 30 / April 11, 1850. Therein, the Rabbinic School was commanded to pay
from its own funds a teacher of German Karol Langell, a salary of Rs 360 with a compen-
sation since 19 December 1849 [Rada Wychowania, 2015, p. 354].

The authority of the Public Education Board was also to approve the requests from the
Warsaw Academic Committee officials regarding rewards for the teachers of the Rabbinic
School. In 1845, the Board granted a sum of 300 rbs for the director of Second Gymnasium
in Warsaw, J. Karwowski. The justification of that decision it was clearly stated that direc-
tor Karwowski, since 1837, when he joined the Rabbinic School Council, fervently fulfilled
his duties and significantly contributed to the improvement of the School’s standards
[Z dziejow, 1907, p. 130]. In the report dated to 1845 and signed by the Deputy Curator
Pawel Muchanow, it was duly noted that Director J. Karwowski “would visit the school
every Sunday and every Catholic holiday and during his inspections he always supervised
the proper conduct of lectures by the teachers, checked the students’ knowledge and sur-
veyed meticulously both teaching and economic matters” [Sprawozdanie, 1993, p. 156].
That year, the school was also visited by the curator of Warsaw Academic Committee

9 Jan Jerzy Gukel b. around 1807 in Silesia was a Roman Catholic. He was employed in 1839 as a teacher
of singing due to the introduction of singing to the syllabus. His skills in teaching this subject were con-
firmed by former director of the Warsaw Conservatory, Jozef Elsner. [Z dziejow Gminy, 1907, p. 83].

10 Abraham Paprocki (1813 - 1852), a columnist, a secretary of the Elementary School Supervision for Jew-
ish youth. He graduated from the Rabbinic School in 1831 and continued his self-education for several
years. Since 1832, he worked at the Rabbinic School, in 1836 he became a history and geography teacher
at this school. The author of the first Polish textbook on the history of the Jews Krétki rys dziejéw ludu
izraelskiego od jego poczqtku az do naszych czaséw (dla Izraelitéw), Warszawa 1850. (A brief sketch of
the history of the Israeli people from its beginnings until our times (for the Israelites), Warsaw, 1850).
[Polski Stownik, 2003, pp. 289-290].

11 Karl Heinrich Lange (1802 - after 1855) an evangelical clergyman, came from Prussia, graduated from
the University of Konigsberg. In the years 1831 - 1849, a pastor in Marijampole. In the place of the de-
molished prayer hall, he built a brick church. He was a teacher of evangelical religion at Mariampol High
School, and since 1850 in the Rabbinic School in Warsaw. [Kneifel, 1964, p. 120; Massalski, 2007, p. 239].
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Mikotaj Okuniew!?, by the secretary of the state of the Kingdom of Poland and a secret
associate of [Ignacy] Turkuttal3, as well as by a number of Public Education Board mem-
bers. Although, Muchanow report did not entail the results of the visit, however, it so ap-
pears that these must have been positive, since the same year in November, several
awards were given; including to the director Antoni Eisenbaum and to seven of the teach-
ers of the Rabbinic School. The funds were alloted form the tuition fees paid by the stu-
dents [Rada Wychowania, 2014, p. 313]. The list of commended persons, apart from the
school’s director, included the following teachers: Teofil Rybickil4- 120 rbs, Feliks
Zochowski!5 and Ludwik Marchand!6 - 60 rbs each, Abraham Buchner?? and Jakub Cent-
nerszwer!8 - 50 rbs each, Jakub Elzenberg!? - 45 rbs, August Wolf20 - 70 rbs, the Secre-
tary of Inspection Abraham Paprocki - 75 rbs. Apart from A. Buchner, who taught Hebrew
and Old Testament classes on the IIl and IV year, these subjects were also lectured by

12 Mikotaj Okuniew (1788 - 1850), Orthodox. a General Major / a lieutenant of the Russian army, a partic-
ipant in the Napoleonic campaign and in Polish-Russian war of 1830 - 1831. Since 1837, a member of
the State Commission for Internal Affairs, Religious Denominations and Public Enlightenment of the
Kingdom of Poland. In 1839 - 1850, the supervisor of the Warsaw Academic Committee. [Manteuffel,
1929, pp. 61, 89].

13 Ignacy Turkult coat of arms Ostoja (1798 - 1856), a minister secretary of state of the Kingdom of Poland
in 1832 - 1856, a real secret associate of the senator, came from Galicia. [Thnatowicz, 1971, p. 172; Poz-
nanski, 2004, p. 6].

14 Teofil Rybicki (1805 - 1859), came form Puttusk, a Roman Catholic. He graduated from Warsaw Univer-
sity, Faculty of Philosophy. He studied in Vienna and Paris. He lectured on chemistry, physics and natural
sciences in Warsaw secondary schools and Pedagogic courses. In the Rabbinic School, he taught physics
and chemistry in the years 1836 - 1850. He was the author of several works in chemistry and chemical
technology. [Massalski, 2007, p. 362-363; Schiller, 1998, p. 380].

15 Feliks Zochowski (1802 - 1868), came from Wegrych district, a Roman Catholic. He graduated from
Warsaw University. He was a teacher of geography, history and Polish in Warsaw secondary schools. At
the Rabbinic School, he taught Polish between 1829 - 1830 and 1832 - 1848. Author of a number of
works on Polish grammar, among others. Polish Language Speaking (Warsaw 1852). [Massalski, 2007,
p. 488].

16 Ludwik Marchand (1807 - after 1861), came from the Moscow gubernatorial, a Roman Catholic. He com-
pleted his private school in Moscow. Since 1830, a private teacher. In the years 1835 - 1848, he was
a teacher of Russian language at the Rabbinic School in Warsaw, afterwards, until 1859, he was the in-
spector of the district school in Wielun. Retirement was received in 1861. [Schiller, 1998, p. 337; Mas-
salski, 2007, p. 269].

17 Abraham Buchner (1789 - 1869), came from Krakoéw, a Jew, home schooled. In the Rabbinic School he
taught Hebrew and Judaism between 1826 - 1859. A private teacher of French and German. After the
reorganization of the school, he moved to Czestochowa, where he died. Author of many textbooks, in-
cluding one used in the Rabbinic School “Catechism of Religion and Morality for the Israelites” (Warsaw,
1836), translated from Hebrew to Polish by Jehuda Rosenblum (original title Doresch Tobb, published in
Warsaw in 1825). [Schiller, 1998, p. 248].

18 Jakub Centnerszwer (1789 - 1880), born in Warsaw, a Jew. He studied at the University of Berlin. In the
Rabbinic School he taught mathematics in 1826 - 1862. Author of works on mathematics. [Schiller, 1998,
p. 251].

19 Jakub Elzenberg (Elsenberg), b. approx. 1820., died. 1886, born in Warsaw, Jewish, bourgeois, graduated
from the Rabbinic School. A teacher of Polish language therein. After the closure of the Rabbinic School,
a member of the four-member commission for certification of rabbi. Proponent of the assimilation of
Jews. Author of numerous works in the field of religion. [Schiller, 1998, p. 269; Polski Stownik, 2003,
p. 389].

20 August [Abraham] Wolf, b. Circa 1793 in the Grand Duchy of Poznan, a Roman Catholic, graduated from
a high school in Wroclaw. In the years 1828 - 1850 he was a teacher of German in the Rabbinic School
and in a private elementary school in Warsaw. [Schiller, 1998, p. 420-421].
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Heyman Liebrecht in classes [ and I121. Aforementioned teacher also taught, alongside
with A. Wolf, German language. Polish language was taught by ]. Elzenberg and F.
Zochowski and they were both awarded. In 1848 Antoni Czajkowski took place of
Zochowski22. Bernard Lessman was teaching Russian in junior classes?3, while L.
Marchand was in charge of the seniors. In 1849 Andrzej Rydecki?* replaced L. Marchand.
Maths was taught by J. Centnerszw, who worked with classes Il - IV, and by Bernard Less-
man guiding the youngest classes. Natural sciences, IE zoology, botany, physics, chemis-
try, mathematical geography and mineralogy were taught by two teachers, T. Rybicki and
Szymon Pisulewski2>. T. Rybicki was in charge of physics and chemistry, the rest of afore-
mentioned subjects were Pisulewski’s responsibility. After T. Rybickiego had left, physics
was taught by Jan Koncewicz?. General geography and history was taught by A. Paprocki.
Apparently, all rewarded teachers would teach, so called, general subjects. Teachers of
the Judaic religion or singing were not amongst the rewarded ones. Noteworthy is the fact
that the prizes were not presented to teachers - graduates of the School of Rabbis. Indeed,
both alumni (so called free boarders) and students with scholarships were required, upon
finishing the school, to work for three years as rabbis or teachers as to work off the help
they received during their schooling. Since many of the graduates of the Rabbinic School
felt no vocation for any of these professions, after having worked for mandatory years,
they would ask to be dismissed [Z dziejow, 1907, pp. 81-82]. Pedagogues such as Abra-
ham Paprocki were a noble exception to this rule.

21 Heyman Liebrecht, b. In 1806 in Warsaw, a pupil of the Warsaw Rabbinic School, since 1833, he taught
Biblical Studies and Hebrew grammar in this school. As a student, he was recognized for his diligence
and academic progress in 1827 and as a teacher he enjoyed a very good reputation. At the same time, he
taught Hebrew privately. [Z dziejow Gminy, 1907, p. 57, 82; Borzyminska, 1994, p. 271].

22 Antoni Czajkowski (1815 - 1869), a Roman Catholic, of noble origin. He graduated from a provincial Pi-
arists school in Warsaw. In 1835 - 1868, a teacher of Polish in secondary schools of the Kingdom of Po-
land. He taught in the Rabbinic School between 1848 - 1862. The author of textbooks and articles con-
cerning Polish grammar. [Massalski, 2007, p. 109].

23 Bernard Lessman (Lesman; 1813 [1815] - 1878), born in Leczyca, a graduate of the Warsaw Rabbinic
School. A publisher and a bookkeeper, since 1838, he taught mathematics in the Rabbinic School. He
translated and developed, for the needs of Polish youth, a number of textbooks for learning German and
French, each had several editions: New tasks in French grammar by Chapsal and Noel (Warsaw 1857, 11
ed. 1865) New German grammar ... by Ahn and Becker, (Warsaw 1863). He also translated Francois
Fénelon’s Telemac’s Adventure (Warsaw, 1859). [Polski Stownik, 2003, pp. 30-31].

24 Andrzej Rydecki (1815 - 1904), was a junior private tutor. In 1849, he was appointed a Russian teacher
at the Rabbinic School. The nomination was signed by the governor of the Kingdom, General 1. Paskie-
wicz-Erowski. In 1856, judged by the education authorities of the Kingdom as hardworking and zealous
in serving. After the liquidation of the Rabbinic School, he was a interpreter at the State Commission of
Justice. [Massalski, 1989, p. 409; Z dziejéw Gminy, 1907, pp. 77-78].

25 Szymon Pisulewski (1808 - 1859), born in Osiek, Sandomierz borough, a Roman Catholic, bourgeois
origin. He graduated from Warsaw University. Until 1856, he taught natural sciences in secondary
schools in Warsaw. In 1856 - 1859, appointed an assistant professor at the Warsaw Academic Commit-
tee. The author of textbooks and dissertations. [Massalski, 2007, pp. 327-328].

26 Jan Koncewicz (1795 - 1859), Podlaskie Voivodeship, a Roman Catholic, noble origin. He graduated from
the Faculty of Philosophy at the Warsaw University, then studied as a scholarship holder in Germany,
England and France. A teacher in several high schools in Kielce and Warsaw. At the Rabbinic School, he
worked between 1849 - 1852. He edited, among others: “Yearbooks of the National Farming”. [Massal-
ski, 2007, p. 207].

24



Scientia et Eruditio, ¢. 2/2017, Pedagogicka fakulta, Trnavska univerzita v Trnave

In 1845, the Board decided to give its thanks to Mathias Rosen, the Principal of Mosaic
Elementary Schools Inspection, for his hard work and diligence in fulfilling his duties. Sim-
ilar thanks were expressed at the request of the Director of the Second Warsaw Gymna-
sium in 1848 [Rada Wychowania, 2014. p. 318; 2015, p. 156].

The Public Education Board also considered proposals to initiate the procedures for
granting pensions to teachers. During the five-year period discussed herein, two such re-
quests were made. In 1846 a petition from the Warsaw Scientific Committee Board was
presented to the PEB. It requested to authorize Abraham Paprocki to make a pension con-
tribution for the period since October 20 / November 1, 1832 to December 19/31, 1834,
after receiving a salary of 90 rbs at the Rabbinic School. According to the Board, it was
appropriate, in accordance with the existing regulations, to prepare a relevant act on this
matter for the Government Revenue and Treasury Committee [Rada Wychowania, 2014,
p. 520]. The Board also approved in April 1849 the request of the authorities of the War-
saw Academic Committee to apply to the Retirement Commission for a pension for the
teacher of the Rabbinic School - August Wolf, arguing that, during his work he obtained
the right to retire and become a pensioner pursuant to the applicable regulations of the
Council of State [Rada Wychowania, 2015, p. 209].

During the period in question, there was only one request for a dole. It involved support-
ing a teacher - Abraham Buchner. His application contained information that by the deci-
sion of the ruler of the Kingdom of Poland this former teacher of the Rabbinic School
should had been given a 50 rbs of allowance. The Board accepted the request at a session
12/24 in January 1848 [Rada Wychowania, 2015, p. 217]. As documented, it is currently
the sole source of information that said teacher was not working at the School of Rabbis
in 1847/1848. However, it is well known that in the following school year 1849/1850 he
was employed as a teacher of Hebrew and the Old Testament. He had classes in grades I,
[Vand V, 5 hours a week in each class [Sprawozdanie, 1993, p. 207].

In addition to financial matters such as the deciding on the salaries and rewards for the
teachers, the authority of the Public Education Board was required to give consent for
taking on an additional work by any of the Rabbi School’s teachers. Such a consent was
obtained on 10/22 December 1845 by the aforementioned Ludwik Marchand (who began
his teaching career in 1830 as a private teacher), who again, being already employed in
the Rabbinic School, tried to authorize his teaching in private schools [Rada Wychowania,
2014, p. 324].

5 Conclusion

Among the various problems faced by the Rabbinic School, and decided upon by the Public
Education Board, these regarding financing teachers’ salaries, students’ fellowships and
renovations in the School building were predominant ones. Usually, the Board recom-
mended drawing the funds for these tasks either from the tuition fees paid by the students
or from the Extraordinary Funds of the school, which were managed from the amounts
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received from the state. Presented pleas and requests from the Rabbinic School were con-
sidered, among others similar applications from various schools of the Kingdom of Po-
land. The Public Education Board would generally accept the proposals submitted by
schools directors and by the Warsaw Academic Committee’s authorities. The centralized
management of education in the Kingdom of Poland, imposed by the Tsar, prevented man-
agements of schools from making this sort of decisions independently.

Publication prepared as part of the NCN grant: Public Education Council in the Kingdom of Po-

land in 1833 - 1867. Minutes of meetings (No. UM0-2011/03/B/HS3/02039).
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Pokus o ramcovanie hudobného
vkusu v ontogenéze cloveka
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Abstract: Theoretical contribution describes musical taste as part of a musical biography
of the man. Formation of musical taste is briefly described from early childhood to the old
age from the psychology of music point of view. The contribution is so basic theoretical
background for further research activities in this topic.
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1 Uvod

,Nds sluchovy systém a nasa nervovd stistava st viastne dokonale naladené na hudbu.”
(Oliver Sacks, 2009)

UZ niekol'’ko storo¢i mézeme o existencii hudby uvaZzovat' z troch uhlov - z pohl'adu skla-
datel’a, interpreta a posluchaca (Pilka, 1983). Tieto tri typy tvorcov hudby formuju oso-
bity spdsob, akym sa k hudbe vztahujeme. Nas v suvislosti s formovanim hudobného
vkusu Cloveka bude zaujimat najma perspektiva posluchaca, ktory o hudbe uvazuje od-
liSne ako interpret, resp. skladatel’, ktorych moZeme povaZovat za samostatné kategorie
v ramci hudobného myslenia a vnimania. Uvodny citadt nAm naznacuje, Ze ¢lovek je dispo-
novany (nielen) na uzivanie hudby uZ na biologickej irovni. Hudba sa tak stdva najoblt-
benejsim a najviac zastipenym umenim, ¢i uZ v radoch umelcov a tvorcov alebo konzu-
mentov a priaznivcov. V tomto prispevku sa pokisime o rdmcovanie hudobného vkusu
v jednotlivych obdobiach postnatalneho vyvinu ¢loveka. Zakladné ontogenetické atributy
sa budeme snazit popisovat z pohl'adu roznych konceptov hudobnej psycholdgie.
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2 Hudobny vkus ako sucast hudobnej biografie cloveka

K vnimaniu hudobného vkusu v jednotlivych vekovych obdobiach pristupujeme diferen-
covane. Pri skimani vztahu deti k hudbe v SirSom slova zmysle nachadzame viacero prob-
lematickych kategorii, ktoré je dolezité v kontexte tohto prispevku charakterizovat. Hu-
dobna biografia je jednou z prvych elementarnych, ale zaroven najdolezitejsich kategorii
v snahe o skimanie vztahu ¢loveka k hudbe. Pod tymto komplexnej$Sim pojmom mame na
mysli viacero premennych: hudobny postoj, hudobno-preferen¢ny radmec (hudobné prefe-
rencie, hudobny vkus), spésob poctuvania hudby (spdsob (po)uZivania hudby), vlastnosti,
ktoré pripisuje percipient preferovanej hudbe a interpersondlny ndboj, ktory v konkrét-
nych skladbach percipient vnima. Hudobnu biografiu zaroven vnimame ako doleZzitu su-
cast hudobnej skisenosti kazdého ¢loveka.l Sthlasime s tym, Ze mo6Ze vyrazne ovplyvno-
vat jeho d’alSie interakcie s konkrétnou hudbou na urovni hudobnej percepcie a nasledne
preferencie. Jednotlivé zloZky hudobnej biografie tak dotvarajd, modifikuju a koriguju hu-
dobnu skusenost ako dynamicky interpersonalny proces (Knobloch, 1993). Dévody po-
¢avania hudby a jej (ne)oblibenost sa zdajui byt vel'mi individudlne a genera¢ne znacne
diferencované. Hudobny vkus pouzivame v kontexte tohto prispevku synonymne s ozna-
¢enim hudobné preferencie. M6Zeme ho tak vnimat' z dvoch zakladnych perspektiv (Pod-
pera, 2006):

e hudobné preferencie méZu do znacnej miery odrazat osobnost percipienta, ktory ku
konkrétnym hudobnym Zanrom inklinuje podl'a toho, aki ma predstavu o sebe a o spo-
lo¢nosti vo vSeobecnosti.

e recepcia hudobnej diverzity a stratifikacie sa spolupodiel’a na tvorbe a formovanti pre-
mien, estetickych, Zivotnych a inych postojov ¢loveka a taktieZ na komplexnom rozvoji
osobnosti (napr. socialno-kognitivna tedria).

Hudobny vkus (angl. musical taste) a hudobné preferencie (angl. musical/music preferen-
ces) mozZeme oznacit' v sucasnosti za socidlno-psychologickd, resp. hudobno-psycholo-
gicku kategoriu. Vac¢sinou funguju v zavislosti od kvality hudobnych postojov a vaimame
ich ako kl'i¢ovu zlozku hudobnej biografie ¢loveka. Polediidk (2006, podl'a Sedlak & Va-
nova, 2013) chape pod pojmom vkus viac ¢i menej uvedomely subor kritérii, ktoré sa
uplatiiuju pri vybere a hodnoteni estetickych podnetov. Podl'a Sedlaka a Vanovej (2013)
sa neskor zaviedol novsi pojem »hudobnd preferencia« (z latinského praefero - davat do
popredia, uprednostiiovat’), Tento pojem autori chapu ako moznost slobodnej vol'by a vy-
jadrenia kladného apetencného postoja k urc¢itému druhu hudby, ¢i interpreta. Podobne
chape hudobnu preferenciu aj Russell (1997), ako nemenné, dlhodobé preferencie urci-
tého druhu hudby, autora, ¢i hudobnika. V tomto pripade vsak treba dodat, Ze nemennost’
a stabilita hudobnych preferencii je viac menej relativna a vysoko individualna. Ak navyse

1 Uvedomujeme si samozrejme, Ze okrem hudobnej biografie existuje mnozstvo d’alSich determinacnych
Cinitel'ov, ktoré na drovni hudobnej percepcie v réznej miere ovplyviiuju vztah ¢loveka k hudbe. Krbata
a kol. (2008) hovoria napr. o ré6znych motivoch k umeniu, vekovych a socialnych charakteristikach per-
cipienta, jeho potrebach, postojoch, kultirnych vzorcoch, spésoboch vyuZivania vol'ného ¢asu, informac-
nych zdrojoch, socidlnych kontaktoch, skupinovej integracii, réznych faktoroch v oblasti Zivotného pro-
stredia, Zivotnej irovne, socioekonomickej formacie, vedecko-technickom stave, socidlnych istotach atd".
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uvazujeme o hudobnom preferencnom ramci ako o korelate kvalit interpersonalnej
Struktury osobnosti, méZeme pripustit zmenu jednotlivych interpersonalnych vzorcov
spravania sa posluchaca, a teda aj zmeny v preferencii konkrétnych hudobnych Zanrov.

Zatial ¢o sociologicka definicia hudobnej preferencie kladie doraz na preferencie ako pro-
dukt (resp. pric¢inu) réznych socidlnych a demografickych parametrov (napr. pohlavie,
vek, socioekonomicky status, kultirne a etnické diferencie), psychologicky pohl'ad je skor
orientovany na vplyv fyziologickych a vrodenych faktorov, osobnostného rozvoja a pro-
stredia (MuZzik, 2009). Z psychologického hl'adiska sa tiez kladie déraz na preskimanie
suvislosti medzi hudobnou preferenciou a kognitivnymi schopnostami, resp. Struktiurou
osobnosti, ktord by mala korelovat' s vyberom konkrétnych hudobnych Zanrov.

3 Vyvin sluchu a hudobného vnimania v ranom detstve ako predstu-
pen formovania hudobného vkusu

Vyvin sluchu a nasledné kreovanie prvych hudobnych percep¢nych vzorcov méze prave
v prvych troch rokoch Zivota tvorit zakladny kamen, na ktorom sa bude neskér postupne
formovat hudobny vkus detského posluchaca.

Hudobny vyvin je uz v postnatdlnom obdobi od narodenia spojeny s psychickymi funk-
ciami a tvori tak sucast psychického a fyzického vyvinu.Zz Primarne je zaloZeny na senzo-
ricko-motorickej jednote a vztahuje sa priamo na rychlo sa formujtce diferenciacné slu-
chové schopnosti (vratane rozvoja fonematického sluchu). Sluchovy analyzator, ktory
umoznuje diferenciaciu zvukov a ténov, je anatomicky vybaveny tak, Ze zac¢ina fungovat
uZ niekol'’ko dni po narodeni. DokazZe spracavat’ i jednoduché hudobné podnety a spro-
stredkuje napr. palpebrdlny reflex (mykanie o¢nych viecok) na silnejSie a vyraznejSie zvu-
kové podnety (Sedlak & Vanova, 2013). Celkova ¢innost sluchu je zavisla od spravne;j in-
nosti jednotlivych jeho ¢asti. Vykonnost sluchového analyzatora zavisi od dolezitych vply-
vov, ako napr. psychické rozpoloZenie, celkovy fyzicky stav, vegetativny tonus a rézne ak-
tualne situacné faktory (Masura, 1983).

Citlivost sluchu sa v prvych mesiacoch Zivota vel'mi rychlo zvySuje a novorodenec dokaze
uZ medzi 2. a 5. mesiacom reagovat na hlas a spev matky skor, ako napr. na zvuk zvonceka
alebo iné elementarne hudobné nastroje. Podl'a Sedlaka (1990) bol dokonca po pol roku
zaznamenany prvy usmev ako bezprostredna reakcia na spev matky, ktory umoziuje pri-
rodzenu diferenciaciu ténov, ktora je zo zaciatku len vel'mi malo presna. Autor uvadza, Ze
do 6. mesiaca dieta skor reaguje na vacsi interval (napr. kvintu, terciu). Postupne koncom
prvého polroka zac¢ina reagovat na celé tony a poltdny, avSak treba dodat, Ze existujui me-
dzi detmi individualne rozdiely v tonovej diferencii v pociatkoch hudobnej percepcie.
Sedlak a Vanova (2013) dodavaju, Ze behom prvého polroka prechadza sluchovy analyza-
tor vplyvom procesov biologického zrenia a okolitych zvukovych podnetov tzv. »ucebnou

dobou«, ktord sa prejavuje prostrednictvom spontannej radosti dietata z pritomnosti

2 Viaceri autori dokumentuju, Ze dieta reaguje na hudobné tény diferencovane uz v prenatalnom obdobi
asi v 7. mesiaci intrauterinného vyvinu (napr. Masura, 1983; Sedlak, 1990; Franék, 2005; §imanovsk}'/,
2011 ainf).
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zvuku. Pokial' ich chce pocut opakovane, pokusa sa ich aj samo vyludzovat a s velkym
zaujatim a vytrvalostou experimentuje, skima a vytvara zvuky udermi réznych predme-
tov a pod. Shutterova (1986, podl'a Krbata a kol., 2008) popisovala hudobné spravanie
novorodenca, pricom uvadza, Ze uz v 3. tyzdni nactva 'udskému hlasu so zaujmom. Ne-
skor v 6. tyzdni dokaZe dokonca reagovat na klavirnu hru sustredenejSim po¢uvanim, av-
$ak na iny hudobny nastroj (napr. akordedn) reaguje podraZdene a place. Manipulovat
s vlastnym hlasom dokaZe uZ v 9. tyzdni a od 2. mesiaca zacina napodobovat jednotlivé
hlasky a slabiky (zacina rozliSovat hlas a spev matky od ostatnych).

Detsky svet novorodenca a nasledne batol'ata je podl'a Sedlaka (1990) mozaikovity, pri-
¢om hudobné vnimanie je najskor synkretické a globalne. Vychadza z neclenenej celis-
tvosti a z povodnej zazitkovej komplexnosti. Detsky posluchac¢ v prvych troch rokoch Zi-
vota vnima najradSej a najlepSie tie hudobné podnety, ktoré ho podnecuju a uspokojuju
jeho potrebu zvukovo sa prejavit' a skimat. Hudobné vnimanie tak u dietata postupuje
od kvantity smerom ku kvalite, postupne ho upudtava najskér metrum, rytmus a tempo
v hudbe, pripadné dynamické zmeny, hudobny akcent a vyrazné zmeny v timbre. Asi v po-
lovici tretieho roku sa dokonca objavuju prvé pokusy o spontanny spev, ktory zvacsa vy-
jadruje ich aktualne pocity a naladu. Zaroven to je vSak vysledok prvych opericii s jedno-
duchymi hudobnymi predstavami, ¢o zrejme stuvisi s hudobnymi faktormi reci, ako napr.
intonaciou, rytmom, citovym a sémantickym zafarbenim a podobne (Sedlak, 1990). Aj
preto niektori hudobni pedagégovia (napr. Orff, Kodaly, Suzuki) odporucali zacat s hu-
dobnou vychovou este pred tretim rokom Zivota dietata (Franék, 2005).

Postnatalne vyvinové obdobie v prvych troch rokoch Zivota vnimame z pohl'adu hudob-
ného vyvinu za délezité aj preto, Ze prvé hudobné aktivity st spajané prave s rozvojom
senzomotorickych mechanizmov, motoriky, zakladnych apercep¢nych vzorcov a kogni-
tivnych procesov. Hudobnd aktivita ma explora¢ny charakter a mala by dieta motivovat
k d'alSiemu zaujmu o hudbu. UZ v tomto obdobi tak mdéZeme badat prvé zakladné hu-
dobné skusenosti dietat’a, ktoré d’alej rozvija v predSkolskom veku v r6znej miere. Preto
chapeme toto obdobie ako prvé kroky pri formovani hudobného vkusu dietata.

4 Formovanie hudobného vkusu v predskolskom a mladsom skol-
skom veku

S nastupom do predskolského zariadenia prichadza detsky posluchac¢ do kontaktu s vac-
$im mnoZstvom zvukovych a hudobnych podnetov, ktoré prostrednictvom réznych hier
a aktivit skima, percipuje a rozsiruje tak svoje prvé hudobné skisenosti. Spev a hudba st
sucastou pohybovych hier, manipulacie s hrackami a réznymi predmetmi. Celkovo sa
zjemnuje motorika, zdokonal'uje a synchronizuje koordinacia pohybov hornych a dolnych
koncatin. Dieta tak ma rozSirené moznosti na tvorbu novych zvukov, hudba je pre dieta
hrou a stale ma primarne explorativny a motiva¢ny charakter.

Biologické zrenie a vychovné posobenie rozvija sluchovy analyzator, zvlast jeho vyskové
diferencia¢né schopnosti (od 6 rokov vzrasta dvojndsobne). Zaroven sa anatomicky
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dotvara aj hlasovy organ a jemné svalstvo hlasiviek silnie. Kreovanie ténov sa automati-
zuje, ¢o zdokonal'uje spevacke schopnosti predskolaka, ale tieZ pomaha sustredenejSie
pocuvat a chapat vokalny a inStrumentalny prejav (Sedlak & Vanova, 2013).
Reprodukovana hudba (vac¢sinou klasické jednoduché detské piesne) moze upeviiovat to-
nalne citenie a chapanie vztahov jednotlivych ténov voci zdkladnému ténu skladby.
Spresiiovat’ a precizovat sa to moZe d’alej hrou na elementarne detské hudobné nastroje
(Standardne sa vyuziva Orffovo inStrumentarium). Predskolak je schopny diferencovat
detaily, vyraz skladby a vnimat ju tieZ priestorovo (Krbata a kol, 2008). Pamat je nazorna
a konkrétna, podobne ako myslenie, priCom prevldda zdujem, zvedavost a hravost.
Prizma fantazie a hry v spojitosti so socializaciou, objavovanim okolitého sveta a porov-
navanim sa so skupinou, su pre toto obdobie priznacné.

Hudba je pre dieta v predskolskom a mladSom Skolskom veku vel'mi dblezitd, pretoze ju
vnima ako sposob hry, sebarealizacie a hudobnej stimulacie v hudobnom zaZzitku. Hudba
u nich vyvolava rézne fyziologické procesy, ako je napriklad rytmicka synchronizacia, bi-
ochemické procesy ainé. P6sobi na metabolizmus a ovplyviiuje bunky v detskom tele,
¢im vyvolava uvolnenie neurotransmiterov a hormoénov (Kantor a kol., 2009). U deti
hudba zohrava vel'mi doéleZitd ulohu ako komunikacny prostriedok. Ich verbalny prejav
a slovna zasoba im eSte neumozZnuje plne vyjadrit’ o citia, preZivaji a prave prostrednic-
tvom hudby to Casto krat vel'mi prirodzene dokazu (Tabackova & Kusy, 2014). Budik
(1984) uvadza, Ze kazdé dieta od 6 rokov ma prirodzene hudbu rado. T4 pésobi svojou
bezprostrednostou a l'ahko prenika k dietatu, pricom spolo¢ne rozoznie aj jeho pohy-
bovy aparat. Pri hudbe sa dieta rado zapaja do réznych pohybovych a tane¢nych aktivit
vel'mi spontadnne. M4 prirodzenu radost zo zvuku a chce sa s tdnmi a so vSetkym ¢o z nich
robi peknt melddiu a pieseni hrat. Chce si tony sluchom aj zrakom ,,ohmatat, spieva ich,
hra, na¢diva im a tesi sa z nich. Tym vSetkym dieta aktivne prejavuje svoju prirodzent hu-
dobnu fantaziu, predstavivost a spontaneitu (Tabackova & Kusy, 2014). Aj preto suhla-
sime so Sedlakom a Vanovou (2013), ktori s ohl'adom na anatomicky a psychofyziologicky
vyvin dietata v predSkolskom veku uvadzaju, Ze ide o jednu z najdoleZitejsich etap (hu-
dobného) vyvinu, ktora ak je zanedband, mo6Ze ovplyvnit negativne celkovy vztah dietata
k hudbe a moZnosti na nasledujuci tispesSny rozvoj v $kolskom veku.

Mladsi Skolsky vek chapeme z pohl'adu hudobného vyvinu v stlade s viacerymi autormi
(Sedlak, 1990; Krbat'a a kol., 2008; Sedlak & Vanova, 2013), ktori ho vymedzuju na vek od
6 do 11 rokov Zivota. Toto obdobie zafina nastupom povinnej Skolskej dochadzky s ¢im
suvisi organizované hudobno-vychovné pésobenie, ktorého ciel'om je vytvaranie hudob-
ného vkusu, osvojovanie si noriem, idedlov a hodnot narodnej i svetovej hudobnej kultiry
(Krbata a kol.,, 2008). Diferencuju sa zaujmové a vol'nocasové aktivity dietata, o vyza-
duje urcitu mieru usilia a zodpovednosti. Hudobné Zanre si dieta osvojuje najma v rodine,
ale tiez v Skole, pricom pocuvanie hudby sa stava postupne Coraz obl'ibenejSou ¢innostou
predpubescentov. Vplyv rovesnikov zacina narastat, avSak vztah k dospelym ostava aj
nad'alej skor kladny, priCom prevlada heteron6mny sp6sob moralneho uvazovania. Auto-
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rita je tak nositelom hodno6t, noriem a idealov, ¢o dieta mladSieho Skolského veku vacsi-
nou prijima skoér nekriticky. Hudobny vkus sa tak ,prehlbuje” a diferencuje pod vahou hu-
dobného vkusu dospelych, s ktorymi dieta prichddza kazdodenne do kontaktu.

5 Formovanie hudobného vkusu v pubescencii a adolescencii

Obdobie nastupujucej puberty a adolescencie by sme mohli oznacit za ,zlaty vek hudob-
ného vkusu.” K takémuto oznaceniu nas vedie najma fakt, Ze pubescenti a adolescenti tra-
via poc¢uvanim hudby velku c¢ast dia. Viaceri autori (napr. Podpera, 2006; Arnett, 2007;
Muzik, 2009; Sedlak & Varnova, 2013; Kral, 2014 a d’alsi) sa zhoduju na tom, Ze vacsinu
vol'ného casu travia dospievajuci prave pocuvanim hudby a navyse hudbu poc¢ivaju aj pri
beznych ¢innostiach, ako napr. cestovanie dopravnymi prostriedkami a chédza, stravova-
nie, ¢itanie a ucenie, ¢i priprava na vyucovanie.

Existuje viacero teérii, ktoré popisuju formovanie hudobnych preferencii dospievajucej
mladeZe. My sa vSak pokuisime popisat len niektoré vybrané, vd'aka Comu dokaZeme lep-
Sie porozumiet formovaniu hudobného vkusu v interpersonalnych suvislostiach. Vycha-
dzajuc zo zakladnych ontogenetickych premis, musime mat' na zreteli najma mnozZstvo
zmien, ku ktorym dochadza s nastupom pubescencie vo viacerych oblastiach (psychickej,
fyzickej, socidlnej a spiritudlnej). Tie zmeny, ktoré sa odohravaju v dusevnom Zivote pu-
bescenta, sa neskor vyrazne prejavuju v hudobnom vnimani, v hudobnych zaujmoch a po-
stojoch (Sedlak & Vanova, 2013), ¢o v kone¢nom dosledku suvisi prave s formovanim hu-
dobného vkusu dospievajucich. Vnimanie sa postupne prehlbuje, je aktivnejSie, obsahovo
bohatsie s jemnejsou diferenciaciou a vzrastajiicou schopnostou analyzy a syntézy. Tieto
kognitivne zmeny stvisia so psychickym spracovanim hudby, pri¢om vysledny efekt za-
visi uzZ aj na urcitej miere hudobnej skisenosti (ako sucast celkovej Zivotnej skisenosti)
pubescenta (Sedlak & Vanova, 2013). Dospievajuici v tomto obdobi preferujua ¢asto nad-
merne silnd hudobnu reprodukciu, ktora dokonca niekedy prekracuje hranice fyziologic-
kej inosnosti organizmu a stava sa tak Skodlivou. Takato zvySena intenzita reprodukcie,
ktora je docielena najma vd'aka elektronickym hudobnym nastrojom (elektrické gitary
a basgitary, modulované bicie atd.) a elektrickému zosilneniu a skresleniu zvukovych
stdp, sposobuje u percipienta citové a emoc¢né opojenie, ktoré ¢asto vedie cez pohybovi
(tanecnt) expresiu k »hudobnej extdze« (Sedlak, 1990). Niekol'’ko vyskumov sa vyjadruje
aj k Struktire hudobnych zaujmov a preferencii jednotlivych Zanrov dospievajicej mla-
deZe. Michel (1960, podla Sedlak & Vanova, 2013) napr. zistil, Ze hudobné zaujmy sa
v tomto obdobi vyraznejsie rozvijaju u dievcat. Potvrdzuje, Ze poc¢dvanie hudby je naj¢as-
tejSou aktivitou pubescentov (hned’ po Sportovych a literarnych aktivitach) a veduce po-
stavenie ma nonartificialna hudba,3 pri¢om poc¢uvanie symfonickej a komornej (klasickej)

3 Bezne sa v muzikoldgii rozliSuje artificidlna a Nonartificidlna hudba. Artificidlna (zlat. artificidlis -
umely, umelecky) je zvdcsa oznacenie pre klasickd (umeleckt) hudbu, pricom nonartificidlna naopak
pre populdrnu hudbu. Kajanova (2004) na margo artificidlnej hudby hovori o bohatosti, diferencova-
nosti, réznorodosti, origindlnosti a prepracovanosti, resp. reSpektujicu pravidla, profesionalnu, zako-
nitd, smerujicu k zlepSeniu, zdokonal'ovaniu atd. Naopak o nonartificidlnej hovori ako o jednoduchej,
schematickej, spontannej, plniacej komunikac¢nt a zabavnu funkciu, ¢asto primitivnej, nespravne kom-
pozicne rieSenej, porucujicej pravidla, principy a zakonitosti hudby kvoli neprofesionalite a neznalosti.
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hudby je na poslednom mieste. Podobné rezultaty sa nam ukazali aj vo vyskumnej sonde
hudobnych preferencii u Ziakov starSieho Skolského veku (od 10 do 15 rokov) v zapados-
lovenskom regione (n = 73). Zistili sme, Ze prave klasicka hudba patri u pubescentov zo
vSetkych sledovanych 17 hudobnych Zanrov medzi najmenej obl'ibené. Naopak najviac
preferovali moderné popularne hudobné Zanre ako rap, hip-hop, elektronicka hudba
(dance, house, techno, D'n’B) a pop music (Kusy, 2014). Podobné rezultaty sa potvrdili aj
v d'alSich vyskumoch na parametricky podobnych vzorkach (napr. Kusy & Vozafova,
2014; Kusy, 2015a, 2015b), resp. v podobnych vyskumoch inych autorov (napr. Podpera,
2006; Franék & Muzik, 2006; Muzik, 2009; Kral, 2014 a ini).

Krbata a kol. (2008) hovoria o rozdieloch v zdujme o modernu popularnu hudbu medzi
dospievajucimi dievfatami a chlapcami. Zatial' co dievcata, su citlivejsie, naladovejSie
a vnimavejSie k vyrazovému hudobnému prejavu, chlapci naopak vo vacsej miere javia
zaujem o technicku stranku hudby, moZnosti manipulacie s hudbou a pod. Podl'a autorov
sa tak meni aj vnimanie koncertu v povodnom zmysle, pricom sa stava prostriedkom na
socidlnu identifikaciu a komunikaciou, ¢i prototypom spravania pre dospievajuicich.
V nadvaznosti na socialnu funkciu hudby vymedzil Podpera (2006) nasledujice subkul-
tury mladeZe:

e Tvrda hudba (hard music) - rockova a metalova subkultira. Dospievajuci nachadzaju
v rockovych a metalovych hudobnych Zanroch vzor rebelanstva. Je pre nich typické
I'ahkomysel'né spravanie, rychla jazda a vyhl'adavanie adrenalinovych cinnosti, van-
dalizmus, nadmerné uZivanie alkoholu, drog a niekedy tieZ nebezpetné spravanie.
Treba spomenut, rockova subkultdra je vel'mi Siroka a znacne Zanrovo diferencovana.
Existuje vel'ké mnoZstvo subzanrov a konfuzii, ktoré je tazké presne definovat a zara-
dit. Vo vSeobecnosti sa tak odliSuje rockova kultura od krestanského rocku, resp. punk
rocku, metalu a pop rocku, ktory je miernejsi, komercnejsi a stava sa tak produktom
masovej hudobnej kultury (tzv. mainstream music).

e Lahka hudba (light music) - dospievajuci percipienti v tejto skupine su vacsinou zod-
povednejsi, vedomi si spoloc¢enskych noriem a zasad, priCom nemaja potrebu rebelo-
vat, vzdorovat a za kazdu cenu ich porusovat. Su konformnejsi vo vztahoch, sociabil-
nejsi, emocne stabilnejsi, pricom takato hudba upokojuje emdcie, podporuje empatiu,
smeruje kzrelosti a prosocialnosti, resp. nachddza vyznam v utvarani a udrZiavani
kvalitnych vztahov s druhymi.

e Alternativna hudba - do tejto kategdrie mozno zaradit' posluchacov niektorych zZan-
rov, ktoré sa do istej miery prelinaju so subkultirou hard music. Posluchaci hudobného
zanru punk, ktori sa identifikuju s touto kategoériou, sa snaZzia vacSinou vyjadrit a ma-
nifestovat hnev, beznadej, nespokojnost s upadkom kultiry. Tendencne sa priblizuju
k nihilizmu, sexizmu, s hrubymi a nasilnymi sklonmi, pricom hudobna nenaro¢nost
a ,nedokonalost”, resp. ,Spinavost/necistota“® hudobného prejavu, jednoduchost
a raznost, su toho expresiou. Patri sem tiez kategdria industrial music, kde si tematicky
orientovani najma na sociadlnu kritiku, s vyuZitim vtipu, irénie, pricom kladt doéraz na
nekomerénost’ hudby. Dalej sem patri tieZ cyberpunk a elektronickd hudba, ¢o predsta-
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vuje najma punkovu hudbu v spojitosti so strojovou technikou. Percipienti v tejto sku-
pine sa casto spajaju s technofiliou, technokratizmom, pocitacovou IT kultirou a s dro-
gami podporujucimi myslenie. Poslednou kategériou je gothic music, kde patria témy
ako extrémna mizéria, marginalnost a hororovost, vSade pritomny pocit alienacie, roz-
kladu, upadku a podobne.

¢ Eklekticky hudobny vkus - je podl'a Krbat'u a kol. (2008) len malo preskimanym ja-
vom. Eklektickd hudba dospievajtcich percipientov v tejto kategérii obsahuje behavi-
ordlne a osobnostné znaky, ktorymi sa diferencuju od privrzencov z kategorie I'ahkej
a tvrdej hudby. Podl'a Podperu (2006) vyzeraju prave privrZenci eklektickej hudby lep-
Sie pripraveni na vyzvy a uspesSné zvladnutie obdobia adolescencie. Pouzivaju hudbu
viac premyslenym spdsobom, ale taktieZ selektuju podl'a nalady, okolnosti, resp. aktu-
alnych potrieb.

Vyssie uvedené subkultiry mladeZe sii samozrejme len jednou z moZnosti typologizovat’
percipientov v obdobi dospievania na zaklade zjednocujucich atributov. Dolezity je aj fakt,
Ze zaujem o hudbu a ostatné druhy umenia v tomto veku narasta paralelne so zvySujicim
subjektivizmom a sklonmi k introvertnému uzatvaraniu sa na lepSie porozumenie sebe
samému a uvedomenie si vlastného JA (Sedlak & Vanova, 2013). Treba si uvedomit, Ze
hudobne preferen¢ny ramec dospievajuicich sa postupne rozsiruje, dotvara a diferencuje.
BeZnou sucast'ou tohto procesu tvorby hudobného vkusu je aj demonStracia jedinej kate-
goérie hudobnych Zanrov - prisldchanie a identifikovanie sa s urcitou subkultdrou. Stale
vSak v tomto obdobi vnimame hudobny vkus ako dynamicky proces - tvoriaci sa, rozsiru-
juci, postupne sa vyhranujuci.

6 Hudobny vkus v dospelosti a v starobe

Nastupom dospelosti sa postupne hudobny vkus vyhranuje, stabilizuje a rdmcuje. Nezna-
mena to, Ze je hudobne preferencny ramec absoldtne uzavrety a nepodlieha pocas dospe-
losti d'alS$im zmenam. Suhlasime vSak s tym, Ze zacina ¢oraz viac platit predpoklad, Ze to
aku hudbu dospely ¢lovek pocuva, priamo stvisi so Struktdrou osobnosti (vid’ napr. Pod-
pera, 2006; Franék & Muzik, 2006; Kusy & Vozafova, 2014 a iné).

Vzhl'adom na to, Ze toto obdobie nie je predmetom naSich vyskumnych zamerov v tomto
prispevku, nevenujeme sa bliZSie jednotlivym etapdm v rdmci dospelosti a tieZ staroby,*
ale popisujeme obdobie dospelosti a staroby ako jeden rozsiahli celok, ktory v ramci for-
movania hudobného vkusu nadvazuje na dospievanie. Uvedomujeme si Specifika, ktoré
prinasa ontogenéza ¢loveka v jednotlivych obdobiach (po¢nuc dospelostou), avsak vzhl'a-
dom na to, Ze hudobny vkus prechadza najvyraznejSimi zmenami prave po obdobie do-
spelosti (a to je aj premetom nasho Setrenia), dovol'ujeme si takéto zjednodusSenie a zov-
Seobecnenie.

4 Mame na mysli najma klasické ¢lenenie na mladsiu dospelost (do 30 rokov), strednu (30 aZ 45 rokov)
a star$iu dospelost’ (45 aZ 60 rokov), resp. obdobie pociatocnej staroby (60 aZ 75 rokov) a pokrocilej
staroby (od 75 rokov) (porovnaj Nakonecny, 1997).

35



Scientia et Eruditio, ¢. 2/2017, Pedagogicka fakulta, Trnavska univerzita v Trnave

Dospelost’ prinasa prechod od dospievania, pricom mladi 'udia maju opat bohatSie hu-
dobné skusenosti, ktoré v konecnom désledku vplyvaji na hudobné postoje, zaujme, ak-
tivity a formuju tak hudobny vkus dospelého percipienta. Krbata a kol. (2008) uvadzaju,
Ze prevazna vacSina l'udi sa neorientuje na jeden vyhradeny Zaner, ale pociva hudbu
z roznych oblasti a kategdrii. K takejto selekcii dochadza na zaklade osobnej preferencie
podl'a zaujimavosti hudby pre percipienta. Hudba je spomedzi jednotlivych druhov ume-
nia najobl'ibenejsia prave preto, Ze prinasa rozmanitost, ktorou vie zaujat svojich poslu-
chacov. Kazdy tak v nej moZe hl'adat’ a nachadzat to, ¢o mu je blizke, ¢o ho nejakym spo-
sobom esteticky obohacuje.

Dospely posluchac¢ uz neprechadza tak razantnymi zmenami a akcelerujicim vyvinom
v psychickej, fyzickej a socialnej oblasti, ako je tomu pocas dospievania. Mozog je dosta-
toCne zrely a vSetky vyvinové procesy su ukoncené, ¢o zabezpecuje u zdravého Cloveka
hudobné vnimanie, ktoré zavisi od kvality rozvinutych hudobnych schopnosti na drovni
hudobnej recepcie, interpretacie a hudobnej kreacie (Levitin, 2006). Kazda hudobna
skladba ma svoj vlastny charakter, ktory moze vyvolat r6zne pocity. M6Zeme suhlasit’
s tym, Ze vo vSeobecnosti neexistuje spdsob ako kategoricky definovat emdcie vyjadrené
akoukol'vek hudbou. Hudobné zal'uby si determinované a subjektivne a prave preto vac-
Sina l'udi vnima niektord hudbu ako ukl'udnujicu, int naopak ako povzbudzujicu (Mo-
reno, 2005). To neznamena, Ze hudbe st dané nejaké konkrétne Specifické pocity, ale na-
opak, Ze hudba dokaZe vyvolavat predvidatel'né a kultirne podmienené reakcie (kultirne
apercepcné vzorce). Percipient v dospelosti tak selektuje hudbu na zaklade urcitych osob-
nostnych charakteristik, ktoré s tym mézu suvisiet, ale taktieZ tenden¢né podl'a osobnej
hudobnej skisenosti a hudobnej biografie, ktora sa od posluchaca k posluchac¢ovi rozni.
Experimentovanie s hudbou sa skor dostava do Gizadia (oproti obdobiu dospievania, kde
skoér dominovalo), otazky psychosocidlneho vyvinu a formovania identity mladého clo-
veka sa uzatvaraju a hudobny vkus reprezentuje osobnost percipienta. Hudba sa stava
nielen predmetom »socidlnej konstrukcie reality« (Lexmann, 2009, In Podpera & Zeleiova,
2009), ale taktieZ otazkou individualneho Zivotného $tylu (osobného image). Dospely po-
sluchac¢ sa stabilizuje v sieti socidlnych vztahov, nachadza svoje miesto v osobnom (ro-
dinnom) i profesijnom (pracovnom) svete. StabilnejSou sa stava aj hudobna fonotéka,
ktoru preferuje a uprednostnuje. Nostalgicky sa vracia k ,,osvedCenim*“ skladbam a inter-
pretom, ktori v roznych momentoch pomahajt saturovat jeho aktualne (interpersonalne)
potreby. Postupne prechadza od zavislosti k nezavislosti, dostava sa k otazkam existenc-
ného zabezpeclenia, Specifikdm profesijnej orientacie a objavuje sa tiezZ nebezpecenstvo
osobnostnej rezignacie a stagnacie. Vitalita a plna fyzicka a psychicka sila sprevadzaju do-
spelého posluchaca az do zenitu, kedy postupne zacina stracat aSpiracie, ambicie a vstu-
pom do obdobia staroby sa konfrontuje s otazkami d'alSieho smerovania. Hudba v tomto
obdobi ¢asto nadobuida konzumnu funkciu, kedy v niektorych pripadoch sa hudobne-pre-
feren¢ny ramec zacina zuZovat. Experimentovanie a spoznavanie novych hudobnych Zan-
rov, resp. strata zaujmu o ,staré osvedcené” tak moézu suvisiet prave s otdzkami bilanco-
vania, prehodnocovania a sumarizacie vlastného bytia. Vac¢sina percipientov v obdobi sta-
roby uprednostiiuje skor pokojnejSie, menej vyrazné a razne hudobné prejavy a Zanre,

36



Scientia et Eruditio, ¢. 2/2017, Pedagogicka fakulta, Trnavska univerzita v Trnave

ako napr. klasicka, vazna hudba, 'udova hudba (folklér), muzikal, folk a country, resp. po-
pularna hudba. Tieto tvrdenia sa nam potvrdili vo vyskume, ked’ sme na pomerne Sirokej
vzorke 352 respondentov vo veku od 18 do 61 rokov skumali hudobné preferencie vo
vztahu k osobnostnym charakteristikdm s genderovym odliSenim. Ako najobltibenejsia
bola u dospelych posluchacov kategoria optimistickej a konvencnej hudby, kde patria hu-
dobné Zanre ako pop, pop rock, reagge a ska, folk, country, muzikal, soundtrack, new age
arelaxacna hudba (Kusy & Vozafova, 2014).

Dolezité je vSak nezabudat na to, Ze hudba moZe plnit rozne funkcie v plnej miere v pod-
state v akomkol'vek veku. Hudba ako komunikator, nositel' umeleckych, estetickych a kul-
turnych hodn6t moze obohacovat ¢loveka dovtedy, kym mu to zdravotny stav a potrebné
zachovanie funkénosti sluchového organu dovoli.

7 Zaver

Hudba je sucastou prostredia v ktorom sa ¢lovek kazdy den pohybuje, preto sa nazda-
vame, Ze je dolezité sa zaoberat jej potencidlom. Nespravny vyber hudobného diela, pro-
pagdacia a konzumacia »hudobného smogu« mozu prinasat negativne, az fatalne nasledky
na osobnost mladého ¢loveka. Kazdé dieta a dospievajuci je jedinecnou a vysoko indivi-
dualnou I'udskou bytost'ou a r6zne hudobné typy tak mozu percipovat a prezivat diferen-
covane. Aj vyskumy k problematike hudobného vkusu tak do istej miery prispievaju k roz-
voju poznania v kontinuu »hudba a dieta/dospievajiici«, a tym rozsiruju v tomto smere
vel'mi uzku vedecko-poznatkovu zakladiiu hudobnej psycholdgie, hudobnej pedagogiky
a muzikoterapie na Slovensku. Autor by rad nadviazal vo svojich vyskumnych aktivitach
na teoreticky rozpracovanu problematiku v tomto prispevku. Nazddvame sa, Ze aplika¢ny
charakter a moZnosti aké hudba v praktickej rovine ponuika, nam ukazujy, Ze sa tato prob-
lematika do istej miery tyka aj skolskych psychologov, Specidlnych, socidlnych a lieceb-
nych pedagogov, respektive muzikoterapeutov, klinickych pedopsycholégov, socialnych
poradcov a socioterapeutov, pre ktorych mézu byt vystupy z podobne orientovanych vy-
skumov akousi inSpiraciou a podnetom k r6znym moZnostiam vyuZzivania hudby v kon-
texte interpersonalnych konzekvencii v kazdodennej odbornej praxi, samozrejme vzdy
akceptujuc - primum non nocere. Nech hudba sliZi ad libitum detom a mladym genera-
cidm pre ich vlastné dobro, naplnenie a uspokojenie.
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Filozoficko-pravny a eticky pohlad na
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Abstract: Human rights are part of human life. Human obligations are necessarily linked
to human rights. There are currently several kinds of human rights and obligations. The
study focuses on a group of parental rights and obligations from a philosophical, legal and
ethical point of view. Firstly, it reflects parental rights from the point of view of the legal
framework in our legislation and then focuses on the origin and existence of parental
rights and obligations in terms of different theories of selected authors. In the end, the
author gives an assessment of the examined problem.

Keywords: family, parental rights, parental obligations, foster care, philosophical theo-
ries.

1 Uvod

S prudkym rozmachom biotechnolégie sa spaja problematika definovania rodi¢ovstva
a rodicovskych prav a povinnosti, kedy na otazku: Kto je rodic¢ a aké su jeho prava nie je
jednoduché odpovedat. Ciel'om Studie je na zaklade nazorov vybranych autorov osvetlit
filozoficko-pravny a eticky pohl'ad na rodi¢ovské prava a povinnosti. Prostrednictvom
$tudie hl'adame odpovede na otazky: Kto je rodi¢? Co robi rodi¢a rodi¢om? Maju rodicia
nejaké prava a povinnosti? Ak ano, aké?

Pri koncipovani tejto Studie vychadzame predovsetkym z prac Michaela W. Austina. Mi-
chael W. Austin je profesorom filozofie na Eastern Kentucky University. Publikoval mnoz-
stvo knih a ¢lankov z oblasti etiky, filozofie naboZenstva, filozofie rodiny ¢i filozofie
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Sportu. Hovori o tychto a d'alSich témach a ich spojeni medzi charakterom a 'udskym na-
plnenim.! V encyklopédii filozofie pod heslom Rights and Obligations of Parents autor po-
skytuje filozoficky pohl'ad na rodicovské prava a povinnosti. Je to zakladny zdroj, z kto-
rého sme Cerpali pri pisani tohto ¢lanku. Dal$im zdrojom je ¢lanok Parenthood and Pro-
creation od E. Brakeovej a ]. Milluma, ktory bol publikovany na strankach stanfordskej en-
cyklopédie filozofie. Pri Studiif materidlov sme vd’aka M. W. Austinovi spoznali dielo Licen-
sing parents od H. LaFollette, ktorym sme podla kontextu dopiiali $tadiu. Cennym pra-
menom myslienkovych podnetov bola pre nas aj kniha Conceptions of parenthood - Ethics
and the family. Uvedené diela sme si vybrali z dovodu, Ze sa nami skimanou problemati-
kou zaoberajti do hibky a autori uvadzaji aj dostatoéné argumentécie pre jednotlivé mys-
lienky, ktorymi nas inSpirovali.

Etika rodicovstva a plodenia sa nevztahuje len na kazdodenné rozhodovanie rodicov
a perspektivnych rodicov, ale aj na pravo, verejnu politiku a medicinu. Tato téma je Coraz
viac naliehava. Meniace sa demografické tidaje o rodine v Eur6pe a Severnej Amerike uka-
zuju, Ze Coraz viac deti je vychovavanych v zmieSanych rodinach, osamelymi rodi¢mi
alebo partnermi rovnakého pohlavia. Tato skuto¢nost moéze vyvolavat otazky, kto by mal
byt povazovany za rodica dietata a ¢o si dobré rodicovstvo ako také vyzaduje. Okrem
toho tu zohrava doéleZzitu ulohu aj vyvoj a Sirenie technologii asistovanej reprodukcie
(ART), ktoré vyvolava otazky tykajuice sa pristupu k tejto technoldgii, jej pripustnosti a jej
pouzitia (Brake, Millum, 2016).

Této problematika vedie k zamysl'aniu sa nad otazkami, ako st: Co je rodi¢ovstvo? Aké su
jeho zaklady? Existujii nejaké prava na reprodukciu? Ak d4no, aké? Co mdze byt potencial-
nym rodi¢om povolené pri vybere charakteristik dietata? Aké prava a povinnosti maju
rodic¢ia? Aky je ich rozsah a obmedzenia? Maju rodicia vobec nejaké prava a povinnosti
voci detom?

V nasledujucej stati sa budeme venovat tymto filozofickym otazkam. Najskor zadefinu-
jeme pojem rodic¢/rodi¢ovstvo a podstatu rodi¢ovskych prav tak, ako ju vnima nasa legis-
lativa, a potom ju vylozime prostrednictvom textov z uvedenych zdrojov. Osvetlime, ako
su vnimané prava a povinnosti rodi¢ov z pohl'adu vybranych stucasnych filozofov.

2 Legislativa rodiny

Rodina je zakladna bunka spoloCnosti. Tato paradigma je neustale sa opakujicou vo
vztahu k postaveniu rodiny, ¢i uz z pohl'adu biologického, sociologického alebo psycholo-
gického. Na spravne fungovanie spolo¢nosti ma rodina ako taka nenahraditel'né miesto.
V slovenskej legislative sa tejto oblasti Zivota venuje Zakon ¢. 36/2005 Z. z. o rodine. Ide
o zakon, v ktorom je pravne ukotvené nielen definovanie rodiny, rodi¢ovstva a rodic¢ov-
skych prav a povinnosti, ale vymedzuje aj moZnosti a spo6soby starostlivosti o deti, ak zly-
haju rodicia.

1 Michael, W. Austin Ph.D. [online] [cit. 2017-06-19] Dostupné na internete: (https://www.psycholo-
gytoday.com/experts/michael-w-austin-phd).
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2.1 Rodicovstvo

Skor, ako Zakon o rodine definuje povahu a poslanie rodicovstva, definuje manZelstvo.
Manzelstvo podla tohto zakona je ,zvdzkom muZa a Zeny. Spolocnost’ tento jedinecny zvd-
zok vsestranne chrdni a napomdha jeho dobru. ManZelia st si rovni v prdvach a povinnos-
tiach. Hlavnym ticelom manZelstva je zaloZenie rodiny a riadna vychova deti. Rodina zalo-
Zend manzelstvom je zdkladnou bunkou spoloc¢nosti a spolo¢nost vsetky formy rodiny vse-
stranne chrdni.” V naSej legislative ma teda manZelstvo dolezité postavenie. Narodenim
deti uz nie st manZelia len manzelmi, ale aj rodi¢mi. Rodicovstvo je podla tohto zakona
spolo¢nostou ,mimoriadne uzndvanym poslanim Zeny a muza.” Spolo¢nost poskytuje ro-
diCovstvu nielen svoju ochranu, ale aj potrebnu starostlivost, najma hmotnou podporou
rodicov a pomocou pri vykone rodicovskych prav a povinnosti. VSetci clenovia rodiny
maju povinnost vzdjomne si pomahat a podl'a svojich schopnosti a moZnosti zabezpeco-
vat' zvySovanie hmotnej a kultirnej tirovne rodiny. Rodi¢ia maju pravo vychovavat svoje
deti v zhode s vlastnym nabozenskym a filozofickym presved¢enim a povinnost zabezpe-
Cit rodine pokojné a bezpecné prostredie (Zakon o rodine).

Zakon sa v 4. ¢asti pod ndzvom Urcenie rodicovstva a osvojenie v prvej hlave venuje sku-
toCnostiam, prostrednictvom ktorych urcuje materstvo a otcovstvo.

Urcenie materstva

Matkou dietata podla zdkona o rodine je Zena, ktora dieta porodila. VSetky dohody
a zmluvy, ktoré su v rozpore s touto vetou, su neplatné. Ak existuju pochybnosti o tom,
kto je matkou dietata, materstvo urcuje sid na zaklade skutoc¢nosti zistenych o porode
dietata. Navrh méZe podat Zena, ktora o sebe tvrdi, Ze je matkou dietata alebo otec die-
tata alebo ten, kto preukaZze, Ze ma na tomto urceni pravny zaujem.

Urcenie otcovstva

Urcenie otcovstva je zloZitejSie ako urcenie matky. Otcovstvo je urcené na zaklade dom-
nienok otcovstva, ktoré su ustanovené v zakone o rodine, sithlasnym vyhlasenim rodicov
alebo rozhodnutim stidu. V Zakone o rodine su uvedené tri domnienky na urcenie otcov-
stva:

1. Otcovstvo manzela matky

Za otca dietata sa povaZuje manzel matky vtedy, ak sa narodi dieta v ¢ase od uzavretia
manZelstva do uplynutia 300 diia po zaniku manzelstva alebo po jeho vyhlaseni za nep-
latné. V pripade, Ze sa dieta narodi Zene znovu vydatej, sa za otca povaZuje neskorsi man-
zel, aj ked’ sa dieta narodilo pred uplynutim 300 dna po tom, ¢o jej predchadzajice man-
Zelstvo zaniklo alebo bolo vyhlaseni za neplatné. V pripade, ak je manzZel matky mftvy,
postupuje sa pri pocitani ¢asu obdobne, datum smrti je vnimany ako den zaniku manzel-
stva. Otcovstvo moZe byt zapreté v niekol'kych pripadoch, ktoré urCuje zakon o rodine
v§87-§89.
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2. Otcovstvo urcené sihlasnym vyhlasenim rodicov

Ak nie je otcovstvo ur¢ené domnienkou otcovstva manzela matky, mozno ho urcit inak,
a to suhlasnym vyhlasenim oboch rodi¢ov. Na zaklade tohto sa za otca povaZzuje ten, kto-
rého otcovstvo bolo vyhldsené oboma rodi¢mi. Toto sihlasné vyhlasenie rodicov musi byt
urobené pred matricnym dradom alebo pred sidom. Vyhlasenie matky nie je potrebné
v pripade, ak neméze z dovodu dusSevnej poruchy posudit’ vyznam vlastného konania
alebo ak je zadovazenie jej vyhlasenia spojené s neprekonatel'nou prekazkou. Sihlasnym
vyhlasenim rodicov mozno urcit otcovstvo k dietatu eSte nenarodenému, uz pocatému.
Aj toto otcovstvo mozno zapriet, podmienky urcuje zakon v § 93.

3. Urcenie otcovstva rozhodnutim sudu

Tento spdsob nasleduje az po predchadzajucich dvoch. Ak na zaklade nich nebolo vyhla-
sené otcovstvo, moze sud rozhodnut o urceni otcovstva, na zaklade navrhu dietata,
matky alebo muZa, ktory tvrdi, Ze je otcom. V tomto pripade sa za otca dietata povazuje
muz, ktory s matkou dietat’a stuloZil v ¢ase, od ktorého nepreslo do narodenia dietata me-
nej ako 180 a viac ako 300 dni, ak jeho otcovstvo nevylucuji zavazné okolnosti.

Sid moéze na navrh dietata rozhodnut o pripustnosti zapretia otcovstva v pripade, ak
uplynula rodi¢om dietata lehota ustanovena na zapretie otcovstva a je to potrebné v za-
ujme dietata. Ak jeden z rodi¢ov neZije, m6ze dieta tento navrh podat proti druhému ro-
dicovi, ak nezije ani jeden z rodi¢ov, ndvrh nemozno podat.

2.2 Rodicovské prava a povinnosti

Zakon ¢.36/2005 Z. z. o rodine definuje niekol'’ko rodicovskych prav a povinnosti. Medzi
zakladné rodicovské prava a povinnosti podl'a tohto zadkona patri:

e dosledna a sustavna starostlivost’ o vychovu, zdravie, vyZivu a vSestranny vyvin die-
tata,

e zastupovanie dietata,

e sprava majetku dietata.

Tieto prava maju obaja rodicia a pri ich vykone sd povinni chranit’ predovsetkym zaujmy
dietata. Existuju pripady, kedy tieto prava a povinnosti ma iba jeden rodic. Ide o situacie,
kedy druhy rodic nezije, je neznamy, prip. nema spésobilost’ na pravne tkony v plnom
rozsahu. Tiez ide aj o pripady, ked' jeden z rodicov bol pozbaveny rodicovskych prav a po-
vinnosti alebo mu ich vykon bol pozastaveny ¢i obmedzeny. Rozhodujicu dlohu vo vy-
chove dietata majud rodicia. T{ maju pravo vychovavat dieta v zhode so svojim vlastnym
filozofickym a naboZenskym presvedcenim. Na vychove dietata sa podiel'a aj manzel,
ktory nie je sice rodi¢om dietata, ale Zije s rodiCom dietata v domacnosti. Pri vychove
dietata maju rodicia pravo pouZit primerané vychovné prostriedky a to tak, aby nebolo
ohrozené zdravie, dostojnost, duSevny, telesny a citovy vyvin dietata. Rodicia zastupuju
maloleté dieta v tych pravnych tikonoch, na ktoré nie je sposobilé. Existuju pripady, kedy
rodi¢ia nemdzu zastupovat svoje dieta, ak moZe dojst k rozporu zaujmov medzi rodi¢mi
a dietatom alebo medzi detmi, ktoré su zastupované rovnakym rodicom. V tomto pripade
sud ustanovi kolizneho opatrovnika. Tohto ustanovi aj vtedy, ked’ maloleté dieta nema

43



Scientia et Eruditio, ¢. 2/2017, Pedagogicka fakulta, Trnavska univerzita v Trnave

zakonného zastupcu alebo ten nemoZze z vazneho dévodu dieta zastupovat (Zakon o ro-
dine).

Okrem zakladnych rodicovskych prav a povinnosti uvadza zakon povinnosti rodi¢ov
ohl'adom priezviska dietata:

e spolo¢né priezvisko rodicov alebo jedného z nich urcené vyhlasenim pri uzatvarani
manzelstva,

¢ vyhlasenim priezviska dietata na matrike,

¢ nazmenu mena alebo priezviska maloletého dietata starSieho ako 15 rokov sa vyza-
duje jeho suhlas.

V slovenskej legislative je teda urcené, kto je rodicom (podl'a zakladnych charakteristik)
a tiez aj to, aké prava a povinnosti rodi¢ia maju. V urcitych pripadoch méze sud pozastavit
alebo obmedzit vykon rodicovskych prav. Sid méze pozastavit' vykon rodicovskych prav
a povinnosti vtedy, ak niektory z rodicov nemdze tieto prava v povinnosti vykonavat z dé-
vodu zavaznej prekazky a ak je to v zaujme dietata. Sid moZe obmedzit vykon rodicov-
skych prav, ak:

e 7iju dlhodobo neusporiadanym sp6sobom Zivota,
e svoje rodicovské prava a povinnosti nevykonavajua vébec
e nezabezpecCuju vychovu dietata (Zakon o rodine).

Ak sa rodicia nemd6Zzu, nevedia alebo si nechcu plnit svoje rodi¢ovské prava a povinnosti,
dochadza k tomu, Ze je dieta zverené do nahradne;j starostlivosti. T Zakon o rodine defi-
nuje ako ,viacero osobitne usporiadanych, na seba nadvdzujicich a vzdjomne sa podmieriu-
jucich docasnych opatrent, ktoré nahrddzaji osobnti starostlivost rodicov o maloleté dieta
v pripadoch, ak ju rodicia nezabezpecuju alebo nemézu zabezpecit™ (36/2005). Do nahrad-
nej starostlivosti tento zakon radi: nahradnt osobnu starostlivost, pestinsku starostli-
vost’ a Ustavnl starostlivost. Dalsie dva typy, ktoré uréitym spésobom nahradzajt rodi-
covsku starostlivost st porucnictvo a opatrovnictvo. Na zaklade stadii literatiry od auto-
rov ako Miklosko (2009), Skoviera (2007, 2006) Gabriel a Novak (2008), Gabura (2012)
a d'alSieho zakona, ktory sa venuje tejto téme - Zakon ¢. 305/2005 Z. z. o socialno-pravne;j
ochrane deti a socidlnej kuratele radime okrem tychto typov do ndhradnej starostlivosti
aj osvojenie, hoci nejde o opatrenie doCasné, ale zarovern je to opatrenie, ktoré nahradza
starostlivost’ rodi¢ov. V ramci vSetkych foriem nahradnej starostlivosti ide o to, Ze na-
hradni rodic¢ia maju rodiCovské prava a povinnosti v rozsahu, v akom nepatria biologic-
kym rodicom. Najvacsi rozsah prav a povinnosti maju nahradni rodic¢ia v ramci osvojenia,
kedy medzi nadhradnymi rodi¢mi a dietatom vznika rovnaky vztah ako medzi biologic-
kymi rodi¢mi a detmi. V uzZ spominanom zakone su presne zadefinované prava a povin-
nosti jednotlivych nadhradnych rodicov, ale aj biologickych rodi¢ov voci vlastnému die-
tatu, ktoré je umiestnené do nahradnej starostlivosti. V urcitych pripadoch maju biolo-
gicki rodicia vyZivovaciu povinnost voci dietat'u, taktiez je ich povinnostou tiprava rodin-
nych a socialnych pomerov tak, aby sa o dieta mohli starat sami. Ak takto neurobia, v sta-
novenej lehote, dietatu je bud’ nariadena tstavna starostlivost alebo mdze byt osvojené.
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Problematika definicie rodiCovstva a rodicovskych prav a povinnosti vyzera na prvy po-
hl'ad v ramci legislativy vyrieSena. Zakon o rodine sa vSak nezaobera inymi formami plo-
denia deti (ako je napr. nahradna matka) alebo vol'bou vlastnosti dietata v procese asis-
tovanej reprodukcie, i ked’ urcenie rodicovstva z hl'adiska vykonu asistovanej reproduk-
cie je upravené v Stvrtej Casti Zakona o rodine €. 36/2005. Tak vznika akési pravne va-
kuum pri posudzovani tychto situacii, vzh'adom na skutoc¢nost Ze asistovana reprodukcia
ajej najvyuzivanejsie techniky metddy in vitro fertilizacie v slovenskom pravnom po-
riadku absentujd (nehovoriac o d’alSich sp6soboch asistovanej reprodukcie, ktoré sa rea-
lizuju v inych krajinach). Obdobny stav je aj v d'alsich clenskych statoch Eurépskej unie
(ako je napr. Pol'sko). ,Niektoré aspekty asistovanej reprodukcie st v slovenskom prdvnom
poriadku upravené fragmentdlne alebo nedostatocne (umelé oplodnenie, darcovstvo gamét,
zmrazovanie a skladovanie embryi), iné nereflektuje prdvny poriadok vébec (darcovstvo
embryil, vyskum na embryondlnych bunkdch), a to aj napriek tomu, Ze tieto tikony su beZnou
praxou centier asistovanej reprodukcie v Slovenskej republike” (Zolakova, 2011, s. 2). Ak sa
pozrieme na konkrétne zakony, otazky asistovanej reprodukcie upravuje vykonavaci
pravny predpis k zakonu ¢. 20/1966 Zb. o starostlivosti o zdravie I'udu - opatrenie Minis-
terstva zdravotnictva SSR ¢. 24/1983 Vestnika MZ s nazvom Uprava o podmienkach na
umelé oplodnenie. Tato zastarana pravna uprava je dopifiand nariadeniami vlady
¢.20/2007 Z.z. a¢. 622/2007 Z. z., ktoré boli prijaté na zaklade smernice Eurépskeho
parlamentu a Rady 2004/23/ES a vykonavacej smernice Komisie 2006/86/ES, ktora sa
tykala upravy odberu, darcovstva tkaniv a buniek a kritérii vyberu darcov a na tpravu po-
Ziadaviek na spracovanie, uschovanie, skladovanie alebo distribuciu tkaniv ¢i buniek (Zo-
lakova, 2011). Okrem tychto Uprav sa urcitymi oblastami asistovanej reprodukcie zao-
bera zakon ¢. 576/2004 Z. z. o zdravotnej starostlivosti, sluzbach suvisiacich s poskytova-
nim zdravotnej starostlivosti a 0 zmene a doplneni niektorych zakonov a taktieZ Obcian-
sky zakonnik (Zakon ¢. 40/1964 7. z.).

Za pravnymi formuldciami sa skryvaju mnohé filozofické presvedcenia a tézy. Preto sa
v druhej kapitole zameriame na filozofické a moralne aspekty rodiCovstva, reprodukcie
a rodicovskych prav a povinnosti ako takych.

3 Filozofické aspekty rodicovstva

V priebehu histérie sa filozofi relativne malo venovali rodine. Podl'a Austina je to prekva-
pujuce, vzh'adom na vSadepritomnost rodiny a jej vplyvu na jednotlivca a na spolo¢ensky
zZivot. Vacsina filozofov, ktori sa zaoberali problémami tykajicimi sa vztahu rodic¢ - dieta
(ako napr. Platon a Aristoteles) to urobili spésobom zodpovedajucim ich filozofii - kedy
napr. Platén navrhoval, aby Zeny, deti a majetok boli spolo¢né, aby sa zabranilo kon-
fliktom, ¢i Aristoteles, ktory zastaval nazor, Ze v rodine vladne muz nad Zenou, detmi a ot-
rokmi a rodinu vnimal ako inStittciu rozvijajucu schopnosti 'udi a zaistujucu zakladné
I'udské potreby (Gujdova, 2013). Na konci 20. storocia sa to zacalo menit. Sucasni filozofi
zacali podstatnym sp6sobom skimat’ cely rad otazok tykajucich sa prav a povinnosti ro-
dicov, ako napriklad, ak st rodi¢ovské prava, aké su ich zadklady? Vacsina sucasnych filo-
zofov odmieta predstavu, Ze deti si majetkom rodicov, a preto odmietaju predstavy, Ze
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rodiCia maju prava na svoje deti a nad svojimi detmi. Niektori filozofi (napr. Feldman)
vSak argumentuju biologickym zakladom rodicovskych prav, zatial’ ¢o inf sa zameriavaju
na najlepSie zaujmy deti alebo socialnu zmluvu ako doévody rodi¢ovskych prav. Najdu sa
aj taki (ako napr. Montague), ktori plne odmietaju myslienku rodicovskych prav. TaktieZ
existuju odliSné nazory aj na povinnosti rodicov - ¢i uz ide o biologické nazory, najlepSie
zaujmy Ci socidlne zmluvy alebo kauzalny pohl'ad na tieto povinnosti - a teda, Ze ti, ktori
dali dietatu Zivot, su povinni sa onl postarat. I ked teoretické aj praktické aspekty prav
a povinnosti rodi¢ov dostavaju zvySenu pozornost, stdle si tato téma vyZaduje viac prie-
storu a viac pozornosti. V nasledujucich castiach sa zameriame na filozoficky aspekt defi-
nicie rodi¢ovstva a rodi¢ovskych prav a povinnosti, pricom vychadzame z teérie M. W.
Austina.

3.1 Rodicovstvo

Pri pochopeni podstaty rodi¢ovstva a rodicovskych prav a povinnosti sa naskyta hned’
niekol'’ko otazok. Tou zakladnou je: Kto je rodi¢? Odpoved,, ktori dame na tuto otazku za-
hfta predpoklady tykajice sa zakladov rodic¢ovskych prav a povinnosti. Co to znamena,
Ze rodi¢ ma rodicovské prava? Preco si myslime, Ze takéto prava existuju? Aké povinnosti
maju rodicia voci svojim detom? Ak4 je tiloha Statu, ak nejaka je, pokial ide o vztah rodic -
dieta? Tieto otazky su kl'icové na pochopenie moralnych, socidlnych, osobnych a politic-
kych dimenzii vztahu rodic - dieta (Austin, Rights and obligations of parents).

Rodic je osoba s vaZnymi pravami a povinnostami voci dietat'u. Rodi¢ia maja prava roz-
hodovat' vo vacsSine oblasti Zivota ich dietata a taktieZ majui pravo vylacit ostatnych
z tychto rozhodnuti. (Brake, Millum, 2016). Rodi¢ovstvo ako také a biologické rodi¢ovstvo
su Casto povazované za synonyma. Samozrejme, adoptivni rodicia su tieZ rodi¢mi, a to na
zaklade predpokladu ich rodicovskej tlohy. Tento fakt otvara prileZitost posudzovania
nielen moZnych spojeni medzi bioldgiou a rodic¢ovstvom, ale aj inych otazok, akou je napr.
uloha suhlasu pri ziskavani rodi¢ovskych prav a povinnosti a pod. (Austin, Rights and ob-
ligations of parents). Rodicovstvo teda nemoZzno posudzovat len na zaklade biologického
podkladu. M4 rézne roviny: biologické, socidlne, pravne a moralne. Zatial' ¢co myslienka
biologického rodica sa zda na prvy pohl'ad samozrejma, moderna reprodukéna technol6-
gia ho komplikuje, pretoZe dieta moZe mat genetickych rodicov (poskytovatel'ov buniek,
ktori dodavaju spermie alebo vajicka) a tretieho gesta¢ného rodic¢a. Kazda z tychto troch
0sdb je biologickym rodi¢om, pretoze biologicky prispieva k plodeniu dietata. Dali prob-
lém predstavuju mozné technolégie, ako je I'udské klonovanie, ART s troma osobami
a pod. (Brake, Millum, 2016). Hoci ide o problematiku, ktora v sticasnosti na naSom uzemf
nie je aktualna, resp. tieto procesy nie su pravne rieSené, je sucastou zivota v inych kraji-
nach (ako India, USA, Grécko, Holandsko, Ukrajina ¢i Anglicko). Na Slovensku sa v sucas-
nosti aplikuju nasledujuce metédy asistovanej reprodukcie: umela insemindcia a in vitro
oplodnenie (Zolakova, 2011). Spésob nahradného materstva (gestacného rodicovstva)
nie je u nas upraveny zakonom. AvSak neexistuje Ziadny zakon, ktory by takito moZnost
vyslovene zakazoval. Vzhl'adom na to nemozno predpokladat, Ze v priebehu buducnosti
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sa aj tieto moZnosti dostanu k ndam, a preto je tato problematika otvorena a vidime po-
trebu sa jej venovat. Je to aj z dovodu, Ze v sicasnosti su jednotlivé narody ¢im d’alej, tym
viac prepojené a je nemoZzné vyhnut sa diskusidm aj o tychto moZnostiach reprodukcie.

Ako sme spominali, okrem biologického rodicovstva existuje eSte typ socialneho a prav-
neho (zdkonného) rodicovstva. Biologicki rodicia sa beZne odliSuju od socidlnych rodicov,
ktori vychovavaju diet'a a su zan zodpovedni. Adoptivni rodicia alebo rodicia, ktori vycho-
vavaju deti vytvorené s darovanymi gamétami a gestované tretou stranou, su socialni ro-
dicia, nie biologicki. Biologicki rodicia tieZ automaticky nemusia byt socialnymi rodi¢mi,
pretoZe mozu dat dieta na adopciu, daruju gaméty alebo zastavaju rolu gestacnej matky
(tzv. surrogate mother, nahradnej matky ¢i ,matky surogatky“). Pravne rodicovstvo defi-
nuju pravoplatné rodicovské prava a povinnosti. Vo vSeobecnosti sa predpoklada, Ze man-
Zel tehotnej Zeny je pravnym otcom svojho dietata, a teda manzelstvo, nie biolégia, je za-
kladom pravneho vztahu. U nas existuja uz spominané tri domnienky na urcenie otcov-
stva, ktoré predpokladaju aj rozne situacie, ktoré predchadzali narodeniu dietata. Vznik
ART vyvolal vela otazok tykajucich sa pridelenia pravneho rodicovstva vzhl'adom na
moznu existenciu troch biologickych rodicov (Brake, Millum, 2016).

Pravne, socialne a biologické rodicovstvo moZno koncepcne rozliSovat. Rodicovstvo je
vSak fundamentalne moralny vztah a jeho moralne poslanie by malo zvazit pri odpovedi
na otazky, ktoré si kladieme v stuvislosti s nim. Moralne dévody na priznanie rodi¢ovskych
prav sa mozu liSit’ od ich pravneho urcenia. Zakonné urcenie rodicovstva moZe sposobit
moralne povinnosti v dosledku vSeobecnej moralnej povinnosti dodrziavat' zakon alebo
preto, Ze zakonny rodic je najlepsie vhodny na to, aby vychovaval dieta (Brake, Millum,
2016).

3.2 Sloboda v reprodukcii

S rodicovskymi pravami je tizko spojené pravo na reprodukciu. Pravo na reprodukciu je
mozné chapat ako negativne alebo pozitivne pravo. Ako negativne pravo ho mozno cha-
pat ako pravo proti donucovaciemu zasahovaniu do rozhodnuti tykajucich sa plodenia,
ako pozitivne pravo by islo o ndrok na pomoc pri plodeni. Negativne moralne pravo na
rozmnoZzovanie moze byt zaloZené na autondmnom prave na ovladanie vlastného tela
a urobenie urcitych délezitych rozhodnuti pre seba. NaruSenie tychto prav méze zahfiiat
potom priamy fyzicky natlak, ako napr. znasilnenie, nitené prerusenie tehotenstva, steri-
lizaciu ¢i donucovacie zasahovanie do rozhodnuti tykajicich sa sexualnej aktivity alebo
antikoncepcie (Brake, Millum, 2016).

Existuje viacero postojov a nazorov na pravo l'udi plodit' a rozmnoZzovat sa. Su zastanco-
via nazoru, ktori tvrdia, Ze aj ked mame autonémne prava v tejto oblasti, nemali by po-
Skodzovat a ohrozovat prava a Zivoty deti (Brake, Millum, 2016). Velleman (2005, podl'a
Brake, Millum, 2016) upozoriiuje na problém anonymity. Moralne pravo na reprodukciu
je zataZené podmienkou, ktora neumoziiuje anonymitu. Pri poskytovatel'och anonym-
nych gamét ide o plodenie, ktoré je podl'a autora nespravne, pretoZe v buddcnosti frus-
truje deti, ktoré sa zaujimaju o poznanie svojich genetickych predkov. Dal$im vyraznym
nazorom proti ,plodeniu” je antinatalizmus. Antinatalizmus je opozicia k plodnosti. Ma

47



Scientia et Eruditio, ¢. 2/2017, Pedagogicka fakulta, Trnavska univerzita v Trnave

dve podoby - vo vztahu ku konkrétnym l'udom (skupinam l'udi) alebo globalne - vo
vztahu ku vSetkym. Vo vSeobecnosti moZno povedat, Ze antinatalizmus zastava nazor, Ze
plodenie, ktoré moze spésobovat neprimerané riziko a ubliZenie dietatu, je nespravne
a Ze ak su potencialni rodi¢ia nekompetentni, nemali by sa reprodukovat, teda zameriava
sa na Skody - v tomto duchu sa antinatalizmus pribliZuje eugenickému nahl'adu na repro-
dukciu. Inym argumentom pre antinatalisticky postoj je dostupnost opustenych deti,
ktoré potrebuju domovy (deti umiestiiované do nahradnej starostlivosti). Tato skutoc-
nost vytvara silné moralne dévody na ich prijatie skoér ako na reprodukciu. Antinatalis-
ticky nazor vyZaduje poskytnutie zdévodnenia rozhodnutia sa pre reprodukciu. Mnohi
autori, ktori sihlasia s tym, Ze plodenie vyzaduje zdovodnenie a mnohé bezné dévody na
plodenie nemaji moralnu vahu, nachadzaji mozné ospravedlnenie v jedine¢nej povahe
vztahu rodiC - diet’a, tuZbu po tehotenstve a pod. (Brake, Millum, 2016). Existuje niekol'ko
postojov k tejto téme, pricom kazdy Cerpa z podstaty danej filozofie, i uz ide o konzerva-
tivcov, liberalov alebo feminizmus a pod. Kazdy nachadza v prokredacii pozitiva aj nega-
tiva. Tato otazka nie je definitivne zodpovedana a podlieha diskusidm v r6znych oblas-
tiach zivota. To, ¢i je moralne vyuZzivat asistovanu reprodukciu ¢i nahradné materstvo
k uskutocneniu sna o dietati, kam siaha podstata rodicovstva a definicia rodica, to zavisi
od danej kultury a spoloc¢nosti, ale aj od naboZenského ¢i filozofického presvedcenia jed-
notlivca. V nasej spolocnosti je, ako sme uz spominali, za matku povazovana Zena, ktora
dieta porodi. V tomto pripade by teda za matku bola povazovana ndhradna matka (ktora
dieta vynosila) a nie Zena, ktora prispela do oplodnenia vajickom. Nastava paradox, kedy
by sa v naSej spolo¢nosti skor urcilo otcovstvo ako materstvo, pretoZe pri urceni otcov-
stva vychadzame z troch domnienok, a kedZe prvé dve by v tomto pripade neboli realne,
postupovalo by sa podl'a vyhlasenia oboch stran. Existuje viacero alternativ vyrieSenia
tohto problému, a urcite by sa zakonna stranka dala obist. Vyvstava otazka, ¢i je moralne
obchodovat’ s gamétami, nechavat' si vynosit dieta a potom ,byt*“ jeho rodi¢mi. Veda na-
pomaha posuvat hranice v reprodukcii I'udi, ale ¢i je moZné posuvat hranice vo vnimani
rodicov a rodiCovstva ako takého, nie je stile zodpovedané - toto uZ nie je otdzka pri-
marne vedeckd, ale filozoficka a etickd. V kone¢nom désledku tato problematika neov-
plyvni ani tak rodi¢ov, ako samotné deti, ktoré m6zu mat’ problém s vlastnou identitou
a zaradenim sa do spolo¢nosti.

Vel'kou otazkou v mnohych spolo¢nostiach, kde je rozvinuta asistovana reprodukcia, na-
hradné materstvo a iné formy plodenia deti, je prileZitost rodiCov na vyber vlastnosti die-
tata. Existuje viacero sposobov na realizaciu ich tizby. Jedna kritika tejto praxe spocCiva
v tom, Ze deti su transformované na vyrobné produkty, ktoré navrhujeme na prijatie. To
znamena, Ze deti sa stavaju vysledkom spotrebitel'skej vol'by. V pripadoch, kedy rodicia
vyberu vlastnosti svojich potomkov, nemdzZeme hovorit o bezpodmienecnej rodicovske;j
laske k det'om, ktord ma byt zdkladom vztahu rodic - diet’a, pretoze ich laska méze byt
podmienend tym, Ze dieta ma urcity znak alebo rysy. Podobné obavy vznikaja v stvislosti
s buddcim pouZivanim technolégie I'udského klonovania. Ak takato technoldgia vznikne,
rodicia si m6Zu vybrat vopred Siroku skalu vlastnosti, ¢o by mohlo z hl'adiska niektorych
kritikov narusit moralne a psychologicky vyznamné aspekty vztahu rodic¢ - diet'a (Austin,
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Rights and obligations of parents). Aj v tychto pripadoch sa ukazuje eugenické pozadie
rozhodovania o l'udskej reprodukcii.2 Podl'a Svirkovej sa v tomto smere javi moralnym
problémom postoj k ¢loveku - ¢i chceme v prenatalnom obdobi vidiet iba bunky, alebo
vidiet' v nich cloveka. ,Asistovand reprodukcia spolu s genetickou diagnostikou vytvdraji
nové podmienky na kontrolu kvality potomstva. Rodicia m6Zu odmietnut’ aj vel'mi lahky
handicap, ktory by musel byt prijatelny pri diagnostike realizovanej behom tehotenstva“
(Petrti, 2005, s. 182, in Svirkovs, s. 7). Eugenizmus je moralne odstideniahodny, pretoZe
napriek nespornym pozitivam, ktoré v sebe moze niest (odstranenie choréb), je s nim
spojené vysoké riziko zneuZitia. UZ v minulosti dochadzalo prave k negativnemu vyuZiva-
niu selekcie jedincov s naslednym ospravedliiovanim v zmysle ,vyssieho dobra.“ S prob-
lematikou eugenizmu sa spaja otazka slobody a zodpovednosti za Zivot Cloveka a jeho
hodnoty. ,Etika mézZe argumentovat's poukdzanim aj na Kantovu reflexiu cloveka, ktorému
uzndva hodnotu, a neakceptovat takuto tendenciu vyberu Ziaducich Ci neZiaducich jednot-
livcov. PretoZe, je Stastny ten, ktory je prijimany a milovany prdve taky, aky je alebo len ak
spltia isté kritéria? (Svirkova, s. 7).

3.3 Filozofické aspekty rodicovskych prav a povinnosti

VacSina sucasnych diskusii predpoklada, Ze moralne rodi¢ovské prava a povinnosti st ne-
oddelitel'né (Bayne a Kolers, 2003 in Austin, Brake, Millum, 2016). Archard (2010, podl'a
Brake, Millum, 2016) vsak tvrdi, Ze tento nazor tzv. ,rodicovského balicka“ je neudrza-
tel'ny, ako priklad uvadza Ze odcudzeny, zneuZivajuci rodi¢ moZe mat moralne a pravne
povinnosti, ale Ziadne rodi¢ovské prava. Povinnost zabezpecit dieta nie je spojena s rodi-
covskymi pravami (Brake, Millum, 2016). Na druhej strane Ross (2002, podla Brake,
Millum, 2016) sa domnieva, Ze rodi¢ia maji moralne a zdkonné prava tykajuice sa ich deti.
Maju slobodu prijimat rozhodnutia v mene svojich deti o zalezitostiach, ako je stravova-
nie, vzdelavanie, zdruZovanie sa s inymi, ndboZenstvo a taktieZ pravo vylucit ostatnych
z rozhodovania.

Obsah, rozsah a vztah rodi¢ovskych prav k rodicovskym povinnostiam zavisi od teorie,
preco maju takéto prava rodicia. Existuje niekol'’ko teérii: vlastnicko-pravna teéria, biolo-
gizmus, tedria najlepsich zaujmov dietata, konsStruktivizmus, koncept pric¢innej stvislosti
a tedria zakladnych zaujmov rodic¢ov a deti. V dejinach sa rodicovstvo povazovalo za vlast-
nictvo. Napr. v rimskom prave nachadzame zmienky o tom, Ze otcovska pravomoc (patria
potestas) znamenala pravne a majetkové obmedzenia pre dieta, ktoré pod nu spadalo.
Pravne postavenie dietata bolo podriadené a zavislé na hlave rodiny (AntoSovska, 2012).
Niektoré zaznamy o rodicovstve naznacovali, Ze rodicia vlastnili svoje deti (Brake, Millum,
2016). Majetkové prava su nevhodné na vystihnutie vztahu rodic¢ - dieta, pretoZe deti sa
nemdzu predavat a nemo6zu byt vyuzivané podla priani rodicov. Zakladnou namietkou je

z ,Vdnesnej medicine existuje niekol'’ko postupov, ktoré eugeniku istym sp6sobom prevddzaji. Ide o terape-
utické prerusenie tehotenstva, darcovstvo gamiet a o umelé oplodnenie a ndslednom prenose embrya do
maternice. Aj sucasnd spolocnost aj ked'v tichosti akceptuje eugenické praktiky ¢i uz pozitivne alebo nega-
tivne, o méZeme sledovat pri beZnej praxi terapeutického prerusenia tehotenstva, na ktoré vicsina matiek
pristane vo chvili, ked po prenatdlnej diagnostike je im ozndmené, Ze ich diet'a je postihnuté nejakou vdZnou
anomdliou chromozému...” (Svirkova, 6).
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skutocnost, Ze osoby nemd6zu byt majetkom (Brake, Millum, 2016). Hoci teda rodicia maju
urcité prava, nemozno povedat, Ze vd'aka nim vlastnia deti, tie su ich majetkom, a mézu
s nimi zaobchadzat podl'a vlastného uvazenia. Okrem povahy vlastnictva ako zakladu ro-
dicovskych prav je druhym vyraznym nazorom biologické ponimanie rodi¢ovstva. Je bio-
logicky vztah medzi rodi¢om a dietatom potrebny alebo postacujuci na rodi¢ovstvo? Za-
klada biolégia v urcitom zmysle prava a povinnosti rodicov? Boli objavené dva typy bio-
logickych uchopeni rodicovstva, ktoré st podrobnejsie nez tie, ktoré zdoéraziuju vseo-
becnd hodnotu biologického vztahu medzi rodi¢om a dietatom. Obhajcovia prvého typu
zdoraznuju genetické prepojenie medzi rodicom a dietatom, zatial' ¢o obhajcovia dru-
hého typu povaZuju tehotenstvo za rozhodujice. Oba tieto nazory uvadzaju, Ze genetické
prepojenie medzi rodicom a dietatom urcuje rodi¢ovstvo a z toho vyplyvajtce rodicovské
prava a povinnosti (Austin, Rights and obligations of parents). NajsilnejSim protiargu-
mentom biologického ponatia rodiovstva je fakt, Ze biologické spojenie nie je ani nevy-
hnutné, ani dostato¢né pre rodicovské prava a povinnosti. CennejSie aspekty vztahu ro-
di¢ - diet'a st osobné, socidlne a moralne (Velleman, 2005 podl'a Austin, Rights and obli-
gations of parents). Ak chceme definovat rodicovstvo na zaklade najlepsich zaujmov deti,
tak deti by mali byt vychovavané rodi¢mi, ktori budu najlepsie slazit ich zdujmom. Zatial
¢o kritérium najlepsSieho zaujmu rodi¢ovstva je uZzitocné v pripadoch konfliktnych naro-
kov na opatrovanie deti (rozvod, zneuZivanie a zanedbavanie deti), objavili sa viaceré kri-
tiky vo vztahu k jeho uplatiiovaniu ako k zakladni rodicovskych prav a povinnosti. Jedna
kritika sa viaZe ku skutoc¢nosti, Ze nezohl'adiiuje dostato¢ne zaujmy rodi¢ov - napr. od-
stranenie dietata zo starostlivosti biologickych rodi¢ov na zaklade komparativnej nadra-
denosti inych. Pripadne kritika poukazuje na to, Ze Stat by mal podla tohto kritéria od-
stranit novorodenca zo starostlivosti rodi¢ov, ak s chudobni a preniest rodi¢ovské prava
na niekoho, kto ma vacsiu finan¢nu stabilitu. Najlep$im zaujmom diet'ata je udrZiavat jeho
rozvijajucu sa sebadoveru a poskytnut jej stabilné prostredie - a tomu by mali zodpove-
dat’ aj zaujmy rodicov (Austin, Rights and obligations of parents). Niektori filozofi nezas-
tavaju nazor biologickej podmienenosti rodi¢ovstva ¢i prirodzenosti vztahu medzi ro-
di¢mi a detmi. St nazoru, Ze prava a povinnosti rodicov su socidlne konstrukty, a teda ro-
dicovstvo je druh socialnej zmluvy. Prava a povinnosti rodicovstva z tohto pohl'adu vyply-
vaju zo socidlnej dohody medzi potencidlnym rodiCom a moralnou komunitou (ako je
napr. Stat), ktora vymenuje potencialneho rodica za skuto¢ného rodica. Socialne dohovory
maju prednost pred biologickymi vdazbami pri ur¢ovani toho, kto bude vychovavat dieta.
Ide o skutocnost, kedy sa clovek dobrovolne zavidzuje vykonavat rodicovsku ulohu,
a v tom pripade nadobuda rodicovské prava a povinnosti. To sa méZe stat’ prostrednic-
tvom umyselného prokreacie, adopcie a rodi¢ovstva. KonStruktivisti sa domnievaju, Ze
ked’ starostlivi rodicia vychovavaju a poskytuji detom dostato¢nu starostlivost, biolo-
gicke suvislosti — pritomnost biologickej matky a otca su pri Ciastocne, ak nie uplne, bez-
vyznamné (Austin, Rights and obligations of parents). Obhajcovia tedrie kauzality tvrdia,
Ze geneticki a gestacni rodi¢ia maju moralne zavazky voci svojim potomkom na zaklade
ich kauzalnej tlohy, tykajucej sa existencie prislusnych deti. Podl'a primarneho uvaZova-
nia zastavaju obhajcovia pri¢innej zodpovednosti rodicovskych povinnosti nazor, Ze kau-
zalna zodpovednost’ za existenciu dietata - ak nebol pritomny natlak na reprodukciu -
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znamena moralnu zodpovednost pri zabrafiovani tomu, aby dieta zaZivalo rézne druhy
utrpenia a ubliZenia. Kritici kauzalneho uchopenia rodicovskych povinnosti tvrdia, Ze je
tazké izolovat rodicov ako tych, ktori nesu kauzalnu zodpovednost za existenciu dietata,
vzhl'adom na pric¢inné ulohy ostatnych (napr. lekari). Vzhl'adom na rozmanitost osdéb,
ktoré su kauzalne spojené s existenciou dietata, su prepojenia medzi kauzalnou zodpo-
vednost'ou a moralnou zodpovednostou v tejto konkrétnej sfére Zivota nejasné (Austin,
Rights and obligations of parents). Posledny pohl'ad na rodi¢ovstvo sa zameriava na za-
kladné zaujmy ako zdklad na prava a povinnosti rodi¢ov. Vo vztahu medzi rodicom a die-
tatom existuje niekol'ko takychto zaujmov, vratane psychologického blahobytu, udrzia-
vania dovernych vztahov a slobody, ¢i usilovanie sa o to, ¢o prindsa spokojnost a zmysel
Zivota. Podmienka na uspokojenie prislusnych zaujmov casto vyzaduje, aby vztah rodic -
dieta bol relativne bez narusenia. Ak deti potrebuju rodicovsky zaujem a individualizo-
vanu pozornost zaloZenu na dévernom poznani svojich preferencii a dispozicii, potom
Stat ma zaujem zabranit tomu, aby zasahoval do tohto vztahu, azZ kym nevzniknu nalie-
havé okolnosti (Austin, Rights and obligations of parents).

Dal$ou délezitou otazkou, tykajiicou sa rodi¢ovskych prav, je ich rozsah. Rodicovské
prava umoznuju rodicom, aby vylucili inych, vratane $tatu, z rozhodnuti o vychove deti.
Napriek tomu st urcité prava povazované za kontroverzné. Niektor{ autori radia podla
Brakeovej a Milluma (2016) medzi kontroverzné prava rodicov tzv. naboZenské pravo,
a teda vychovu a podnecovanie deti k urc¢itému naboZenskému presvedceniu. Proti nabo-
Zenskému pravu namietal Feinberg (1980, in Brake, Millum, 2016), ktory tvrdil, Ze deti
maju pravo na otvorenu budtcnost, a prave odovzdavanie ndboZenstva z generacie na ge-
neraciu toto pravo narusa. Ohrozuje totiz podl'a autora schopnost deti vyberat si neskor
vlastné naboZenské alebo etické presvedcenie. Pravo na otvorenu buduicnost sa javi ako
prili§ ndro¢né - mnohé rodicovské ¢iny (vyber hry na hudobny nastroj, Sportu a pod.) by
sa potom javili ako neprijatel'né a porusujuce autondmiu deti. Feinberg (1980, in Austin,
Rights and obligations of parents) vSak tvrdil, Ze rodicia st povinni ponukat svojim detom
tol'’ko vzdelania, kol'ko je moZné, kedZe im to umoZni vybrat si z maximalne Sirokého
spektra potencidlnych Zivotnych moZnosti po dosiahnuti dospelosti. Priamou kritikou na
Feinbergovu tedriu otvorenej buducnosti deti je Millsovej ndhl'ad na moZnosti rodi¢ov-
stva. Millsova (2003, podla Austina, Rights and obligations of parents) uvadza tri moz-
nosti vo vztahu k buddcnosti dietata, z ktorych si mézu rodicia vybrat"

1. rodi¢ia méZu poskytnuat svojim detom maximalne otvorend budicnost
2. roditia m6Zu nasmerovat svoje deti na budicnost, ktort rodicia oceniuji a podporuju
3. rodicia vytvoria kompromis medzi dvoma predchadzajicimi.

Celkovo Millsova kritizovala Feinberga z toho dévodu, Ze klddol va¢Siu hodnotu na budfci
Zivot dietata, a nie na jeho pritomnost.

Dalsie otazky tykajtice sa rodi¢ovskych prav sa tykajt exkluzivity a poétu moznych rodi-
cov. Ak sa podstata rodi¢ovstva stava rozsirenou vd'aka viacerym biologickym, gestacnym
a socidlnym rodicom a inym r6znorodym formam rodiny, vyvstava otazka, preco by mal
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byt pocet rodicov obmedzeny na dve osoby? Kanadsky sud uznal dietat'u troch rodicov,3
pribuzni sa ¢asto podiel'aju na vychove deti, ¢asto sa o dieta staraju prarodicia. Niektori
filozofi argumentuji pravnym uznanim alebo podporou na nerodinnu starostlivost. Do6-
leZitd ulohu tu zohravaju aj nahradni rodicia ¢i ini I'udia, ktori sa staraju o deti, ktoré nie
su ich vlastné (Brake, Millum, 2016). Z toho, ¢o sme uviedli, vyplyva, Ze v sucasnosti rodi-
covstvo ako také prechadza krizou. Ide o krizu dvoch vztahov: vztahu medzi rodicom
a dietatom a vztahu medzi rodi¢mi a SirSou spolo¢nostou. Kriza potom vyplyva vyplyva
z podstaty rodicovskych prav a povinnosti.

Rodic¢ovské povinnosti zahffiaju subor povinnosti, ktoré si zamerané na blaho dietata.
Rodic si ma usporiadat’ svoj Zivot tak, aby sledoval blahobyt a vyvin dietata. Analyza ob-
sahu rodicovskych povinnosti sa preto vacSinou zameriava na prava dietata (Brake,
Millum, 2016).

MozZe sa stat, Ze rodicia niekedy neplnia svoje povinnosti. Neda sa ocakavat, Ze by niekto
vychoval dieta bez toho, aby sa dopustil chyby. V ur¢itom okamihu sd uz rodicovské zly-
hania neospravedlnitel'né a prehlbuju sa do zanedbavania a zneuZivania (Archard, 2004,
podl'a Brake, Millum, 2016). Ak zanedbavanie alebo zneuzitie dosiahlo bod, v ktorom uz
zasiahne $tat, boli ¢asto sposobené nenapravitel'né Skody, a opatrenia, ktoré maji smero-
vat' k zlepSeniu situacie dietata, buda pravdepodobne obmedzené. Niektorti filozofi tvr-
dia, Ze perspektivni rodic¢ia by mali byt preventivne kontrolovani, ¢i si schopni byt ro-
di¢mi. Pre tych, u ktorych sa zd4, Ze je nepravdepodobné, Ze budd schopni plnit’ si svoje
rodicovské povinnosti, by nemali byt podla LaFollette (1980) udelené tzv. ,rodicovské
licencie.“ Autor svoje tvrdenie obhajuje tym, Ze ak je ¢innost' potencidlne Skodliva pre os-
tatnych a vyzaduje si urciti uroven kompetencie a tato sposobilost sa mdze preukazat
prostrednictvom spol'ahlivého testu, potom by mala byt dana ¢innost' regulovana statom.
Tieto kritéria odévodnuju sticasné licencné programy (napr. lekari - Statna lekarska li-
cencia, Soféri automobilu - vodicska licencia). LaFollete (1980) uviedol, Ze tieto kritéria
sa vztahuju aj na rodicovstvo. Autor veri, Ze moZno vytvorit mierne spol'ahlivy psycholo-
gicky test, ktory identifikuje tych jedincov, ktori pravdepodobne budu zneuzivat alebo
zanedbavat svoje deti. Argumentovat mozno tieZ aj tym, Ze pri adoptivnych rodicoch vy-
Zadujeme, aby preukazali urcita uroven kompetencie predtym, nez im bude umoznené
adoptovat dieta, aby sa zniZilo riziko zneuZitia ¢i zanedbania, neexistuje Ziadny presved-
¢ivy dovod, preco by sa to nemohlo vyZadovat od biologickych rodicov. Zamerom udel’o-
vania rodicovskych licencii by bolo zabranit vaZnemu poSkodeniu deti, ako aj Skodam,
ktoré utrpia ostatni z dévodu socidlneho dopadu zneuZivania deti. AvSak aj proti tejto
myslienke sa ozvali kritici, ktori tvrdia, Ze s takymito navrhmi existuju teoretické aj prak-
tické problémy - ako nespravnost’ ¢i nespol'ahlivost testu zameraného na predpovedanie
I'udského spravania ¢i neschopnost tehotnej Zeny ziskat licenciu eSte pred narodenim
dietata (Coho dosledkom by mohlo byt jeho odiatie, aj ked' este nedoslo k ubliZeniu ¢i

3 Kanadsky sud wuznal troch rodi¢ov, prorodinné organizicie protestuji. Dostupné na:
(https://www.tkkbs.sk/view.php?cisloclanku=20070104033).
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zneuzitiu). Ako alternativu ponukaju prilezitosti monitorovania a poradenstva, ktori ro-
di¢om viac pomo6Zzu, ako udel'ovanie licencii (Austin, 2007).

3.4 Skepticizmus vo vztahu k rodicovskym pravam a povinnostiam

Ked hovorime o skepticizme vo vztahu k rodicovskym pravam a povinnostiam, mame na
mysli predovSetkym dva pohl'ady na rodicovské prava a povinnosti. Tym prvym je argu-
ment oslobodenia deti od tychto prav a druhym je argument, Ze existencia rodi¢ovskych
prav je mytus.

Zastancovia oslobodenia deti od prav rodicov tvrdia, Ze rodi¢ia by nemali mat Ziadne
prava nad det'mi, pretoZe je to zbyto¢né a nemoralne. Deti by mali mat podla zadstancov
oslobodenia rovnaké pravne a moralne postavenie ako dospeli, mali by im byt priznané
rovnaké prava a slobody, ako maju dospeli (ako je napr. sebaurcenie, hlasovanie, sexualna
autondmia, sloboda vyberu inych opatrovatel'ov ako rodicov). Kritici oslobodenia deti tvr-
dia, Ze paternalistické zaobchadzanie s detmi im umoZiuje rozvijat svoje schopnosti
a stavat sa autonémnymi dospelymi s moralnym a pravnym postavenim. Poskytnutie
rovnakych prav detom ako dospelym méZe tieZ zabranit rodicom poskytovat moralnu
vychovu detom a spOsobit, Ze dospievajici budi menej vazne brat rady ich rodicov (Aus-
tin, Rights and obligations of parents). NajlepSim spdsobom, ako spojit teoretické ponatie
prav a povinnosti rodicov a deti a ich aplikaciu do praxe, je podl'a Austina zdéraznenie
moralnych povinnosti rodi¢ov a reSpektovanie rozvijajicej sa autonémie a moralnych
schopnosti ich deti.

Montague (2000, podl'a Austina, 2007) tvrdji, Ze biologicki rodi¢ia nemaju ani kvalifiko-
vané ani podmienené moralne pravo vyrazne ovplyviiovat' Zivoty svojich deti. D6vodom
Montagueho odmietania pojmu rodi¢ovskych prav je, Ze takéto prava nemajua dve pod-
statné zlozky moralnych prav: su orientované na ich vlastnikov a po druhé, maju dis-
krétnu povahu. Ak by existovali rodicovské prava, ich funkciou by bola ochrana zaujmoyv,
ktoré maju rodicia alebo ich volieb, ktoré robia vzhI'adom na vztah rodi¢ - dieta. Monta-
gue tvrdi, Ze rodi¢ovské prava su v napati s rodicovskymi povinnostami. Ide o to, Ze doraz
na rodi¢ovské prava sa zameriava na to, ¢o je dobré pre rodicov, zatial' ¢o zameranie na
rodicovské povinnosti zdéraznuje blahobyt deti. A teda zastdva nazor, Ze rodi¢ovské
prava st nezlucitel'né s rodi¢ovskymi povinnostami. Dal$im argumentom Montagueho je,
Ze ak by mali rodicia rodicovské prava, tak by rodicia rozhodovali o tom, ¢i ochranuju
a presadzuju zaujmy svojich deti alebo nie, €o je v sti¢asnej spolo¢nosti neprijatel'né. Kri-
tikou argumentacie Montagueho méze byt to, Ze hoci rodi¢ia nemaji vol'nost v tom, ¢o sa
povaZuje za splnenie ich povinnosti voci svojim detom, maju napriek tomu ista diskrét-
nost v tom, ako si svoje prava a povinnosti plnia a to pravdepodobne postacuje na to, aby
sme si mohli mysliet, Ze st nejaké rodi¢ovské prava (Austin, 2007).
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4 Zaver

Problematika rodic¢ovstva, rodicovskych prav a povinnosti sa stava ¢im d'alej tym aktual-
nejSou. Nejde ani tak o to, ¢i rodi¢ia maju nejaké prava, takto poloZena otazka sa totiz uka-
zuje ako Cisto akademicka a redlne nadbytoc¢na. Vacsim problémom sa stava zadefinova-
nie povahy a podstaty rodicovstva a toho, kto je a kto nie je rodi¢om. Tradicia dvoch rodi-
cov prestava byt vyluénym modelom, vzhI'adom na rozsirené moZnosti reprodukcie I'udi.

Vo svojich dielach sa Michael W. Austin okrem iného zaobera filozofiou rodiny, v ktorej si
kladie otazky, kto je rodic, ak maju rodicia rodicovské prava, aké sd. Podla autora ne-
mozno najst jednoznac¢nu odpoved na otazku, kto je rodic. Robi z Cloveka rodica to, Ze
dieta splodil/porodil? Alebo skutocnost, Ze sa o dieta realne stara? Z tohto dévodu v su-
casnosti mozno rozliSovat niekol’ko druhov rodi¢ovstva, ktoré sa vzajomne mézu vyluco-
vat. Biologickd povaha rodic¢ovstva sa javi ako logicka, avSak mdZe sa stat, Ze biologické
a socialne rodicovstvo budu v konflikte z pohl'adu zakonného rodicovstva, kedy sa povaha
socidlneho rodicovstva méze javit ako vhodnejsia (vid’ problematika nahradnej starostli-
vosti).

V zmysle otazky, Ci existuju rodi¢ovské prava a povinnosti, sa zhodujeme s autormi, ktori
tvrdia, Ze ano. Prava a povinnosti maju l'udia v kazdom vztahu, nielen vo vztahu rodic¢ -
dieta. Rodicovské prava by sa nemali dostat’ do konfliktu s rodicovskymi povinnostami.
Nesporne kazda teoéria zakladu rodicovskych prav a povinnosti nesie v sebe mnohé pozi-
tiva a negativa. Ci uz ide napr. o teériu vlastnictva, zaujmov ¢&i kauzality. Najpozitivnejsie
vnimame teériu socidlnej zmluvy, kedy sa zohl'adiiuje nielen biologicky zaklad rodic¢ov-
stva, ale aj moznost socialneho rodicovstva, ktoré vznika na zaklade socialnej dohody.
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Abstract: Our paper shows partial findings in research, which was aimed on opinion of
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knowledge about inclusion and inclusive education majority society have in Slovakia, is
presented in our text. These findings give notice that the majority society are not well
informed about basic terminology connected with inclusion in Slovakia.
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1 Uvod

Z hl'adiska snahy o zavedenie inkluzie do praxe, moZeme v niektorych konkrétnych kraji-
nach pozorovat viacero dolezitych medznikov. Vel'mi déleZitd a potrebnd zmenu v USA
priniesol v roku 1975 Education for All Handicapped Children Act a nasledne v roku 1990
Individuals with Disabilities Education Act (Lang, Berberich 1998; Vasek, Vancova 2003).
Uvedené zdkony vyzadovali, aby kazdému dietatu s postihnutim bolo zadarmo poskyt-
nuté primerané aindividudlne prispésobené vzdelavanie sa. Vo Vel'kej Britanii vysiel
v roku 1981 Education Act, ktory prispel k vyraznym zmenam vo vzdelavani Ziakov s po-
stihnutim. V oblasti Speciadlneho vzdeldvania m6Zeme na konci 80. rokov 20. storocia po-
zorovat aj dve vel'ké zmeny, ktoré sa udiali v Australii. V celej krajine doslo k zniZeniu po-
Zadovanej urovne IQ nevyhnutnej na prijatie dietata do beZnej Skoly. D6vody boli tak eko-
nomické ako aj pedagogické. Druhou zmenou bol vzrastajuci tlak, aby spolo¢nost uznala,
Ze z hl'adiska socialnej spravodlivosti maju vSetky deti pravo na vzdelavanie, pricom sa
myslelo vzdelavanie, ktoré nie je diskriminujuce, vzdelavanie zaClenujuce deti s postihnu-
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tim, naruSenim, ohrozenim do beznych $koél, teda vzdelavanie inkluzivne. Slovenska re-
publika sa zaradila k tym krajinam, ktoré sa snaZia o presadzovanie a realizovanie inklu-
zivnej edukacie uz niekol'’ko rokov.1

2 Majoritna spoloc¢nost a inkluzivna edukacia

»Inklizia nie je vyhoda, ktoru by si muselo dieta zaslizit' zviddnutim poZiadaviek skoly, ale
automatické prdavo“ (Novosad 2009, 26). Rozhodujucim by pritom nemalo byt to, ¢i dieta
s postihnutim zvladne ucivo prislusného ro¢nika v plnom rozsahu, ale to, ¢i pri jeho zara-
deni do beZnej triedy prevladaju pozitiva nad negativami. V tejto suvislosti poukazuje
(Pricha, 1997) na tzv. tedriu mastery learning a jej principy. Ide o teériu, ktorad pracuje
s predpokladom, Ze ovladnutie ¢i osvojenie nejakého stiboru poznatkov alebo vedomosti
v Skole je teoreticky mozné u vSetkych Ziakov, ak maja k tomu vytvorené vhodné pod-
mienky, t. j. spdsob vyucovania a také mnoZstvo ¢asu, ktoré Ziak k u¢eniu potrebuje. Us-
trednou myslienkou uvedenej tedrie je dokazat, Ze delenie Ziakov na dobrych a zlych
z hl'adiska ich prospechu nie je spravne a treba vychadzat z toho, Ze existuje medzi Ziakmi
rozdielnost v rychlosti ich u€enia a osvojovania si novych poznatkov. Je potrebné si uve-
domit, Ze ciel'om inkluzivnej edukacie nema byt odstranenie rozdielov medzi Ziakmi, ale
umoznit, aby Ziaci s rozlicnymi schopnostami tvorili spolo¢nt vzdelavajicu sa skupinu,
v ramci ktorej budu respektované zakladné I'udské prava vsetkych Ziakov (tak s postih-
nutim, narusenim, ohrozenim ako aj intaktnych) a zaroven bude akceptovana aj individu-
alita kazdého jedného z nich.

Uspesnost’ inkluzivnej edukacie zavisi od viacerych faktorov. Vieobecne sa za najddleZi-
tejSie povazuju personalne, priestorové, materidlne, organizacné, financ¢né i legislativne
podmienky. Kym o zabezpeceni a dosiahnuti niektorych z nich maju pravo a predovset-
kym moZnost rozhodovat len konkrétni I'udia, na zabezpeceni a dosiahnuti niektorych
z danych podmienok sa moZeme podiel'at’ vietci (Suhajdova, 2015). VystiZne to vyjadril
Lechta (2010, s. 61), ktory piSe ,kym realizdcia inkluzivnej edukdcie v materidlnej sfére ko-
reluje predovsetkym s vyskou efektivne vynaloZenych financnych prostriedkov, realizdcia in-
kluzivnej edukdcie v duchovnej sfére sa viaZe na zdsadné kvalitativne zmeny v nazerani vset-
kych vrstiev, tried a skupin danej society na inakost’ tych druhych.” Kudlacova (2010, s. 98)
zdoraziuje, Ze ,inkluzivna edukdcia méZe byt uspesnd len v pripade zmeny myslenia, a to
nielen v komunite pedagdgov a vychovdvatel'ov, ale zmena myslenia musi nastat’v celej spo-
lo¢nosti.“ V tejto suvislosti upozornuje PoZar (2010) na déleZitd podmienku UspeSnosti
inkluzie, ktorou maju byt prave pozitivne postoje spoloc¢nosti nielen k jedincom s postih-
nutim, naruSenim, ohrozenim, ale aj k inkluzivnej edukacii ¢i inkltzii vo vSeobecnosti.

Objektivne treba pripustit, Ze inkluzivna edukacia ma okrem pozitiv aj negativa, resp. ri-
zika. (porovnaj Suhajdova, 2013; 2017). Casto sa pri jej presadzovani a realizovani zabuida
prave nato, Ze sa netyka iba jedincov s postihnutim, naruS§enim a ohrozenim. Nevyhnut-
nou sucastou uspesnej inkluzivnej edukacie a inklizie vo vSeobecnosti je majoritna spo-

1 Objektivne treba pripustit, Ze v Slovenskej republike stale hovorime skor o integracii ako inkluazii.
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lo¢nost. Pokial intaktna spolo€nost nema pozitivne postoje (v ramci kognitivnej, emoci-
onalnej a behavioralnej zlozky) k inkluzivnej edukacii, tazko sa ju podari v takejto spoloc-
nosti presadit a uspesne realizovat. Ako spravne upozorinuje Lechta (2009) je pritom
vel'ky rozdiel medzi obycajnym tolerovanim l'udi s postihnutim, narusenim, ohrozenim zo
strany majoritnej spolo¢nosti a ich akceptovanim, t.j. prijatim. Z uvedeného dovodu je
vel'mi dolezité, aby sme disponovali dostatocnymi idajmi o postojoch a nazoroch na in-
kluziu a inkluzivnu edukaciu, a to tak zo strany samotnych jedincov s postihnutim, naru-
Senim, ohrozenim, ako aj zo strany ich intaktnych spoluZiakov, pedagogickych, odbornych
a nepedagogickych pracovnikov §kol a Skolskych vychovno-vzdelavacich zariadeni, rodi-
cov ziakov intaktnych ako aj Ziakov s postihnutim, narusenim, ohrozenim a v kone¢nom
dosledku celej spolocnosti. Z vysledkov vyskumov a informacii z praxe podla PoZara
(2009, 43) jednoznacne vyplyva, Ze , zdkladnym predpokladom integrdcie postihnutych do
beznych $kél st primerané postoje relevantnej casti populdcie k postihnutym.”

Zaciatkom 90. rokov skiimal Pozar v spolupraci s Lalinskou (Pozar 2007) postoje spoloc-
nosti k detom a mladeZi s roznym druhom postihnutia v stvisloti so Skolskou integraciou.
Dospeli k zaverom, ktoré hovorili o postacujicich poznatkoch skimanych I'udi o zrako-
vom postihnuti, pricom v porovnani s vyskumom realizovanym pred rokom 1989, pozo-
rovali v kognitivnej zlozke postojov pozitivny posun. Bartoniova, Vitkova (2015) sa na
vzorke 1797 respondentov starsSich ako 15 rokov zamerali na skimanie ich postojov k Zia-
kom so zmyslovym, telesnym a mentalnym postihnutim. Respondenti sa v pripade pri-
tomnosti Ziaka s mentadlnym postihnutim alebo s poruchami spravania v beZnej triede
obavali predovsetkym o kvalitu vyucovania intaktnych Ziakov. Naproti tomu Pancocha
(2013) zistil u starSich vekovych kategorii nizSiu akceptaciu inkluzivneho vzdeldvania,
avSak ako dodava, netykalo sa to vSetkych postihnuti. Z vyskumu Novotnej, Kremli¢kovej
(1997) vyplynulo, Ze majoritna spolo¢nost najviac odmietala I'udi s mentalnym postihnu-
tim, nasledne I'udi so zrakovym, sluchovym, telesnym postihnutim a I'udi s poruchami
reCi. Panek, Smith (2005) rovnako ako Werner, Davidson (2004) zistili nizSiu mieru tole-
rancie k 'ud'om s postihnutim u lI'udi Zijucich vo vel’komestach.

Treba konstatovat, Ze doposial realizované vyskumy zamerané na majoritnt spolo¢nost’
a jej postoj a nazor na inklaziu a jedincov s postihnutim, sa vo vel'kej miere zameriavali
predovsetkym na zistovanie postojov v oblasti emocionalnej a behavioralnej zlozky, pri-
¢om skiimanie kognitivnej zloZky postoja majoritnej spolo¢nosti akoby bolo v uzadi.

3 Metodoldgia vyskumu

Na Slovensku moZno pozorovat snahu o presadzovanie integrovanej/inkluzivnej eduka-
cie Ziakov so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami. Hlavnym ciel'om vyskumu
bolo zistit, ako je inkluzivna edukacia vnimana majoritnou spolo¢nostou na Slovensku.
Predkladany prispevok prezentuje vysledky ciastkového vyskumného ciel'a, ktorym
bolo zistit, akymi znalostami o inkluzii a inkluzivnej edukacii disponuje majoritna spoloc-
nost na Slovensku?
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Ako vyskumna metdda bol pouZity dotaznik vlastnej proveniencie, ktory pozostaval z 27
otazok. Zakladné vedomosti a poznatky dotazovanych o inkluzii a inkluzivnej edukacii
sme zistovali siedmymi otazkami, pricom boli vyuZité otazky otvorené, zatvorené, zatvo-
rené snaslednou mozZnostou oddvodnenia vlastného nazoru, priradovacie otazky
a otazky s vyuzitim poradovej hierarchie odpovedi.

Tabul'ka 1: Statistika vyskumnej vzorky.

Pohlavie Muzi Zeny Spolu
132 425 557

Vek

18 - 30 rokov 98 260

31 - 40 rokov 17 62

41 - 50 rokov 8 69

50 a viac rokov 9 34
Spolu 132 425 557
Rodinny stav

slobodny/slobodna 91 232

Zenaty/vydata 25 146

rozvedeny/rozvedena 2 14

v partnerskom zvazku (spolo¢nd domdacnost) 14 30

vdovec/vdova 0 3
Spolu 132 425 557
Pocet deti

Ziadne 104 268

jedno 11 45

dve 10 84

tri 5 25

viac ako tri 2 3
Spolu 132 425 557
Kraj

Banskobystricky 27 43

Bratislavsky 13 67

Kosicky 11 22

Nitriansky 17 56

PreSovsky 11 35

Trenciansky 9 91

Trnavsky 15 48

Zilinsky 29 63
Spolu 132 425 557
Najvys$sie dosiahnuté vzdelanie

zakladné 5 7

stredoskolské bez maturity 11 25

stredoskolské s maturitou 76 228

vysoka $kola - Bc. stupen 22 69

vysoka Skola - Mgr./Ing. stupen 15 85

vysoka $kola - PhD. stupei 2 9

iné 1 2
Spolu 132 425 557
Diet'a s postihnutim/narusenim v blizkej rodine

ano 28 94

nie 97 322

neviem 7 9
Spolu 132 425 557
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Po vyradeni vyplnenych dotaznikov, ktoré neobsahovali kompletné udaje tvorilo vy-
skumnu vzorku 557 dotazovanych. Zo strany vyskumnika boli stanovené dve poZiadavky
tykajuce sa vyskumnej vzorky:

1. ucastnici vyskumu museli mat' minimalne 18 rokov, ¢iZe podl'a zakona Slovenskej re-
publiky iSlo o dospeld populaciu,

2. vyskumu sa nemohli zdcastnit’ rodic¢ia a stari rodicia, ktori maji/mali dieta alebo
vnuca s akymkol'vek postihnutim alebo narusenim. Uvedenou poziadavkou sa zabez-
pecilo, aby vyskumnu vzorku tvorili len jedinci z kategérie majoritnej spolo¢nosti,
ktori nevychovavaju ¢i nevychovavali Ziadne dieta s postihnutim alebo narusenim.

Nasledne, aby bola zabezpecena dostato¢na heterogénnost, zistovali sa zakladné pre-
menné dotazovanych, a to pohlavie, vek, rodinny stav, poCet deti, kraj, z ktorého pocha-
dzali, najvysSie dosiahnuté vzdelanie a pritomnost dietata s postihnutim alebo naruse-
nim v blizkej rodine (napr. deti sirodencov, bratrancov, sesternic, krstnych rodic¢ov, Svag-
rovcov, ¢i inych pribuznych) alebo v okruhu najblizsich priatel'ov, s ktorymi prichadzaju
do kontaktu. Zastipenie dotazovanych v jednotlivych kategéridch uvddzame v nasleduju-
cej tabul'ke.

Tabul'ka 1 ukazuje Statistiku jednotlivych premennych. 76 % vyskumnej vzorky tvorili
Zeny a 24 % muZi. V ramci vekového zloZenia prevladali jedinci vo veku 18 - 30 rokov,
ktori z celkového poctu tvorili 64 %. Tomu nasvedcuje aj prevladajuci slobodny stav
u 58 %, bezdetnost u 67 % a dosiahnuté stredoskolské vzdelanie s maturitou u 55 % do-
tazovanych. MoZno konStatovat, Ze prevladajicou kategoériou respondentov v realizova-
nom vyskume boli potenciondlni rodicia pripadne buduci rodicia Skolopovinnych deti,
ktorych redlne stretnutie s inkliziou a inkluzivnou edukaciou este len ¢aka. Zarovei mo-
Zeme hovorit o pribliZne rovhomernom rozloZeni respondentov, ¢o sa tyka jednotlivych
krajov Slovenska, pricom vac¢Sina z nich nemala vyraznejSiu osobnu skisenost' s dietatom
s postihnutim, naruSenim, nakol'ko takéto dieta ¢i uZ v najblizSej rodine alebo v okruhu
najblizsich priatel'ov nemalo 75 % z nich.

4 Vysledky vyskumu

V rdmci inkldzie a inkluzivnej edukacie sa za zdkladnt terminol6giu povazujui pojmy ako
integracia, segregacia, inkluzia, intaktny Ziak, Ziak so Specifickymi vychovno-vzdelavacimi
potrebami ¢i inkludovany Ziak.

Vysledky vyskumu preukazali, Ze menej ako polovica (42 %) dokazala spravne identifiko-
vat' intaktného Ziaka ako Ziaka bez postihnutia a len 21 % ako Ziaka bez naruSenia. 18 %
povaZovalo za intaktného Ziaka so Specifickymi vychovno-vzdelavacimi potrebami, 6 %
Ziaka s postihnutim a 11 % Ziaka s naruSenim, ¢o su v skutoc¢nosti kategorie Ziakov, u kto-
rych sa snazime o inkludovanie, ¢iZe presny opak intaktného Ziaka. ZvySné 2 % za intakt-
ného Ziaka povaZovali niekoho iného.

V ramci porovnania pohlavi m6Zeme konstatovat, Ze intaktného Ziaka ako Ziaka bez po-
stihnutia spravne identifikovalo 44 % Zien, rovnako tak spravne 22 % Zien identifikovalo
Ziaka bez naruSenia ako Ziaka intaktného. Z uvedeného vyplyva, Ze menej ako polovica
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skimanych Zien dokazala spravne odpovedat, pricom percentualna uspeSnost pri naru-
Seni bola o polovicu mensSia ako pri postihnuti. ESte horsie vysledky nastali v pripade mu-
zov, kedy len 35 % vedelo, Ze Ziak bez postihnutia je intaktny Ziak a len 17 %, Ze do kate-
gorie intaktnych Ziakov patria aj Ziaci bez naruSenia.

Inkludovaného Ziaka dokazalo spravne identifikovat 32 % opytanych v rdmci moZnosti,
Ze ide o Ziaka s postihnutim, ktory je vzdelavany v beznej skole v beZnej/normalnej triede
a 22 % v pripade moZnosti Ziak s naruSenim vzdelavany v beZnej Skole v beZnej/normal-
nej triede. Opat bola zrealizovana komparacia odpovedi v ramci pohlavia, a to s nasledu-
jucimi zisteniami. 35 % Zien spravne odpovedalo, Ze inkludovany Ziak je Ziak s postihnu-
tim vzdelavany v beZnej Skole v beZnej/normalnej triede, resp. 22 % spravne odpovedalo,
Ze ide o Ziaka s naruSenim, ktory je vzdelavany v beznej Skole v beZnej/normalnej triede.
U muZov spravne odpovedalo 23 % v pripade Ziaka s postihnutim a 21 % v pripade Ziaka
s naruSenim. V ramci komparacie tak opat dopadlo horsSie muZské pohlavie.

Dalej sme chceli zistit nakol’ko dotazovani dokaZu spravne identifikovat’ pojmy integra-
cia, inkluzia, segregacia. Vysledky uvadzame nizSie v tabul'ke 2. M6Zeme povedat, Ze naj-
menSie problémy robila identifikacia pojmu segregacia, kde spravne odpovedalo 84 %.
V pripade pojmov integracia a inklizia uZ moZno pozorovat ich vzajomne zamienanie sa,
nakol'ko pri obidvoch terminoch sa dspesnost spravnej odpovede pohybovala na drovni
51 % v pripade integracie a 55 % v pripade inkltzie.

Tabul'’ka 2: Identifikacia pojmov integracia, segregacia, inkluzia.
Legenda: n - pocet respondentov, % - percentualny vypocet

Integracia Segregacia Inkluzia

n % n % n %
(muzi) | (muzi) | (muZzi) | (muzi) | (muzi) | (muZi)
(zeny) | (zeny) | (zeny) | (zeny) | (Zeny) | (zeny)
Spoloc¢né vzdelavanie Ziakov, priCom Ziaci | 285 51 57 10 215 39

Moznosti

s postihnutim a naruSenim sa musia (68) (52) (16) (12) (48) (36)
prispdsobit (217) | (51) (41) (10) 1 (167) | (39)
Rozdelenie ziakov podl'a urcitych Kritérii 56 10 465 84 36 6

na konkrétne skupiny a nasledne ich (13) (10) | (108) | (82) (1 (8)
oddelené vzdelavanie (43) (10) 1 (B57) | (84 (25) (6)

Spoloc¢né vzdelavanie vSetkych Ziakov,
kde sa vSetci aktivne zacastiiuju vsetkych
spolo¢nych aktivit podl'a svojich
schopnosti a mozZnosti

217 39 35 6 305 55

49) | 37) | (9) (7 | (74) | (56)
(168) | (40) | (26) | (6) |[@31)| (59

Legenda: n - pocet respondentov, % - percentudlny vypoclet

Na rozdiel od predchadzajucej komparacie sme v tomto pripade vyrazné rozdiely medzi
pohlaviami nezaznamenali. M6Zeme vidiet, Ze tak muZom ako aj Zenam najmensSie prob-
lémy robila identifikdcia pojmu segregacia. Zaroven sme u obidvoch pohlavi zaznamenali
len vel'mi slabd nadpolovi¢nu spravnu identifikaciu pojmov integracia a inkluzia.
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Respondenti boli zaroven poziadani, aby vlastnymi slovami napisali, ¢o si predstavuju pod
realizaciou inkluzivnej edukacie. Napriek tomu, Ze odpoved mohli vydedukovat' z pred-
chadzajuicej otazky a jej moZnosti az 27 % nevedelo vlastnymi slovami vysvetlit, ¢o je
inkluzivna edukacia. ,Nemdm predstavu“ (zena, 41 - 50 rokov, vydatd, 3 deti). ,Neviem,
nerozumiem tomu slovu“ (Zena, 18 - 30 rokov, slobodn4, bezdetna). ,Netusim“ (muz, 18 -
30 rokov, slobodny, bezdetny). 21 % odpovedalo nespravne. ,Nejaké Specidlne vzdeld-
vanie” (Zzena, 31 - 40 rokov, vydata, bezdetna). , Vyucovanie v Specidlnych skoldch” (muz,
31 - 40 rokov, Zenaty, 2 deti)., Dieta s postihnutim sa prispdsobi poZiadavkdm skoly“ (Zena,
18 - 30 rokov, slobodn4, bezdetna). ZvySnych 52 % sme uznali ako odpovede, ktoré vy-
stihuju (aspon cCiastocne) podstatu inkluzivnej edukacie. ,Zaclenit' postihnuté deti do
procesu vyucovania, vzdeldvania v beznych Skoldch pri adekvdatnym podmienkach” (Zena,
31 - 40 rokov, vydatd, 2 deti).  Je to snaha zaclenit dieta s postihnutim v beZnej skole v bez-
nej triede s ostatnymi Ziakmi, aby postihnuté deti nepocitovali Ze st iné” (Zena, 41 - 50 ro-
kov, vydata, 2 deti). ,Spolocné vzdeldvanie vsetkych Ziakov, kde sa vsetci bez robenia roz-
diel'ov medzi nimi zapdjajt do aktivit, ktoré skola robi” (muZ, 18 - 30 rokov, slobodny, bez-
detny).

Na zadklade dosiahnutych vysledkov vyskumu moéZeme konstatovat, Ze skimana vzorka
majoritnej spolo¢nosti nedisponuje dostatocnymi vedomostami a poznatkami o inkluzii
a inkluzivnej edukacii. Problém v orientovanosti sa v zakladnej terminolégii nad’alej pre-
trvava, predovSetkym zamienianie si pojmov integrovany a inkludovany Ziak a nasledna
jeho identifikacia.

Rovnako ako javiaci sa problém su zistené nedostato¢né poznatky o tom, o je inkluzivna
edukacia, v Com spociva jej podstata, i aké su jej ciele. Ako d’alsi vel'’ky nedostatok v po-
znatkoch a vedomostiach majority sa javi skuto¢nost, Ze s inkliziou a inkluzivnou eduka-
ciou spaja predovsetkym problematiku postihnutia a problematiku narusenia a ohroze-
nia akoby odsuvala na vedl'ajSiu kol'aj, resp. akoby si majoritna spolo¢nost neuvedomo-
vala, Ze aj kategoria jedincov s narusenim a ohrozenim tvori popri jedincoch s postihnu-
tim rovnocennu sucast inkluzivneho procesu. VSetky uvedené nedostatky v oblasti za-
kladnej terminoldgie a poznatkoch o inklazif a inkluzivnej edukacii sa pritom vyraznejsie
v pripade muZského pohlavia. Z hl'adiska veku sa ako najslabsie zorientovanou kategé-
riou javia jedinci vo veku 18 - 30 rokov, ¢o povazujeme z hl'adiska ispesného zavadzania
arealizovania inkluzivnej edukacie za vel'ké riziko, ked'Ze ide o vekovu skupinu, ktora
predstavuje kategoriu rodicov Skolopovinnych deti, pripadne eSte len potencionalnych
buducich rodicov Skolopovinnych deti.

5 Diskusia

Chapanie inklazie ako samozrejmej, prirodzenej a kaZzdodennej stcasti Zivota nas vset-
kych si vyZaduje, aby sa inkluzivne povedomie subeZne a nevyhnutne rozvijalo v celej
spoloc¢nosti, tak vo svete deti (prostrednictvom edukacie vo vychovno-vzdelavajucich in-
Stitdciach) ako aj vo svete dospelych (ich kultdrnom, spoloenskom ¢i pracovnom pro-
stredi). Ludia s postihnutim, naruSenim, ohrozenim sui neoddelitelnou sucastou nasej
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spolocnosti, z ¢oho vyplyva, Ze ich inklazia sa absolvovanim povinnej Skolskej dochadzky
nekondi, ide len o prvy krok k ich celoZivotnej socialnej inkluzii. Treba si zaroven uvedo-
mit, Ze nestaci, aby majoritna spolocnost mala k inklazii a inkluzivnej edukacii pozitivny
postoj ¢i nazor. Ak chceme dosiahnut’ skuto¢nt inkldziu, potom je nevyhnutné, aby sa-
motni jedinci s postihnutim, naruSenim, ohrozenim vnimali inklaziu a inkluzivnu eduka-
ciu ako pozitivum v ich Zivote. Proinkluzivna hodnotova orientacia musi byt prirodzenou
sucastou celej spolocnosti, tak majority ako aj I'udi s postihnutim, narusenim, ohrozenim.

Prezentované vysledky upozornuju na pretrvavajici problém majoritnej spolocnosti
v orientovani sa vzakladnej terminol6gii suvisiacej s inkluziou. Je pritom vSeobecne
zname, Ze ak o nie¢om nemame dostatocné vedomosti ¢i skusenosti, hrozi, Ze zaujmeme
k danej veci negativny postoj. Vysledky predkladaného vyskumu jednoznac¢ne ukazali, Ze
v pripade majoritnej spolo¢nosti musime za prvy nevyhnutny krok povaZovat jej dosta-
tocnu orientaciu v predkladanej problematike. Ako alarmujdce zistenie sa javi skutoc-
nost, Ze najslabsie zorientovani v zdkladnej terminolégii st jedinci od osemnast do trid-
sat' rokov. MO6Zeme pritom povedat, Ze sa jedna o generaciu, ktora by sa mala v buddcnosti
s inkldziou ajedincami s postihnutim, narusenim, ohrozenim stretavat v spolo¢nosti
Coraz castejSie. Z hl'adiska edukacie je nevyhnutné, aby sa jedinci, ktori predstavuja bu-
ducich rodic¢ov skolopovinnych deti dokazali orientovat v zakladnej terminolégii inkluzie.
V opa¢nom pripade hrozi riziko vzniku a pretrvavania predsudkov, ktorych zaklad bude
spocivat v nevedomosti majoritnej spolo¢nosti.
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Recenzia

Bogge, Benedikt: Geragogik. Wie weit kann Bildung im Alter gehen?
Hamburg : Diplomica Verlag, 2009. 131 s. ISBN 978-3-8366-7938-1.

V oblasti geragogiky v slovenskom prostredi vnimame nedostato¢né zastupenie potreb-
nej literatury. I ked’ boli za posledné obdobie publikované i kvalitné tituly, nie je v nich
dostatocne rozpracovana problematika neurofyziologie, neurobioldgie a neuropatolédgie
starnutia, ktora by zahfnala i polymorbiditu seniorov. Tym by mohla byt slovenska lite-
ratdra geragogického zamerania omnoho interdisciplinarnejsia a prinaSala by komplex-
nejsi pohl'ad na sénium. V oblasti geragogického posobenia sa stretdvame nielen so zdra-
vymi seniormi, ale i s takymi, ktori trpia réznymi zdravotnymi hendikepmi. Doterajsie
geragogické publikacie nevysvetl'ovali podrobnejsie problematiku starnutia centralneho
nervového systému, ale i organizmu ako takého. Prave preto si myslime, Ze publikacia Be-
nedikta Boggeho Geragogik. Wie weit kann Bildung im Alter gehen? je aktualna a potrebna
pri vyucbe a formovani novej generacie geragoégov, resp. profesionalov zaoberajtcich sa
edukaciou a starostlivostou o seniorov.

Recenzovana publikacia je rozdelena do siedmich kapitol zloZenych z podkapitol, ktoré
do istej miery na seba nadvazuju.

Prva kapitola vysvetl'uje vznik myslienky k tejto téme. Pocas svojej praxe v zariadeni pre
seniorov sa snazil autor najst odpovede na mnohé otazky.

V druhej kapitole sa autor venuje zobrazeniu ciel'ovej skupiny a jej ohraniceniu k tretiemu
zivotnému veku. V ramci podkapitol upriamuje pozornost na imobilnych lI'udi a seniorov
trpiacich demenciou vo Stvrtom Zivotnom veku. Popisuje zvlastnosti vo Stvrtom Zivotnom
veku - pribudanie chronickych, telesnych a cerebrovaskularnych ochoreni; zvySovanie
prevalencie ochoreni na demenciu, zvySené riziko polymorbidity internistickych, neuro-
logickych alebo ortopedickych ochoreni a zvySenu potrebu opatery. Kumulacia poZziada-
viek a strat ma za nasledok socialne deficity, ktoré stadle menej vedia kompenzovat pribu-
dajucu zranitel'nost. Do tretieho Zivotného veku sa I'udia vedia lepSie pripravit, ale pre-
chod do Stvrtého prichadza vacSinou odrazu. Autor sa v publikacii zameriava najma na
imobilnych seniorov. Zaroven do urcitej miery vysvetl'uje aj vznik a priebeh neurodege-
nerativnych poruch, konkrétne demencie. Poukazuje aj na to, Ze zlepSenim diagnostickych
metdd sa daji rozoznavat rozne formy demencie. Len pri presnej diagnoze sa moZe zvolit
primerany pristup oSetrovatel'skej metody.

Tretia kapitola je venovana pojmom v edukacii vo Stvrtom Zivotnom veku. Pojednava
o0 pomerne novom pojme v pedagogike, o gerontagogike, ktora sa vztahuje na I'udi na za-
Ciatku medicinskeho starnutia, priblizne Styridsiatnikov. AvSak, geragogika je pojem,
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ktory sa predovSetkym zameriava na druhu polovicu Zivota. Vys$si vek je vedecky ohrani-
ceny priblizne od 65 roku Zivota. Gerontopedagogika sa zaobera rovnakymi oblastami
ako predchadzajuce dve. Udava, Ze tvoriva praca méze zvySovat osobnu pohodu a byt na-
pomocna pri hl'adani a najdeni zmyslu Zivota a podporuje fyzické a kognitivne funkcie,
¢im ma aj preventivny charakter.

Stvrta kapitola ma nazov Biografickd (Zivotopisnd) prdca a autor v nej poukazuje na po-
trebu a mozné terapeutické vyuZitie. Vynaraju sa tu dva aspekty - pri rozpravani svojho
Zivotného pribehu sa seniori nad nim zamyslia a reflektuju, pricom moéZe nastat identifi-
kacia s vlastnou biografiou. Ucenie ¢loveka suvisi a je poznacené s jeho doterajSim Zivo-
tom a skisenostami so vzdelavanim, a preto sa aj primerane sprava k ponuke vzdelava-
nia.

V piatej kapitole autor ozrejmuje pojem motopedagogika. Vysvetl'uje ju ako pohybovt vy-
chovu, ktorad podporuje hrubé a jemné motorické schopnosti a koriguje chybny vyvin ryt-
mickymi, gymnastickymi, hudobnymi a reCovymi cvi¢eniami a pohybovymi hrami. Mo-
togeragogika prispésobuje motopedagogické myslienkové bohatstvo obdobiu sénia. Cie-
lené pohybové aktivity moézu celkovi osobnost seniorov podporovat a stabilizovat. Jed-
noznacne suhlasime s uvedenym nazorom, ked'Ze mnohé vedecké poznatky v tejto oblasti
potvrdzuju pozitivny vplyv fyzickej aktivity na zdravie seniorov a patria do evidence-
-based medicine. Autor v tejto kapitole vyzdvihuje zlepSovanie motorickych schopnosti
(napr. udrZanie rovnovahy hra vyznamnu dlohu v prevencii padov), ale zmienuje sa aj
o socialnej a osobnej dimenzii. Zo zaciatku bola motogeragogika zamerana na cielovi
skupinu mobilnych, vitalnych starsich l'udi, neskér sa vsak osvedcila vo vyraznej miere
i uimobilnych seniorov. Podrobne sa v tejto kapitole rozobera realizovanie motogerago-
giky v praxi, najma poznavanim vlastného tela, fyzickych a psychickych schopnosti a za-
meranie na socialny aspekt. V uvedenej kapitole sa stretdvame s pomerne neznamym po-
jmom Snoezelen. Ide o multifunként metédu, ktora sa realizuje v multisenzorickej miest-
nosti. Je vhodna pre rézne ciel'ové skupiny, vyuZiva sa najma pre seniorov s diagnostiko-
vanou demenciou, chronickymi ochoreniami, poSkodenim centralneho nervového sys-
tému, ale i pri inych psychickych poruchach. Metéda vyuziva zvukové a svetelné prvky,
podporuje hrubt a jemnt motoriku a stimuluje vSetky zmysly. Okrem rozvoja zmyslo-
vého vnimania sa seniori naucia aj relaxovat, zredukovat stres a zvysit koncentraciu.

Podobny modelprojekt ako Snoezelen je Sinneswagen, o ktorom sa ¢itatel dozveda v Sies-
tej kapitole. Vznikol z impulzu vytvorit terapeuticky projekt pre imobilnych seniorov.
Sldzi na uvol'nenie a aktivizaciu zmyslov, obsahuje terapeutické materialy oslovujice sen-
zomotoriku. V podstate ide o urciti pojazdnu skrinku, v ktorej sa nachadzaja rozlicné
predmety ako lopty, Satky, aromatické oleje, hudobné kazety a pod. na stimulaciu zmys-
lov. Autor zaznamenal pozitivny ucinok tejto metody pocas svojho vyskumného projektu.
Vybornym oZivenim a doplnenim publikacie je obrazova priloha, ktora ul'ahcuje Citatel'ovi
predstavu o uvedenej metdde.

V poslednej, siedmej kapitole je doraz kladeny na diskusiu a perspektivy uvedenych me-
tod pri praci so seniormi. Autor diskutuje o rozdieloch a podobnostiach oboch metéd. Me-
tody sa navzajom nevylucuju. VyZaduji empatiu sprevadzajicej osoby. Pri Snoezelen sa
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zohl'adiiuje vnimanie tela a seba samého len nepriamo. Avsak pri Sinneswagen ma zucas-
tnend osoba mat pocit uchovania alebo znovunadobudnutia svojho tela.

Otazka Benedikta Boggeho ,,Kam aZz méZe siahat’ vzdeldvanie v starobe?” vsak podl'a naSho
nazoru nie je eSte celkom zodpovedand, a tak je vhodnym a potrebnym nametom do
d'alSej diskusie v geragogickej oblasti.

Jana Bluskovd
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Vitalna skola: Co potrebuju
sucasné skoly na dalsi rozvoj?

Pedagogicka fakulta Trnavskej univerzity v spolupraci s obé¢ianskym zdruZenim Skolsky
network zorganizovali 4. oktébra 2017 konferenciu s ndzvom Vitalna Skola, na ktort v po-
obednom ¢ase nadvazovali workshopy s tematikou inkluzivnej prace s mladezou. Stret-
nutie bolo zastreSené projektom RIDE dotovaného v programe Erasmus+, strategické
partnerstva, no jeho vyznam prekracoval ciele projektu a smerovalo k viziam o proaktiv-
nom sebariadeni, o sietovani kvalitnych regionalnych $kdl aich vzajomnej pomoci
v d'alSom rozvoji v spolupraci s pedagogickymi fakultami a tretim sektorom.

Svojou pritomnostou a jasne sformulovanym prejavom vyjadril organizatorom podporu
aj Statny tajomnik ministerstva Skolstva Peter Krajnak: ,Ked som zhruba pred rokom pr-
vykrdt navstivil Spojenu skolu v Poprade, bol som nadseny tym, ako sa v podmienkach Slo-
venska dd vyucovat inovativne a pristupovat’ k vzdelaniu a vychove naozaj progresivne. (...)
Chcem povedat, Ze urobim vsetko pre to, aby sme, tak ako bol uZ naznaceny aj zdmer ndrod-
ného projektu, viacero skél rovnomerne po celom Slovensku zapojili do takéhoto projektu,
aby sa reforma (ktord nepride v obdlke v jeden deii a riaditel si ju bude méct ndjst na stole)
zacala sirit’ a bola implementovand postupne.” Pan statny tajomnik pripodobnil slovenské
problémy v zdkladnom Skolstve k Izraelu, ktory v meraniach PISA dosahuje podobne pod-
priemerné vysledky. Aj tam zohrava silnu rolu existencia podobnych vylac¢enych okrajo-
vych socialnych skupin. Vita preto aj inkluzivne zamery pritomné v novoformulovanom
narodnom programe Uciace sa Slovensko.

Hlavnymi odbornymi re¢nikmi boli zastupcovia Styroch réznych institicii zodpovednych
za rozvoj Skol.

......

znamnych vychovnych projektov, v prispevku Aké skoly potrebujeme dnes? pribliZil na za-
klade analyzy desiatok nasich $kdl, ¢o by mali sicasné sSkoly spravit, aby nestratili status
skutoc¢ne vzdelavacej institucie. Jednu z najvacsich vyziev vo vzdelavani vidi v zmene kul-
tury a sposobu zivota od ,nerozmyslajuceho konzumenta“ k ,¢loveku zodpovednému za
seba a za svet.” BliZSie predstavil tedriu vitalnej organizacie (R. Barrett) zaloZenej na kom-
plexnom napliiani hodnét zobrazenych v siedmich tGrovniach: od materidlneho preZitia
cez posilnenie sebariadenia zamestnanca az k chapaniu globalnych suvislosti, sluzbe
a etickému spravaniu. ,Nie byt najlepsim na svete, ale najlepsim pre svet.”
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Vladimir Burjan, $éfredaktor casopisu Dobra Skola a spolutvorca Narodného programu
rozvoja vychovy a vzdelavania, nasledne odpovedal, ako dokument Uciace sa Slovensko
reaguje na tieto vyzvy po zmenach v charaktere a riadeni vychovy a vzdelavania. Porovnal
dva pristupy k rozvoju Skolstva - jeden postaveny na baze centralneho riadenia pripo-
dobnil systému firmy McDonald’s, ktory ma svoje produktivne vyhody, no vel'mi tazko-
padne odpoveda na nové vyzvy (,takyto model je aj v mnohych inych krajindch Eurdpy
v principidlnej krize“); druhy pristup je postaveny na umoZneni o mozZno najslobodnej-
Sieho sebariadenia jednotlivych $kol. ,V situdcii, ked’ nevieme co s touto krizou dalej, je
ovela lepsie, ked' tisice réznych $kél hl'adaju, skisaju, pretoZe je rddovo vdcsia Sanca, Ze sa
na niektorych z tychto skél objavi model, ktory sa ukdze ako funkcny a lepsi nez ten tradicny,
ktory pozndme.”

V nadvaznosti na predchadzajice prispevky Viera Grohova, riaditel'’ka Spojenej zakladnej
Skoly Letna v Poprade, popisala zZivy priklad sebaobnovujicej sa proaktivnej Skoly
a uviedla konkrétne charakteristiky, ktoré robia tito Skolu ispeSnou: premysleny systém
diagnostiky potrieb a inkluzie, efektivne prepojenie jednotlivych zloZiek $koly, integro-
vané inovativne kurikulum, sietovanie s inymi $kolami a regionalnymi institdciami, inten-
zivna spolupraca ucitel'ov, vysoka kvalita Zivota deti v Skole a uroven ich charakteru...).
KI'iCovym v premene Skoly je vSak intenzivne Studium (riaditel'a) a autenticky pravdivy
pristup. ,Musim sa priznat, Ze ja vidim vo vSetkom (v reformnych aktivitach, pozn. autora)
vel'ku povrchnost... tréning, tréning, ale chyba charakter.” Pani riaditel'’ka zvyraznila integ-
ralnu spolupracu jednotlivych zloZiek spojenej skoly. ,Neurobila som nic, len som zacala
napliiat zdkon - mdme pripravovat’ programy podla potrieb deti. My teda uz v materskej
skole venujeme vel'ku pozornost’ diagnostike potrieb deti.“ (...) ,Nechceme len vzdeldvat, ale
chceme dosiahnut, aby dieta hikalo ,Wow, co to tu je okolo mria!?“(...) , Tak sme si vystavili
krajinu, v ktorej spolu s kolegami za nosny povazujeme princip prirodzeného rastu dietata
ako organizdtora svojho casu (vs. poslicka, ktory len plni zadané tilohy), ktory postupne pre-
vezme zodpovednost’ za svoje vzdelavanie.” Tato ,krajina“ je vystavana z tzv. parkov, ktoré
ponukaju prilezitosti na objavovanie.

Martin Brestovansky, pracovnik Pedagogickej fakulty Trnavskej univerzity, predstavil na
zaklade dat z osobného pozorovania priklad nového edukacného a priestorového dizajnu
vynikajucej Skoly PK Yonge v Gainesville v State Florida, zriadenej ako vyskumnej a roz-
vojovej pri University of Florida. Zaroveii sa pokusil o poniknutie a dialogické premysle-
nie niekol'kych podnetov zo strany pedagogickych fakult smerom k potrebam zakladnych
a strednych $kdl na Slovensku. Jednou z tloh pedagogickych fakult by malo byt poskytnu-
tie odbornej spatnej vazby k u¢ebnému procesu na skolach cez organizovanie didakticko-
-reflektivnych skupin zloZenych zo zastupcov akademickej sféry, zriad' ovatel'ov, veducich
pracovnikov v Skole a klticovych ucitel'ov tak, aby sa zabezpecilo, Ze v procese slobod-
ného proaktivneho sebarozvoja skoly nebudu zneistované, ale budi postupne rast k vy-
chovno-vzdelavacej expertnosti.
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Na konferencii sa zucastnilo viac nez 80 posluchacov, vacsinou riaditelia a zastupcovia
riaditel'ov $kél, ale aj zastupcovia zriad'ovatel'ov $§kol, pracovnici s mladeZou, ¢lenovia fa-
kultnych katedier a Studenti. Konferenciu moZno povaZovat za jednu z aktivit Fora pro-
aktivnych $kol, ktorého snahou je vytvorit siet vzajomne sa inSpirujucich kvalitnych re-
gionalnych Skol. Didakticka reflexia transdisciplinarneho kurikula realizovaného na vy-
branych Skolach a diseminacia prikladov dobrej praxe je aj cielom pripravovaného pro-
jektu, o ktorého financovanie sa uchadzaju autori uz druhy rok v agentire APVV.

Martin Brestovansky
za organizdtorov
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Sprava z doktorandskej konferencie

Tento akademicky rok, rovnako ako uz sedemkrat predtym, organizovala 3. 2. 2017 ka-
tedra pedagogickych studii na Pedagogickej fakulte Trnavskej Univerzity medzinarodnu
vedecku konferenciu doktorandov s nazvom Aktudlne teoretické a vyskumné otdzky peda-
gogiky v konceptoch dizertacnych prdc doktorandov. Sedemnast mladych doktorandov zo
siedmich slovenskych, ¢eskych i pol'skych univerzit prezentovalo na konferencii svoje ve-
decké vystupy a vysledky vyskumov z oblasti vied o vychove.

Konferencia mala svoju uz tradi¢nu Struktiru. Po jej slavnostnom otvoreni nasledovali
prednasky pozvanych hosti, doc. Ondreja Kasc¢aka, z domacej univerzity, s nazvom Novd
akademicka kultura v pedagogickych veddch a pozicia mladych vysokoskolskych ucitel'ov.
Po jej odzneni doc. Tomas Janik z Masarykovej Univerzity predniesol prispevok s nazvom
Promény skoly a ucitelské profese jako vyzvy pro vyzkum. Ich prednasky boli orientované
Specificky, so zacielenim na publikum buducich doktorandov. Pozvani hostia odpovedali
na otazky, ktoré rezonujui v kruhoch mladych doktorandov. Po plenarnych prednaskach
boli otvorené tri tematicky rozdelené sekcie, ktoré prebiehali paralelne aZ do neskorsieho
popoludnia. V jednotlivych sekciach prezentovali Studenti svoje prispevKky, pricom za kaz-
dym vystupom nasledovali reakcie prisediacich odbornikov z danej problematiky. Sek-
cidm predsedali predovsetkym pedagégovia z Pedagogickej fakulty Trnavskej Univerzity,
ktori sa po odzneni prispevku vyjadrili ku kI'icovym problémom. Tym sa otvorila kratka
diskusia, v ktorej Studenti celili kritickym otdzkam akademikov, a tak si mohli cvi¢ne vy-
skusat’ obhajobu vlastného dizertacného projektu ¢i dizertacnej prace. Tento pristup sa
pre bududcich doktorandov osvedcil ako vel'mi prinosny, pretoZe studenti moZu tieto na-
vrhy a pripomienky zapracovat, a tak zvysit kvalitu svojich dizerta¢nych prac. Niekol'ko
Studentov sa tejto vedeckej konferencie zucastnilo uz po tretikrat, teda kazdy rok svojho
Stadia.

Pocas konferencie odzneli prispevky s nasledujicimi nazvami: Potravina - vyjadiovacit
prostredek ve svété umeéni a jeho integrace do VV, Teoretické vychodiskd uspokojovania po-
trieb deti v preprimdrnom vzdeldvani, Slovenskd a ceskd akordeonovd literatura, Vyskum
socidlnych vztahov predskolskych deti, Svétlo jako zdklad vytvarné-pedagogickych zaddani,
Vyvoj télesného sloZeni a hmotnosti Zdkii Sestych ti‘id ZS a prvnich ro¢nikii SS, Pohl'ad rodi-
cov a ucitelov/uciteliek na sucasné deti, Analyza a mozZnosti skumania procesu osvojenia
dietata na Slovensku, Vystava a expozice muzea uménfi jako specificky zpitisob komunikace,
interpretace a edukace, Intelektovo nadani Ziaci a ich socidlne vztahy v triedach s réznymi
formami edukdcie, Jazykovd a literdrna gramotnost’ predskoldkov z pohl'adu ucitel'ov pred-
primdrneho vzdeldvania, Legitimizdcia vzdeldvacich ndrokov - moZnosti ,,pragmatickej so-
ciologie.”

Po predneseni vSetkych prispevkov doktorandov doc. Andrej Rajsky konferenciu uzatvo-
ril pod'akovanim vSetkym pritomnym, kolegom, ale predovSetkym Studentom, ktori sa
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konferencie zucastnili, a tak prispeli k obohateniu vedeckych tém. Z konferencie je kazdo-
rocne publikovany recenzovany vedecky zbornik, v ktorom su uverejnené prednesené
prispevky pozvanych hosti i prednasajucich Studentov.

Konferencia prispela nielen k obohateniu poznania ztucastnenych doktorandov, ale pod-
porila tieZ medzinarodnu vymenu skisenosti medzi budicimi akademikmi. Za rovnako
prinosné mozno povazovat tieZ formalne ¢i neformalne diskusie a konverzacie medzi
ucastnikmi konferencie, ktoré odznievaji pomedzi jednotlivé prispevky. Maju znacny ve-
decky rozmer, ale zaroven upeviuju spolupracu medzi odbornikmi a Studentmi.

Terézia Katrincovd
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Pedagogicke myslenie na
Slovensku po 2. svetovej vojne

Diia 22. septembra 2017 sa na nasej fakulte uskutocnilo vedecké kolokvium s nazvom Pe-
dagogické myslenie a skolstvo na Slovensku od konca 2. svetovej vojny po obdobie normali-
zdcie. Na kolokviu vystupilo s prispevkami 19 aktivnych participantov, z ktorych najviac
z Katedry pedagogickych studii domacej fakulty, no zastipeni boli aj pracovnici Katedry
histdrie Filozofickej fakulty TU, Katedry histdrie Filozofickej fakulty UKF, Fakulty huma-
nitnych a prirodnych vied PU, Ustavu pamiti naroda, Historického dstavu SAV, Mizea
Skolstva a pedagogiky. Obdobie, ktoré nasleduje po druhej svetovej vojne, sa v kontexte
dejin slovenskej pedagogiky doposial’ komplexne nereflektovalo, v ¢om na Slovensku za-
ostdvame za inymi krajinami (porov. ¢asopisy Sodobna pedagogika/Journal of Contempo-
rary Educational Studies, 2015 alebo Historia Scholastica, 2015).

Vedecké podujatie, ktoré bolo sticastou rieSenia projektu VEGA 1/0038/17 Pedagogické
myslenie, Skolstvo a vzdeldvanie na Slovensku v rokoch 1945 aZ 1989, bolo jednym z vystu-
pov dlhodobého vyskumného planu, ktorym tim okolo prof. Kudlacovej odhal'uje deje,
udalosti a kontextudlne suvislosti pedagogiky, vychovy a vzdeldvania na Slovensku v 20.
storoc¢i. Tento vyskumny zadmer v SirSom ramci nadviazal na predchadzajice badanie,
v ramci ktorého vznikli syntetizujuce monografie Eurdpske pedagogické myslenie (od an-
tiky po modernu) (ed. Kudlacova, 2010) a Eurdpske pedagogické myslenie (od moderny
k postmoderne po stcasnost) (eds. Kudlacova - Rajsky, 2012). Pred dokoncenim je an-
glickd rozsiahla monografia v editorstve B. Kudlacovej a A. Rajského: Education and
,Pddogogik” - Philosophical and Historical Reflection.

Badatel'sky plan hlbsie reflektovat pedagogiku a skolstvo n Slovensku v 20. storo¢i sa za-
¢al skiimanim situacie po vzniku CSR od roku 1918 po jej rozpad v roku 1939, ¢o bolo
predmetom rieSenia projektu VEGA ¢. 1/0263/14 (Kudlacova et al.,, 2014 - 2016) a po-
dobného kolokvia, ako je toto, ktoré sa uskutocnilo na PdF TU diia 24. 10. 2014, s nasled-
nym zbornikom prispevkov Pedagogické myslenie a skolstvo na Slovensku v medzivojno-
vom obdobi (ed. Kudlacova, 2014). Nasledoval posun v Case, skimanie okolnosti a stvis-
losti s ndstupom Slovenského Statu a s existenciou Slovenskej republiky a jej autoritativ-
neho rezZimu pocas vojny - stale predovsetkym vo vdzbe na edukaciu, Skolstvo a mladez.
Tomuto obdobiu sa venovalo vedecké kolokvium dna 10. 4. 2015, z ktorého vysSiel zbornik
Pedagogické myslenie a Skolstvo na Slovensku v rokoch 1939 - 1945 (ed. Kudlacova, 2015).
Vysledky badania z oboch obdobi napokon vyustili do monografie Pedagogické myslenie,
Skolstvo a vzdeldvanie na Slovensku v rokoch 1918 - 1945 (Kudlacova et al., 2016).

Bolo potrebné pokracovat systematickym a nezaujatym skiimanim d’alSej epochy, k comu
pristupujeme v sticasnosti. Kolokvium pedagégov, historikov a filozofov v tejto faze bada-
nia malo za ciel' odkryvat a rekonstruovat historickd realitu povojnového socidlneho
myslenia na Slovensku a transformdcie institucii s nastupom komunistického totalitného
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Statu, s osobitnym dorazom na pedagogiku, edukaciu a Skolstvo. Kolokvium sa zameralo
na prvi etapu obdobia socializmu (roky 1945 - 1968: profilovanie socializmu v CSR, jeho
prva faza a obdobie politického uvol'nenia - tzv. Prazska jar). Z kolokvia vychadza rovno-
menny zbornik (ed. Kudlacova, 2017), ktory obsahuje prednesené prispevky, spracované
do podoby studii. Druha etapa (roky 1969 - 1989: proces normalizacie, obdobie uvol'ne-
nia v 80. rokoch az po jeho pad) bude predmetom d’alSieho kolokvia. Tim vyskumnikov
okolo prof. Kudlac¢ovej postupne a systematicky odkryva oblasti, ktorym sa na Slovensku
malokto vedecky venuje a zapliia tak doteraz biele miesta.

Andrej Rajsky
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