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Obcianske vzdelavanie s vyuzitim principov deliberativne;j
demokracie

Michaela BartuSova
Katedra 8kolskej pedagogiky, Pedagogicka fakulta TU v Trnave, Trnava
Ustav vyskumu socidlnej komunikacie SAV, Bratislava

Anotacia: Udrzanie demokracie ako politického zriadenia zavisi od
vzdelanych obcanov, ktori su schopni kriticky mysliet a raciondlne
argumentovat. Kazdy clovek v danej spolocnosti by mal disponovat’ istymi
obcianskymi kompetenciami. Tie by mali byt rozvijané predovsetkym
V obdobi vseobecného vzdeldvania. Zmyslom gramotnosti je okrem rozvoja
zrucnosti Citania a pisania aj priprava ziakov na obciansky a politicky Zivot.
Na to, aby sa jednotlivci stali sucastou spolocnosti, musia vediet' citat pre
svoje ucely a zaroven hodnotit' informdcie s cielom uskutocnit’ rozhodnutia.
V sucasnosti si v zahranicnej edukacnej sfére coraz viac ziskava pozornost
koncept deliberativnej demokracie, ktory vychadza z predstavy, Ze cielom
deliberdcie nemusi byt nevyhnutne prijatie konsenzu, ale jej podstatou je
diskusia o0 probléme s ostatnymi  jednotlivcami,  argumentovanie
a zdovodnovanie. Prave v ramci obcianskeho vzdeldvania si deliberdcia
moze ndajst vhodné uplatnenie ako typ komunikacnej techniky podporujici
skupinovii  diskusiu. Ide tak o rozliSovanie medzi demokratickym
a pedagogickym konceptom deliberdcie, pricom v prispevku vychadzame
Z pedagogického konceptu.

Klucéové slova: deliberativna  demokracia, deliberdcia, obcianske
vzdelavania, obcianska gramotnost

Civic Education Using the Principles of Deliberative democracy.
Maintaining democracy as a political establishment depends on educated
citizens who are able to think critically and reasonably. Every person in a
society should have certain civic competences. These should be developed
especially in the period of general education. In addition to developing
reading and writing skills, literacy aims to prepare pupils for civic and
political life. In order to become part of society, individuals need to be able
to read for their own purposes and at the same time evaluate information to
make decisions. Nowadays, the concept of deliberative democracy is
increasingly gaining attention in the foreign educational sphere, based on the
notion that deliberation does not necessarily aim at adopting consensus, but
rather involves discussing the problem with other individuals, arguing and
reasoning. It is in the context of civic education that deliberation can find a
suitable application as a type of communication technique supporting group
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discussion. It is thus a distinction between the democratic and pedagogical
concept of deliberation, while the paper is based on the pedagogical concept.

Key words: deliberative democracy, deliberation, civic education, civic
Literacy.

Uvod

Jednym zhlavnych predpokladov fungujicej demokracie su informovani
obcania, ktori by si mali byt vedomi svojich prav a povinnosti, mali poznatky
0 fungovani systému a participovali na politickom a ob¢ianskom Zivote.
Zaroven by mali byt schopni pozadovat’ informacie 0 fungovani politickych
inStiticii a pdsobeni politickych reprezentantov. Tieto zrucnosti vSak nie st
vrodené, ale musia byt ziskané postupnym ucenim sa. V tejto stvislosti
zohrava vo vseobecnosti kl'ucovu ulohu vzdelavanie.

Podla Obenchainovej a Penningtonovej (2015) je vzdelavanie obcanov
nesmierne dolezitou tlohou, ktoré prebieha prave v ramci spolocenskovednych
predmetov a rozvoja gramotnosti. Obc¢ianske vzdelavanie mbze byt sucastou
formalneho aj neformalneho kurikula. V nasom prispevku sa zameriavame
najméd na neformalne kurikulum, teda na to, akym spésobom si mdzu Ziaci
osvojit obcianske zru¢nosti prostrednictvom skisenosti, napr. Clenstvom
v skolskom parlamente ¢i pravidiel diskusie v triede, priCom sucasne
predstavime koncept deliberativnej demokracie ako vhodného néstroja pre
rozvoj pozadovanych (nielen) ob¢ianskych kompetencii.

Vyznam obcianskeho vzdelavania pre demokraciu

Demokracia ako politicky systém odvodzuje svoju autoritu a riadenie od l'udi,
pricom od ob¢anov vyzaduje zapojenie sa do ob¢ianskeho a politického Zivota
svojich komunit. Vzdelani obcania disponuju ur€itymi demokratickymi
dispoziciami a zobrazuji demokraticky charakter zriadenia, reprezentuji
mienku a postoje podporujuce tradicie demokracie ako napr. mat’ cit pre
spravodlivost, uznavat’ rovnost’ a dostojnost’ kazdého jednotlivca, r6znorodost,
reSpektovat’ a chranit’ osobné prava kazdého cloveka a chranit’ a podporovat
spolocenské dobro. Od gramotného a vzdelaného ¢loveka sa oCakava, ze bude
schopny vyjadrit' nazor na prejednavané a dolezité zalezitosti a rovnako bude
schopny presvedcCit kolegov, spoluobCanov, politickych reprezentantov c¢i
byrokratov (Obenchain, Pennington, 2015; Brett, Thomas, 2014; Samuelsson,
Boyum, 2015).

Najmai v dnesnej dobe, ktora sa v strednej Eurdpe vyznacuje vzostupom krajne
pravicovych hnuti a xenofobie, je potrebné zdoéraziiovat’ vyznam obcianskeho
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vzdelavania, pretoze ziaci a Studenti nie su len budicimi obcanmi, ale obanmi
su uz teraz, aj ked’ nie v zmysle aktivnej politickej a obcCianskej participacie
(Jeliazkova, Zimenkova, 2017). Rovnako si vyznam obcianskeho vzdelavania
uvedomuju aj odbornici v Rakusku, kde od roku 2007 maju pravo volit’ obcania
od 16 rokov. Uspech pravicovej populistickej Slobodnej strany Raktiska (FPO)
viedol k prehodnoteniu spdsobov vyucovania spoloéenskovednych predmetov
a snahe zabranit’ politickej indoktrinacii pri vyu€ovani demokratickych hodndt
(Shild, Breitfuss, 2018). Rovnako aj na Slovensku sa po uspechu krajne
pravicovej politickej strany Kotleba — Cudova strana naSe Slovensko prijali
urcité opatrenia vo vzdelavani ako prevencia pred Sirenim extrémizmu (hodina
dejepisu navyse pre deviaty ro¢nik zdkladnych $§kol), ktoré vSak nepovazujeme
za najvhodnejsie. Prave otvorena diskusia Vv triede, racionalne argumentovanie
a zdovodnovanie  vlastnych  postojov.  moéze  prispiet’  k zachovaniu
demokratickych principov v spoloc¢nosti, avsak musi ist’ o dlhodoby proces, nie
len ako ad hoc riesenie.

Vyznamnym urcujicim faktorom aktivnej obCianskej participacie v spolo¢nosti
je schopnost 8kdl avzdelavacich systémov produkovat a rovnomerne
distribuovat’ vysoku tiroven funk¢nej gramotnosti a naslednej informovanosti
obCanov. Ide predovsetkym o vedomosti a schopnosti ob¢anov, ktoré davaju
zmysel ich svetu politiky; schopnost’ prejavit' svoje politické vedomosti
a ochota (politicky) participovat’ (Milner, 2002).

V stlade so Stidiou OECD PISA 2003 chapeme pod pojmom ,,0bcianska
gramotnost™ schopnost’ ziaka a Studenta aplikovat’ vedomosti a zru¢nosti z
kIaicovych oblasti vyucovacich predmetov (historia, nduka o spolocnosti, eticka
vychova, slovenské literatira), analyzovat, efektivne komunikovat svoje
nazory a postoje, riesit’ a interpretovat’ problémy Zzivota Skoly a jej fungovania
Vv spoloc¢nosti (Rozvoj obc¢ianskej dimenzie osobnosti mladého ¢loveka).
Zmyslom gramotnosti vo v§eobecnosti je nielen nadobudnut’ zru¢nosti Citania
a pisania, ale najma pripravit’ Ziakov na obciansky a politicky zivot. Na to, aby
sa jednotlivci stali sucastou spolo¢nosti, musia vediet’ ¢itat’ pre svoje Ucely
a zaroven hodnotit’ informacie s cielom uskutocnit’ rozhodnutia (Obenchain,
Pennington, 2015). Podstatou kritickej gramotnosti je rozvijat’ u ziakov mimo
zakladnych funkénych zrucnosti aj zrucnosti, vdaka ktorym buda schopni
participovat’, hodnotit’ a Utvarat’ okolity svet.

Zakladna $kola ako ,,zdroj* budicich ob¢anov
Mnohi odbornici (Jeliazkova, Zimenkova, 2017; Milner, 2002; Obenchain,
Pennington, 2015; Zapoto¢na 2011) zdérazituju vyznam obcianskeho

vzdelavania uz na Grovni zakladnej Skoly, pretoze jeho cielom je postupne
rozvijat' potrebné zrucnosti, ktoré¢ pripravia Ziakov na budlci aktivny
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spolocensky a politicky zivot prostrednictvom spolocenskovednych predmetov
arozvoja kritickej gramotnosti. Napriek tomu, Ze Ziaci nie su eSte voliCmi,
obcianske vzdelavanie by nemalo prebiehat’ az v poslednych ro¢nikoch stredne;j
Skoly, ale primeranym a postupnym vyucovanim uz na primarnom stupni.
Obcianske vzdelavanie méze byt pre Zziakov zakladnych $kol spociatku
narocné, ked’ze v tomto veku si spravidla kladi len kratkodobejsie ciele, ako
napr. (podl'a Obenchain, Pennington, 2015) uspiet’ na pisomke alebo v teste.
Podstatou  obcCianskeho  vzdelavania je rozvijanie intelektualnych
a kognitivnych zrucnosti, ktoré zahrnujii schopnosti opisat, analyzovat
a interpretovat’ informacie z rozli¢nych zdrojov.

V sucasnosti spolocenskovedné predmety ustupuju do tizadia v désledku snahy
zvySit' akontabilitu Skoly, ktora suvisi s meraniami vzdelavania vo forme
celoplosného testovania najmd v oblasti Citatel'skej, matematickej a
prirodovednej gramotnosti. Mnohi vnimaji spolocenskovedné predmety ako
nudné ¢i irelevantné aj na zaklade toho, ako Casto st vyucovangé, pricom
poznatky, ktoré dané predmety sprostredkiivaji, povazuju za vzdialené a
oddelen¢ fakty, ktoré nie st relevantné pre stiasny svet Studentov ani
spolo¢nosti (Obenchain, Pennington, 2015). Pritom cielom
spolocenskovednych predmetov nie je len naucenie sa faktov, ktoré vychadzaju
z kurikula a ucebnic, ale ako zdoraznuje Sandahl (2015), najddlezitejsie je si
osvojit’ spdsoby interpretacie, analyzy a diskusie z perspektivy spologenskych
vied.

Vhodny sposob ako zaclenit’ obCianske vzdelavanie do vSeobecného kurikula je
integracia jeho obsahov aj do inych predmetov napr. v rdmci slovenského
jazyka ziaci pracuju s textom o l'udskych pravach, kedy text neanalyzuju len
gramaticky, ale aj vyznamovo vo forme spolocnej diskusie.

Obenchain a Pennington (2015) vo svojej praci upozoriiuju, ze nestaci, aby
ucitelia a ich Ziaci poznali jednotlivé komponenty demokracie, ale musia ich
hlbsie chapat’; nestaci, Ze ucitelia a ich Ziaci st funkéne gramotni, pretoze to
neznamena, ze maju aj rozvinutu kriticki gramotnost’; nestaci, ze ucitelia a ich
ziaci dokazu byt kriticki, pretoze ak ich kritika vychadza len zo skiisenosti bez
zohl'adnenia SirSich perspektiv, utvrdzuja sa vo svojich myslienkach nadale;j.
Prave z posledného tvrdenia vychadzame v naSom prispevku a ako (¢iastocné)
rieSenie predstavujeme koncept deliberativnej demokracie, resp. deliberacie.
Podl'a Murphyho (2004 in Samuelsson, Beyum, 2015) sa demokratické
zrucnosti ucia nie prostrednictvom priameho demokratického vzdelavania
(democratic education), ale skor ziskavanim vedomosti obsiahnutych v
predmetoch ako dejepis ¢i v spolocenskych vedach (obcianska nauka).
Delibera¢né schopnosti a hodnoty sa teda nenadobtdajt tréningom deliberacie,
ale vStepovanim historickych a spolo¢enskovednych poznatkov.
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VyuZzite deliberativnej demokracie (deliberacie) v prostredi Skoly

V praxi deliberacia znamena proces diskusie o dévodoch s cielom vyrieSit’
problematicki situaciu a zarovei prijat informované a oddévodnené
rozhodnutia. Jednad sa o proces verejného zvazovania jednotlivych alternativ
rieSenia a vyjasiiovania nazorovych rozdielov, priCom jej dolezitou sucast’'ou je
komunikacia partnerov. Hlavnou poziadavkou deliberativnej demokracie
(zdovodnenej demokracie) je rovnost medzi vSetkymi Ucastnikmi
rozhodovacieho procesu (Plichtova, 2010; Gutmann, Thomson, 1996).

Elster (1998) definuje deliberaciu ako rozhodovanie, ktoré prebiecha na zaklade
argumentov prezentovanych ucastnikmi smerom k ostatnym tuc¢astnikom,
pricom sa vSetci zavdzuju dodrziavat’ hodnoty racionality a nezaujatosti. Tym
by sa malo zamedzit' presadeniu rieSeni, ktoré by zvyhodiiovali jednotlivca
alebo skupinu na tkor ostatnych. Podla Christiana (2012) je zas hlavnym
cielom demokratickej diskusie a deliberacie lepSie pochopenie zaujmov
ostatnych c¢lenov spolo¢nosti a podporenie tychto zadujmov spravodlivym
a nestrannym sposobom. Deliberdcia v sebe nezahiiia len rozpravanie, ale aj
pocuvanie, vzajomné posobenie a rozhodovanie (Fitzpatrick, 2008).
Deliberacia pozostava z niekolkych prvkov. Ide predovsetkym o hladanie
(resp. pozadovanie) informacii a dokazov, oddvodiiovanie, hodnotenie
alternativ, opdtovné verifikovanie a (mozné) modifikovanie vlastnych
preferencii, hladanie dohody alebo konsenzu, tvorbu informovanych a
zdovodnenych rozhodnuti (Escobar, 2011; Wheitman, 2005, Mansbridge et. al.,
2012).

Deliberacia vSak nemusi byt chdpana vyhradne len ako spdsob politickej
participacie. Podl'a Mansbridgeovej (1999 in Ercan, Dryzek, 2015) je
deliberacia sucastou ,.kazdodennych rozhovorov*. Mdze prebiehat’ v skolach a
na univerzitach, v nemocniciach, médiach a inych organizaciach (Mansbridge
et al., 2012). Rovnako aj demokracia nie len forma vlady, ale predovsetkym,
ako hovori Dewey (2004), je to sposob skupinového spoluzitia, spolocné
zdielanie skiisenosti.

V teoretickej aempirickej rovine vyskumu deliberacie existuji dve vetvy
ponimania deliberacie — deliberacia ako demokraticky koncept a deliberacia
ako pedagogicky koncept. Zatial' ¢o deliberacia ako demokraticky koncept sa
vztahuje na deliberativnu demokraciu, teda na formu demokratického
rozhodovania (obc¢ianska participacia), deliberacia ako pedagogicky koncept
nepostuluje politické rozhodovanie, teda ide o akysi typ komunikacie
(Englund, 2006). Ta vsak moze byt prospesna pre ciele deliberativnej
demokracie aj pre vSeobecnejsie ciele vzdelavania. Deliberativnu komunikaciu
definuje Englund (ibid) ako snahu zabezpecit, aby kazdy jednotlivec zaujal
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stanovisko prostrednictvom naclvania, uvazovania, argumentovania a
hodnotenia, priCom sucasne existuje kolektivne usilie najst’ spolo¢né hodnoty a
normy, na ktorych sa vsetci zhodnu.

Guérin (2017) skumala skupinové rieSenie problému ako alternativny
participativny pristup k ob¢ianskemu vzdelavaniu, pricom vychadzala z tedrie
deliberativnej demokracie, na zaklade ktorej definovala Styri vzdelavacie
principy — argumentacia (argumentation), prepojené vyucovanie (connected
learning), rozhodovanie (decision making) aspolocné myslenie (thinking
together). Ciel'om deliberacie nemusi byt nevyhnutne prijatie konsenzu, ale jej
podstatou je diskusia 0 probléme s ostatnymi jednotlivcami, argumentovanie
a zdévodniovanie (Guérin, 2017; Bianchi, 2008; Gutmann, Thomson, 1996).

Prvky deliberativnej demokracie v procese vyu¢ovania

Obenchain a Pennington (2015) vo svojej praci hovoria o obc¢ianskom diskurze
a definuju ho ako ucenie sa prostrednictvom diskusie. Od dobre informovanych
obéanov ako racionalnych participantov sa potom vyZzaduje v zmysluplnej
vzajomne] konverzacii hlbSie pochopenie spolocenskych a obcianskych
problémov. V tejto suvislosti je tak dolezité, aby obc¢ania s odliSnymi nazormi
a postojmi spolu diskutovali, ¢im moézu lepSie pochopit’ viaceré alternativy
rieSenia problému. V prostredi skoly sa tato diskusia ako inStruktazna stratégia
moze odohravat’ vo forme seminara, kedy je cielom lepSie pochopenie
problému, resp. textu. Druhou formou diskusie je deliberacia, ktorej ciel'om je
kolektivne prijat’ rozhodnutie s rieSenim urcitého problému (Parker, 2001 in
Obenchain, Pennington, 2015; Englund, 2006). V oboch pripadoch je vSak
dolezité, aby boli ziaci schopni aktivne poc¢uvat’, vyjadrit’ informovany postoj,
zohladnit myslienky ostatnych anesthlasit s konkrétnym ndzorom,
nie osobou. Cielom tychto diskusii vo vSeobecnosti je ziskat' nahlad, nie
dosiahnut’ vitazstvo. Samozrejme v praxi nie vsetci participanti diskusie do nej
vstupuju ako rovnocenni, pretoze niektori ziaci si dominantni a ini neprajavia
zaujem diskutovat’ vobec. Obciansky diskurz predpoklada participaciu
vSetkych, preto je pre ucitela velkda vyzva zahrnut vSetkych ziakov do
diskusie.

Podstatou spolo¢ného badania v prostredi Skoly, o ktorom hovoril uz Dewey
(2004), je tvorba otazok, ziskavanie a hodnotenie informacii, na zdklade Goho
sa jednotlivec stava informovanym. Pred samotnym procesom deliberacie sa
u participantov predpoklada priprava, v ramci ktorej sa oboznamia s danym
problémom a prostrednictvom dostupnych informacii zaujma k nemu postoj
(Obenchain, Pennington, 2015). Tento narok na ziakov tak méze v kone¢nom
dosledku viest' k snahe ziskat relevantné informacie eSte pred vstupom
do diskusie.
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V zapadnych krajindch v stcasnosti dochddza k posunu chépania procesu
argumentacie od negativneho zmyslu, kedy sa argumentacii, resp. sporu mali
ziaci vyhnut, k pozitivnemu zmyslu, kedy je argument podporovany
relevantnymi dévodmi a doékazmi. Od ziakov sa tak vyzaduje, aby rozvijali
svoje intelektualne schopnosti kritického myslenia a rieSenia problémov,
prostrednictvom ktorych budi schopni utvarat relevantné argumenty ¢i
uznavat’ odliSné nazory. Prave vd’aka argumentovaniu v Skolskom prostredi sa
Ziaci pripravuju na zivot mimo triedy (Kuhn, Khait, 2013; Brett, Thomas,
2014). Ziaci by viak nemali len jednoducho argumentovat, ale mali by
hodnotit’ jednotlivé tvrdenia a podporné argumenty ostatnych. Kuhn a Khait
(2013) vidia Vvtejto suvislosti prinos kritického ¢itania  (Citania
S porozumenim). Proces argumentacie ako forma spolo¢enského jednania nie je
ziakom cudzi, pretoze ma silny zaklad vo vyvoji dietata nielen vo vztahu
k rodicom (kedy sa deti naucia presvied¢at rodicov), ale aj vo vztahu
k rovesnikom (kedy si vytvaraju vlastny diskurz).

Skola atrieda hraji doleziti tulohu v rozvoji kognitivnych schopnosti,
socialnych emdcii, utvdrani pozitivnych skisenosti a postojov vo vzt'ahu
k vyu€ovaniu a priprave na participaciu v rozli¢nych aspektoch obéianskeho
a politického Zivota, pricom znaény vplyv na to ma aj klima v triede (Kuang,
Kennedy, Mo Ching Mok, 2018). Kuang spolu s kolegami hovoria 0 vyzname
,otvorenosti“ (openness) klimy v triede, ktori definuji ako vnimanie atmosféry
pre otvorentt diskusiu o politickych a spoloCenskych otazkach zo strany
ziakov, kde zaroven existuje vzajomny reSpekt v pripade odlisnych nazorov.
Mozeme tak predpokladat, Ze prave tito otvorenost by vytvorila vhodné
prostredie pre realizovanie deliberaénych praktik ateda, ¢im viac je klima
otvorena, tym lepSie prebehne deliberacia. Na potvrdenie tejto hypotézy je vSak
potrebny hlbsi kvalitativny vyskum slovenského skolského prostredia.

Realny vplyv $koly na formovanie ob¢ianstva

Zo strany Skoly sa predpoklada podpora participacie ziakov na jej zivote, kedy
zabezpecuje vytvaranie a modelovanie prilezitosti na ziskavanie praktickych
skasenosti s participaciou, praktizovanie ob¢ianskej zodpovednosti v realnych
situdciach, participacné aktivity v Skolskom a mimoSkolskom prostredi, napr.
vo forme spoluprace s rodi¢mi ¢i institiciami verejného Zivota (Milner, 2002,
Lisman, 1998; Homana, 2018; Zapoto¢na, Luksik, 2010). V praxi v8ak badat’
nizky zaujem ziakov participovat na cinnosti spoloc¢ensko-prospesnych
organizacii a aktivitaich v ramci organov $koly (i¢ast’ na Ziackom parlamente,
Skolskej rade), ¢o mozno Ciastoéne vysvetlit aj nizkou motivaciu, resp.
neatraktivnostou extrakurikularnych participativnych aktivit. Co sa tyka
participacie ziakov na rozhodovani v skole, vyskum Wing Leunga a jeho
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kolegov (2014) na Skolach v Hong Kongu ukézal, Ze ziakom nie je casto
dovolené zapojit’ sa do rozhodovania o ddlezitych zalezitostiach skoly. V praxi
tak Skoly najmi informuju ziakov ouz prijatych rozhodnutiach, nez by
podporovali ich participaciu na procese rozhodovania. Prostredie triedy tiez
neumoznuje ziakom vo velkej miere vstipit’ do dialogu ¢i diskusie navzajom
alebo s dospelymi, ¢o stvisi najmi s pravidlami triedy ako aj postavenim
ucitel’a ako autority (Kuhn, Khait, 2013).

Na zéklade vyskumov mozno dokonca tvrdit, Ze zdkladna Skola ma minimalny
vplyv na formovani aktivneho ob¢ianstva. Iné vyskumy dokonca naznacuji
nizky vplyv Skoly na utvarani politickych presved¢eni v porovnani s inymi
neformalnymi vplyvmi (ako napr. zo strany rodiov alebo rovesnikov)
(Zapotoc¢na, Luksik, 2010; Kuang, Kennedy, Mo Ching Mok, 2018).
Zapotoc¢na a Luksik (2010) v tejto suvislosti ako rieSenie navrhuju dva pristupy
k ob¢ianskemu vzdelavaniu:

1. podpora mechanizmov socidlneho ucenia, zapijania ziakov do
autentickych socialnych Struktir, vytvaranie prilezitosti na participaciu
(prostrednictvom  samospravnych organov Skoly, mimoSkolské
aktivity)

2. rozvoj kognitivnych avedomostnych predpokladov obcianstva
pomocou kultivacie vysoko rozvinutej aktivnej, funkénej a kritickej
gramotnosti (jazykova a Citatel'ska gramotnost’, informacnd, medialna,
cudzojazycna a obc¢ianska gramotnosti)

V zavere svojej Stadie Zapotocna s Luksikom (2010, s. 510) definuju prinos
predkladanych odporucani: ,, Oba uvedené pristupy k obcianskemu vzdelavaniu
v§ak otvaraju priestor pre slobodnu verejnu diskusiu na pode Skoly,
presvedcivo argumentovanu socidlnu komunikdciu, ndazorovu a spolocensku
pluralitu, medzikulturnu toleranciu ako vyznamné hodnoty deliberativnej
demokracie a predpoklady trvalo udrzatelnej ekonomickej prosperity.

Zaver

Ucitelia a ich ziaci by mali byt informovani a ,,odolni* dostato¢ne na to, aby
prijimali a hodnotili mnozstvo neustale sa objavujlcich a ¢asto konfliktnych
informacii, ktoré su Vv sucasnosti dostupné, s cielom dospiet’ k informovanému
konsenzu v ramci obéianskej aj spoloCenskej participacii. Preto v prispevku
zdorazitujeme vyznam obcianskeho vzdelavania, prostrednictvom ktorého Ziaci
nadobudaju sposobilosti na zaklade rozvoja intelektualnych a kognitivnych
zrucnosti, ktoré zahriiuju schopnosti opisat, analyzovat' a interpretovat
informacie z rozli¢nych zdrojov.

Koncept deliberativnej demokracie povazujeme za vhodny spdsob, ako v ramci
rozli¢nych vyucovacich predmetov rozvijat’ schopnosti a zru¢nosti potrebné pre
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aktivny spolocensky a obciansky zivot a ziroven deliberaciu v sucasnosti
vnimame aj ako nevyhnutny prvok podpory demokracie pri sucasnom
reflektovani uCenia  prostrednictvom  hlbSicho chépania prislusnych
vzdelavacich obsahov. Uspesna deliberdcia sa odvija od otvorenej klimy
v triede, ako aj od osobnosti ucitel’a a celkového manazmentu skoly.

Nielen priama vyucba demokratickych hodnét a formalnych prvkov v ramci
konkrétnych spolocenskovednych predmetov, ale aj vhodny komunikacny
spdsob (obciansky diskurz, deliberativna komunikécia, argumenticia) mozu
predstavovat’ nastroj pre rozvoj ob¢ianskych danosti a efektivne angazovanie sa
Vv spoloc¢enskom a politickom zivote. Deliberativna demokracia sa tak nemusi
nevyhnutne spajat’ len s politickym rozhodovanim, ale jej principy je mozné
vyuzit' aj v prostredi Skoly, ako to dokazuju viaceré zahrani¢né vyskumy. Na
Slovensku je sice koncept deliberacie pomerne neznamy, ale ak pochopime
vyhody tohto pristupu vo vzdelavani, méZe nam to vyraznym spdsobom
pomdct’ pri podpore principov demokracie vo vSeobecnosti.
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Stcasny stav vyuzivania interpretacie vizuadlneho umenia
v materskych skolach v okrese Brezno

Ivana JancCova
Materska skola B. Némcovej Brezno

Ivana Rochovska
Pedagogicka fakulta Katolickej univerzity v Ruzomberku

Anotdcia: Stidia sa venuje problematike vyuzivania interpretacie vizudlneho umenia
V predprimarnom vzdelavani. Uvddza vysledky skumania zameraného na ndzory
uciteliek materskych skol zokresu Brezno na opodstatnenost zaradenia témy
interpreticie vizudlneho umenia do Statneho vzdeldvacieho programu pre
predprimarne vzdelavanie v materskych Skolach (2016), na ich skusenosti z realizdacie
vizualnej interpretdcie diela vo vzdelavacom procese, ako aj ich zdaujem o knizné
publikacie zamerané na danu temu. Vysledky skumania preukdzali, zZe ucitelky
prevazne stihlasia so zaradenim témy interpretdcie vizudlneho umenia do Statneho
vzdelavacieho programu predprimdrne vzdelavanie v materskych Sskolach (2016),
avsak téemu nezaraduju do vzdeldvania po jeho zavedeni vo vicsej miere ako pred jeho
zavedenim, napriek tomu, Ze je zahrnuta vo vykonovych Standardoch. Pri analyze
vytvarnych diel vo vzdelavacom procese ucitelky vyvizene uplatnuju verbadlnu aj
vizualnu interpretdciu. Maju zaujem o publikdcie na danu tému, ktoré by podla nich
mali obsahovat najmd metodické usmernenia a praktické namety ako realizovat
interpretaciu vizualneho umenia v predprimdrnom vzdelavani.

Krucové slova: vizualne umenie, interpreticia umeleckého diela, predprimarne
vzdelavanie, materska skola.

The Current State of Using of Visual Art Interpretation in the District of Brezno
(Slovakia). The study deals with the issue of using of visual art interpretation in pre-
primary education. It presents the research results focused on the opinions of
kindergarten teachers fom the district of Brezno on the implementation of the topic into
the National Educational Programme for Pre-primary Education in Kindergartens
(2016), their experiences with visual interpretation of the artwork in the process of
education, and their interest of books related to the topic. The research results show
that teachers mainly agreed with the implementation of the topic into the National
Educational Programme for Pre-primary Education in Kindergartens (2016).
However, they did not implement the topic more intensely after the programme than
before the programme, although it is prescribed by educational standards. Teachers
also mentioned they used both verbal and visual interpretation when analysing the
artwork. They also had an interest in publications related to the topic. They would like
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to have the publication with methodical guidelines and practical proposes how to
realize the visual art interpretation in pre-primary education.

Keywords: visual art, the interpretation of the artwork, pre-primary education,
kindergarten.

Uvod

V stvislosti s trendmi stic¢asného svetového, ale aj slovenského umenia
(nielen vizualneho, ale aj hudobného, literdrneho, dramatického), ktoré vyuziva
postupy interpretacie (apropriacie, citacie), je zaradenie problematiky
interpretacie umeleckého diela do edukécie v predpriarnom vzdeldvani jednou
z moznosti, ako spristupnit’ jednotlivé druhy umenia detom prostrednictvom
vlastnej reakcie na umelecké dielo, a tym u nich podporovat’ najmi rozvoj
tvorivého a kritického myslenia a vizualnej gramotnosti. Vytvarni vychovu
deti predskolského veku je teda nutné orientovat’ nielen na rozvijanie
schopnosti kreslenia, malovania alebo modelovania, ale aj spominanych
komplexnejsich schopnosti.

Na durovni predprimarneho vzdelavania je vizudlna gramotnost’
charakterizovand ako ,,...schopnost’ rozumiet' vizudlnym vyjadrovacim
prostriedkom, ktoré su sucastou sucasnej kultury, prezentované vsSade
navokol”, Vrdéznych médiach, napr. v kniznej ilustracii, v obrazkoch
v &asopisoch, v reklamach architektire, filmoch & dizajne (Statny vzdelavaci
program pre predprimarne vzdelavanie v materskych Skolach, 2016, s. 16, 17).
Nadobudanie vizualnej gramotnosti je proces, ktory zacina uz v najutlejSom
veku dietata a moze byt efektivne realizovany vramci predprimarneho
vzdelavania.

V procese nadobudania vizualnej gramotnosti dieta prostrednictvom
interpretacie umeleckych diel rozsiruje svoje poznanie, objavuje nové vztahy
a suvislosti, je iniciované k tomu, aby vlastnym myslenim odhal'ovalo odkazy
ukryté v umeni. Pri interpretacii vizualneho umenia ide aj 0 ovplyviiovanie
kvality postojov, hodndt, emocionalnej stability, zaujmov, aSpiracii dietata
a podobne, pricom umenie vtomto procese zohrava nezastupiteIni ulohu.
Taktiez moézu byt efektivne rozvijané koordina¢né schopnosti, jemna motorika,
pohybové predpoklady.

Od septembra 2016 sa realizuje v materskych $kolach Statny
vzdelavaci program pre predprimarne vzdeldvanie v materskych skolach (d’alej
SVP, 2016). Jednou zo vzdelavacich oblasti je Umenie a kultara, ktora zahfiia
Cast’ vytvarna vychova.

., Hlavnym cielom vytvarnej vychovy je dosiahnut, aby deti

prostrednictvom hravych vytvarnych cinnosti s materialmi a
nastrojmi pomocou jednoduchych vytvarnych vyjadrovacich
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prostriedkov vyjadrovali svoje predstavy, rozvijali si fantaziu
a tvorivost, ziskavali a rozvijali si elementarne vytvarné
schopnosti,  zrucnosti  a navyky.  Vytvarna  vychova
oboznamuje dieta s prostredim  vytvarnej  tvorby,
predstavujucej komplexny sposob pozndvania sveta, na
ktorom sa Vv harmonickom vztahu podielaju vsetky zloZky
osobnosti:  senzibilita, racionalita, intelekt, intuicia,
temperament, fantazia, vedomé i nevedomé dusevné aktivity *
(SVP, 2016, s. 18).

Jednou zo Siestich podoblasti vytvarnej vychovy je Vnimanie umeleckych diel.

., V podoblasti Vnimanie umeleckych diel sa pre dieta vytvara
priestor na stretnutie s umeleckym dielom, utvdaraju sa prvé
zdklady vedomého emociondlne podlozeného vztahu k
umeniu. Dieta spoznava rézne druhy vytvarného umenia
prostrednictvom aktivnych vytvarnych cinnosti a rozhovorov
s ucitelkou a inymi detmi, reaguje vytvarnymi prostriedkami
na vytvarné dielo“ (SVP, 2016, s. 19).

Z uvedeného dovodu sme realizovali skimanie sucasného stavu vyuZzivania
interpretacie vizualneho umenia v predprimarnom vzdelavani. Vyskumnym
problémom sa pre nas stala otdzka, do akej miery vyuzivaju ucitelia
materskych §kol tému interpretacie vytvarného umenia pred zavedenim a po
zavedeni SVP (2016) do platnosti.

VyuZivanie interpreticie umeleckého diela vo vzdelavani

Umenie ajeho uplatiiovanie vo vzdelavani méze vel'mi pozitivne
vplyvat’ na rozvoj osobnosti uciacich sa jedincov, ako aj ich vzdelavacie
vysledky. Viaceré vyskumy preukazali, ze umenie v réznych podobach moze
priniest’ u¢iacim sa meratel'né benefity.

Z vyskumu D. H. Bowen a B. Kisida (2019) vyplynulo, Ze zarad’ovanie
umenia do vzdelavania ma pozitivny vplyv na zivot deti, pretoze tieto deti skor
prejavuju sucit s ostatnymi, maju lepsie vzdelavacie vysledky a pravdepodobne
budil mat’ aj menej problémov s disciplinou. Tato $tudia porovnavala skupinu
ziakov, ktorym bolo poskytnuté rozirené a prehibené umelecké vzdelavanie so
skupinou ziakov, ktorym takéto vzdelavanie poskytnuté nebolo. TaktieZ v inom
vyskume bolo dokazané, ze umelecké vzdelavacie aktivity priaznivo
ovplyviiuji rozvoj sebavyjadrenia, tvorivosti aempatie (Dewey, 1919;
Ruppert, 2006)

18 PEDAGOGIKA.SK, ro¢. 11, 2020, ¢. 1



Vyskumy zamerané priamo na benefity vizualneho umenia pre deti ¢i
ziakov preukazali, Zze zaradovanie aktivit zameranych na vizualne umenie,
konkrétne zaradenie interpretacie umeleckych diel do vzdelavania, pozitivne
ovplyvituje rozvoj ich kritického myslenia (Bowen, Greene, Kisida, 2014).
Taktiez 1. Tomas (2019) vo svojom vyskume overila vplyv experimentalnych
aktivit zameranych na sucasné vizualne umenie na rozvoj detského potencialu
tvorivosti ako aj ich umeleckych zru¢nosti.

Mnohé vyskumy teda potvrdili, Zze zarad’'ovanie aktivit zameranych na
pracu s umeleckym dielom ma na uciacich sa na réznych stupiioch typoch kol
pozitivny vplyv. Mozno teda usudit, Ze podobne bude umenie prinasat’ benefity
detom predskolského veku. Realizacia interpretaénych aktivit v materskej
Skole si v8ak vyzaduje, aby ju viedol ucitel’, ktory je kompetentny jednak po
pedagogickej stranke, ale rovnako po stranke umeleckej, vytvarnej. Mozno si
teda polozit' otazku, ¢i sa ucitelia materskych Skol citia po tejto stranke
kompetentni a do akej miery zarad’'uju tému interpreticie vizualneho umenia
v ramci vzdelavacich aktivit v materskej skole.

Nazory ucitel’ov materskych S$kél na vyuZivanie interpretdcie vizudlneho
umenia vo vzdelavani

Ciele a ulohy skumania

Na zéklade stidia literarnych zdrojov a vlastnych empirickych a praktickych
sktsenosti so vzdelavanim vytvarnej vychovy v predprimarnom vzdelavani
Vv podoblasti vnimanie umeleckych diel bolo hlavnym ciel'om tejto Stadie zistit’
sucasny stav vzdelavania deti v ramci vytvarnej vychovy prostrednictvom
vnimania umenia a vizudlnych interpretacii umeleckych diel v predprimdarnom
vzdeldavani.
Vychadzajuc z hlavného ciel’a sme si stanovili ¢iastkové ciele:
1. Zistit nazory respondentov (ucitelov materskych §kol) na
opodstatnenost’ zaradenia témy interpretacie vizualneho umenia do
SVP (2016).
2. Zistit skasenosti respondentov z realizacie vizualnej interpretacie diela
vo vzdelavacom procese.
3. Zistit zaujem respondentov o knizné publikdcie zamerané na
interpretaciu vizualneho umenia v predprimarnom vzdelavani.
Na zéklade stanovenych cielov prace boli stanovené nasledovné vyskumné
ulohy:
1. vypracovat vyskumny nastroj (dotaznik) pre u¢itelov materskych $kol;
2. administrovat’ dotazniky ucitelom materskych §kol;
3. zozbierat udaje;
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4. vyhodnotit’ udaje a interpretovat’ vysledky;
5. zo zistenych udajov formulovat’ zavery a odporucania pre pedagogicku
prax.

Vyskumne otazky

V suvislosti s plnenim ciel'ov prieskumu sme si stanovili nasledovné vyskumné

otazky:

VO1: Suhlasia respondenti (ucitelia materskych $kol) so zaradenim témy
interpretacie vizudlneho umenia do SVP (2016)?

VO2: Je téma interpretacie vizualneho umenia po zavedeni SVP (2016) do
platnosti uplatiiovana v materskych Skolach viac ako pred jeho
zavedenim?

VO3: Bude pri analyze umeleckych diel vo vzdeldvacom procese vyvazene
zastupena verbalna aj vizuéalna interpretacia?

VO4: Prejavia ucitelia materskych $kol zadujem o publikdciu zamerani na
interpretaciu vizualneho umenia?

VO5: Prejavia ucitelia materskych $kol v rdmci tejto publikacie zaujem skor
0 metodické usmernenia a praktické namety ako o d’al§ie ponuknuté
moznosti (teoretické informacie, iné)?

Vychadzajuc zo skusenosti zterénu, ktoré mame zdenného kontaktu

s ucitel’kami materskych $kol v skimanom okrese, sme formulovali hypotézy,

ktoré su uvedené a vyhodnotené d’alej v texte.

Metodika prieskumu

Za ucelom naplnenia stanovenych cielov a ziskania potrebnych udajov bol
pouzity dotaznik vlastnej konstrukcie ako hlavna metdda hromadného ziskania
¢o najvyssieho poctu udajov od respondentov. Dotaznik pozostaval z desiatich
poloziek. Polozky boli vo vécSine uzavreté s moznostou vyberu ztroch
odpovedi, niektoré mali moznost doplnenia odpovedi. Dve polozky boli
otvorené, kde respondenti mohli vol'ne odpovedat, ktoré vytvarné diela, prip.
od ktorych vytvarnych autorov s detmi interpretovali a struény opis priebehu
interpretacie.

Kvantitativny pristup bol uplatneny pri spracovani vysledkov pomocou
Statistickych metdd. Kvalitativny pristup bol uplatneny pri analyze a opise
vysledkov prieskumu.

Charakteristika vyberového stiboru a organizacia prieskumu
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Zakladny subor tvorili pedagogicki zamestnanci materskych kol na Slovensku.
Pre potreby nasho prieskumu sme (dostupnym vyberom) uréili, Ze vyberovy
subor budu tvorit pedagogicki zamestnanci — ucitel’ky, riaditelky,
aj zastupkyne (n) 27 materskych $kol v okrese Brezno. Tento okres bol
vybrany z dovodu, ze v nom posobia autorky Studie, a teda bola ocakavana
najvyssia navratnost’ vyplnenych dotaznikov (z dovodu moznosti ich osobného
administrovania respondentom). V prvej prieskumnej faze realizovanej
V mesiacoch februar — marec 2017 sme dotazniky do jednotlivych materskych
$kol v okrese Brezno distribuovali sluzbami Slovenskej posty, formou
osobného kontaktu a elektronickou postou.

Celkom bolo rozposlanych 137 dotaznikov, nakolko sme si vopred zistili,
kol’ko uciteliek pracuje v jednotlivych materskych Skolach. Navratnost’ bola 62
% (85 dotaznikov). Potom sme d’alej s idajmi z dotaznika pracovali na ich
vyhodnoteni.

V druhej prieskumnej faze v mesiacoch marec — april 2017 sme
Statisticky spracovali vyskumné udaje. Nasledne sme s uplatnenim
kvalitativneho pristupu kazda podoblast’ charakterizovali a analyzovali.

V tretej zavereCnej faze prieskumu sme ziskané kvantitativne
a kvalitativne tudaje spracovali do zisteni, ktorymi sme zodpovedali na
prieskumné otazky a testovali hypotézy. Na zaver sme urobili zovSeobecnenia
aVvodporacani a prinosoch pre teériu aprax sme zistenia smerovali
k manazmentu a k u¢itel’kam materskych $kol.

Vysledky a diskusia

Opodstatnenost’ zaradenia témy interpreticie vytvarného umenia do SVP
(2016)

Deti sa dokazu zastavit aabsorbovat vytvarné umenie rovnako ako
dospeli, dokonca mézu byt k nemu eSte otvorenejsie a citlivejsie. Je najméi na
uciteloch materskych §kol, ¢i deti na tejto ceste umenim dokazu v procese
predprimarneho vzdelavania zaujat. V tabulke 1 uvadzame odpovede
respondentov na otazku, ¢i vidia opodstatnenost’ zaradenia témy interpretacie
vizualneho umenia do SVP (2016).

Tabulka 1 Opodstatnenost zaradenia témy interpretdcie vizudlneho umenia do
SVP (2016)

ODPOVEDE n %
ANO 38 45 %
NIE 37 43 %
NEVIEM 10 12 %
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Téma interpreticie vizudlneho umenia v SVP (2016) ma osobitné miesto.
Stymto vyrokom suhlasi 38 uciteliek (45%) auvadzaji dovody svojej
odpovede:

22

oboznamovanie deti s roznymi vytvarnymi zanrami umozni zvySovanie
zaujmu u deti o Knihy a ilustrdcie;

pre dieta je vytvarny prejav velmi doleZity,

sprostredkovdvanie umenia detom a vizualny spésob v obrazoch sa mi
Jjavi ako idealna forma kontaktu s vytvarnym umenim;

od utleho veku by sa mali deti oboznamovat s umenim a vnimat
krasno;

V dnesnej pretechnizovanej dobe vidim velky vyznam oboznamovania
deti predskolského veku s umenim;

spoznaju dejiny umenia, umelecké diela, roznych umelcov a rozmne
vytvarné techniky;

tym Ze spoznaju umelecké diela, dokazu ich v buducnosti samé
interpretovat;

uz v predskolskom veku sa hravou formou  priblizuje krdsno,
estetickost  a prejavy  emociondlnej  sebarealizdacie;  rozvoj
predstavivosti, sebavyjadrenia, slovnej zasoby, tvorivosti;
oboznamovanim sa s vytvarnym umenim a spristupnenim obrazov
dietatu sa ucia umeniu na elementdarnej urovni porozumiet, aby potom
dokazali vyslovit' svoje viastné ndazory arozvijat si  schopnost
vyjadrenia svojich pocitov z vytvarného umenia;

primeranou formou sa zozndmia s vytvarnym umenim aj deti, ktoré
takuto moznost' v Zivote mat’ nebudu, prejavi sa u nich tuzba poznavat
vytvarné diela;

deti tak demonstruju ako vnimaju umenie, obrazy;

nie vsetky deti majii moznost, aby sa vo svojej rodine stretli a viedli ich
K vytvarnému umeniu;

pozitivne ovplyviiovanie vnutorného sveta dietata, priblizenie roznych
druhov vizualneho umenia, holistické rozvijanie osobnosti dietata,
prezivanie radosti, nadSenia, rozvijania schopnosti prijimat umelecké
diela a podnet k tvorivym aktivitam; zaujimavé pre deti;

zasievanie semienka ldsky k vytvarnému umeniu,

obohacuje poznanie deti, ucia sa poznavat krasno, vyvolava v detoch
poteSenie a motivuje ich k cinnostiam;

nevidela som opodstatnenost’ zaradenia spominanej témy, az do
moznosti blizsie sa s nou oboznamit' a prakticky vyskusat a realizovat
aktivity na stretnuti s pani lektorkou Rendtou Pondelikovou na
pedagogickych dinoch pocas jarnych prazdnin;
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e vnimanie umeleckych diel je jednou z najkrajsich oblasti.

Spoloénym menovatelom uvedenych zdovodneni je dodlezitost umenia
a estetiky v zivote dietata. Tieto ndzory respondentov sa do velkej miery
zhoduju s nazormi odbornikov, podla ktorych je podstatné oboznamovat’ deti
uz Vv predskolskom veku s vizualnym umenim, pricom vhodnou formou je
prave zarad'ovanie interpretatnych aktivit (napr. Krupova, Krupova,
Akimjakova, 2009; Martincova-Garajova, Pondelikova, 2010; Pondelikova,
2009, 2015; Minns, 2016; Rochovska, 2016; Ruppert, 2006 a d’alsi).

Priblizne rovnaky pocet uciteliek 37 (43 %) uvadza, Ze téma interpreticie
vizualneho umenia v SVP (2016) nema svoje miesto. Ugitel’ky svoju zapornt
odpoved’ odovodnili a najcastejSie uvadzali tieto dovody:

e pre detije to tazka tema;

o je to velmi skoro v predskolskom veku zaoberat' sa touto témou
a vnimat vytvarné dielo ako také;

e téma nie je vhodna pre deti predskolského veku z hl'adiska narocnosti;

o deti nie su schopné vnimat, interpretovat a hodnotit umelecké diela,
nebavi ich to, nerozumeju tomu;

e pre deti je interpretacia vytvarného umenia abstraktna téema;

e su podstatnejSie veci atémy, ktorym sa treba v predskolskom
vzdelavani venovat napr. rozvijanie grafomotorickych zrucnosti by
malo mat vyrazne dolezitejsiu ulohu v planovani cielov vychovno-
vzdeldavacej cinnostiy

o Vmieste bydliska nie su galérie, zameriavam sa na iné vytvarné
aktivity, zaujimavejsie pre deti, kde mozu byt deti uspesné;

e deti netreba zatazovat témami, ktorym nerozumeju ani dospeli.

Podra tejto skupiny uciteliek ide o narocnt tému (ktora je evidentne narocna aj
pre samotnych respondentov). Mozno sa domnievat, Ze zvySenie vzdelania
tychto uciteliek v oblasti vizualneho umenia, ako aj absolvovanie vzdelavacich
aktivit, kde by videli, ako mozno s det'mi interpretovat’ umelecké diela na veku
primeranej trovni, by viedla aj k zmene ich nazorov.
10 uciteliek (12 %) sa nevedelo vyjadrit’ k tejto polozke. Predpokladame, Ze
eSte nikdy detom umenie, ktoré ma nekonecne vela tvari (a malé deti sa
schopné participovat’ na vSetkych jeho druhoch) neprezentovali na vhodnej,
elementarnej trovni.

Na zaklade odpovedi na polozku €. 1 sme overovali prvi hypotézu.
HI: Respondenti so zaradenim témy interpretdcie vizudlneho umenia do SVP
(2016) viac suhlasia ako nesuhlasia.
Pouzity bol Pearsonov Chi kvadrat test dobrej zhody. Vysledok: y* = 17,823,
stupne vol'nosti df = 2 a $tatisticka vyznamnost’ p = 0,000. Medzi odpoved’ami
respondentov existuje Statisticky vyznamny rozdiel. Respondenti viac suhlasia
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so zaradenim témy interpreticie vizualneho umenia do SVP (206) ako
nesuhlasia (a nevedia odpovedat’). Hypotéza sa prijima.

Vyusitie témy interpreticie vizudlneho umenia pred zavedenim SVP (2016)
do platnosti

V polozke &. 2 sme sa pytali uditeliek, ¢ pred zavedenim Statneho
vzdelavaciecho programu pre materské skoly (2016) do platnosti vo
vzdelavacom procese vyuzili t¢ému interpretacie vizualneho umenia.

Téma interpreticie vizualneho umenia nie je novodobym fenoménom.
Bola spominana a zaradena uz v predchadzajucich kurikularnych dokumentoch
a nabadala uditel’ky k cielenému sprostredkovavaniu vizualneho umenia. Do
roku 2008 bol kurikularnym dokumentom Program vychovy a vzdelavania deti
v materskych $kolach (1999). Strukturdlna podoba tohto kurikularneho
dokumentu materskych $kol bola zalozend na kategorii zloziek vychovy
ajednou znich bola vytvarna vychova. Obsah vytvarnej vychovy bol
rozpracovany do dvoch zdkladnych okruhov a ucebné a vychovné ulohy
relativne detailne navadzali ucitel’ky materskych $kol pri ich pedagogickej
praci. Druhy okruh zahinal oblast’ vytvarného umenia, kde jeden z cielov sa
tykal interpretacie vizualneho umenia citlivo vnimat a pozorovat krasu
umeleckych diel v okoli, c¢o znazornuju a akymi prostriedkami boli vytvorené
a postupne ich hodnotit a hladat charakteristické znaky umelcovho vyrazu.
Nasledujiici §tatny kurikuldrny dokument pre materské $koly — Statny
vzdelavaci program ISCED 0 — predprimarne vzdelavanie (2008) rozvrhol
vzdelavaci obsah do uplne novo vymedzenych vzdeldvacich oblasti
a tematickych okruhov, v ramci ktorych podrobne definoval obsahové a
vykonové Standardy vzdelavania. Vytvarna vychova bola stcastou socio-
emocionalnej oblasti a tematického okruhu Kultira. Jeden z obsahovych
Standardov Hodnotiace postoje K umeleckym dielam usmerfioval ucitelky
K vyuzivaniu interpretacie vizualneho umenia a vykonovy $tandard Vnimat' a
pozorovat krdasu umeleckych diel a postupne ich aj hodnotit plynule na
obsahovy Standard nadvdzoval. Ucitel’kam nechaval dostatocne Siroky priestor,
aby ho mohli variovat, rozSirovat a vytvarat vlastné namety v sulade
S potrebami, zdujmami a schopnostami deti.

V tabul’ke 2 jasne vidiet, Ze tato téma, okruh, ¢i obsahovy a vykonovy
Standard (pedagogicka terminologia doposial platnych kurikularnych
dokumentov) neboli ucitel’kami v prieskumnom Setreni vo vzdeldvacom
procese zastipené. Az 68 uciteliek (80 %) vyjadrilo nestihlasné stanovisko. 16
uciteliek (19 %) interpretaciu vizualneho umenia vo vzdeldvacom procese
vyuzilo obcas.
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Tabulka 2 VyuZitie témy interpretdcie vytvarného umenia pred zavedenim SVP
(2016) do platnosti

ODPOVEDE n %
ANO CASTO 1 1%

ANO OBCAS 16 19 %
NIE 68 80 %

Jedna ucitel’ka (1 %) uviedla v tejto polozke dve moznosti (ano obcas, aj ano
Casto), nakol’ko tému interpretacie vizualneho umenia do roku 2015 realizovala
len obcas apo roku 2015 ju realizuje vo vzdelavacom procese s detmi
predskolského veku intenzivne a Casto.

Vyutitie témy interpreticie vizudlneho umenia po zavedeni SVP (2016) do
platnosti v pilotnej fize overovania alebo pocas Skolského roka 2017

Prieskumnym Setrenim sme v polozke ¢. 3 sme u respondentov zistovali, ¢i
vyuzili tému vnimania a interpretacie umeleckych diel po zavedeni SVP (2016)
do platnosti v pilotnej faze overovania alebo poc¢as Skolského roka 2016/2017.
V tabul’ke 3 jasne vidiet rozdiely oproti udajom z tabul’ky 2.

Tabulka 3 Vyuzitie témy interpreticie vizudlneho umenia po zavedeni SVP
(2016) do platnosti v pilotnej faze overovania alebo pocas Skolského roka
2016/2017

ODPOVEDE n %
ANO CASTO 3 4%
ANO OBCAS 18 21 %
NIE 62 73 %
INA ODPOVED 2 2%

Vigcsina ucditeliek v pocte 62 (73 %) vyslovila nazor, ze tému interpretacie
umeleckych diel vo vzdelavacom procese vobec nevyuzilo. Predpokladame, ze
V tejto podoblasti vytvarnej vychovy maju velké rezervy, ktoré mozu vyplyvat
aj z neochoty inovovat vzdelavaci proces ¢i znedostatoCnej urovne
kompetencii v oblasti umenia a vytvarnej vychovy. Ako uvadzaju I. Rochovska
a D. Krupova (2016), a tiez I. Krupova, D. Krupova a B. Akimjakova (2010),
vizudlnu gramotnost’ méze rozvijat len vizudlne gramotny ucitel. Vynara sa
otazka ako podnietit’ pedagdgov k ziskavaniu tejto kompetencie. Ziskanim
zazitkov z umenia zazitych na vlastnej kozi nielen v mizeach a galériach budu
moct’ pedagogovia poskytniit’ podobné zazitky detom. Tiez sa domnievame, Ze
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u uciteliek absentuji teoretické, didaktické a metodické poznatky z oblasti
vytvarnej vychovy. Chceme podotknut, ze je velmi dolezité nastudovanie si
danej problematiky, ktora je podrobne metodicky rozpracovana v metodickej
prirucke Vytvarna vychova (Minns, 2016). Tiez im mdze pomoct ako
vychodiskovy material obsahujuci adaptacie vykonovych §tandardov SVP.

23 uciteliek (27 %) uviedlo kladni odpoved, ztoho 18 ucitelick (21 %)
uvadza, Ze interpretaciu vytvarného umenia realizuje obcas a len 3 ucitelky
(4%) uviedli, ze tato tému Casto vyuZzivaju vo vzdelavacom procese. U dvoch
(2 %) wucitelieck sme zaznamenali ini odpoved. Uviedli, Ze len jedenkrat
zaradili spominant tému pocas Skolského roka. Délezité je, aby vykonové
Standardy z podoblasti Vnimanie umeleckych diel sa v pldnoch vychovno-
vzdelavacej Cinnosti ucitelieck objavili aspon jedenkrat pocas $kolského roka
2016/2017.

Na zaklade odpovedi na polozky €. 2 a 3 sme overovali druht1 hypotézu.

H2: Téma interpretacie vizualneho umenia je v materskych sSkolach viac
uplatiiovand po zavedeni SVP (2016) do platnosti ako pred jeho zavedenim.
Pouzity bol Fisherov exaktny test. Vysledok: Statistickd vyznamnost’ p = 0,385.
Medzi odpoved’ami respondentov neexistuje Statisticky vyznamny rozdiel.
Hypotéza sa zamieta. Z tabuliek 2 a 3 je zrejmé, ze ulitel’ky prevazne tému
interpretacie diel vizuadlneho umenia vo vzdelavacom procese ani pred ani po
zavedeni SVP (2016) do platnosti nerealizovali a nerealizuju.

Na nasledujuce polozky ¢. 4 — 8 d’alej odpovedalo len 23 uéiteliek (27 %),
ktoré v odpovediach na polozky €. 2 a 3 vyslovili kladnt odpoved’ ,,ano ¢asto®,
,»ano obcas®. Preto 62 uciteliek (73 %) v dotaznikovom prieskume preslo az na
polozku ¢. 9 a 10.

Interpretdacia vizudlneho umenia vo vzdeldvacom procese materskej Skoly

V otvorenej polozke ¢. 4 respondenti odpovedali, ktoré vytvarné diela,
pripadne od ktorych autorov s detmi interpretovali. U¢itel’ky detom priblizili
diela znamych i menej znamych slovenskych, ¢eskych i svetovych umelcov,
diela s l'udovou tematikou, s ndmetmi s ovocim a s 'udskou figirou. Pri vybere
diel brali do uvahy kritérium zrozumitel'nosti a primeranosti mentalite, veku
a individualnym Specifikam deti. Zo slovenskych autorov to boli predovsetkym
ilustracie v detskej beletrii: Ludovit Fulla — Varila mySicka kasicku, Martin
Benka — Biivaj ze mi bivaj, Albin Brunovsky — Ul Nul, Vincent Hloznik —
ilustracie v knihe Hansa Christiana Andersena. Dalej to boli diela: Viadimir
Kardos — Madona s dietatom, Daniela Krajcovd, Pavol Fenu$ — Jesern,
Dominik Skutecky — jeho autoportrét, Podobizen dcéry Karoly, Zamok z kardt,
Trh v Banskej Bystrici, Blazej Baldz — Print, Igor Kalny — Razitkovd kresba,
Agnes Bujik — Jarnd lika, Stefan Roskovinyi — Jeseii. Z &eskych umelcov
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ucitel’ky interpretovali diela Josefa Ladu — Ladovskd zima, Jiriho Sopka —
Pozdrav. Styrikrat sa objavila odpoved Slnecnice od Vincenta van Gogha
advakrat Rembrandt — Ndvrat mdrnotratného syna. Dalej uditelky
interpretovali diela Leonarda da Vinciho — Mona Lisa, Claude Moneta, Picassa
— Traja muzikanti, Giuseppeho Arcimbolda - Vertumnus, Vasilija Kandinského,
Paula Kleeho — Hrad a sinko, Igora Korpacewského — Stary dom v Dusanovom
udoli, Jacksona Pollocka, Andyho Warhola, Salvadora Daliho, Maximiliena
Luceho, Andyho Goldsworthyho, Henriho Matissa, Viadimira Sutejeva — Co je
to za vtika?, Alexandra Calderta — stabily, mobily, Diega Velasquesa —
Infantka Margarita a kompozicie Pieta Mondrianiho.

Verbdlna a vizudlna interpretdicia vo videldvacom procese materskej Skoly,
jej priebeh a zdujem zo strany deti

V suvislosti s interpretdciou vytvarnych diel nas v polozke €. 5 zaujimalo, ¢i sa
ucitel’ky zameriavali na verbalnu alebo vizualnu interpretaciu umeleckého
diela, alebo obidve sti¢asne. Tabulka ¢. 4 naznacuje, ze 16 uciteliek (70 %) vo
vzdeldvacom procese vyuzilo sucasne aj verbalnu aj vizualnu interpretaciu. 5
uciteliek (22 %) sa zameralo na interpretacné tvorivé vytvarné aktivity a 2
ucitel’ky (8 %) uvadzaju, Ze interpretacia bola zamerana len na slovny opis -
verbalnu interpretaciu.

Tabulka 4 Verbdalna aVizudalna interpretacia vo vzdelavacom procese
materskej Skoly

ODPOVEDE n %
VERBALNA 2 8 %
INTERPRETACIA

VIZUALNA , 5 22 %
INTERPRETACIA

VERBALNA AJ 16 70 %
VIZUALNA

INTERPRETACIA

Nie je mozné presne stanovit algoritmus interpretacie umeleckého diela
Vv predprimarnom vzdelavani (Rochovskd, Krupova 2017). Pokial chceme
S detmi v materskej Skole vyuzit' verbalnu interpretaciu vizualneho umenia,
dolezité je nastudovat si niektory z modelov verbalnej interpretacie, napr.
podla autorov S. Gera (2000), S. Gera a S. Troppa (2002), R. Pondelikove;
a M. Martincovej-Garajovej (2010). Pri verbalnej interpretacii diela vizualneho
umenia treba poskytnut’ detom len zakladné informacie a zaujimavosti
tykajuce sa autora a diela a skor sa zamerat’ na obsahovu a formalnu analyzu.
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Viacsi doraz by mali ucitel’ky klast na praktickdl realizaciu interpretacnych
tvorivych aktivit s dorazom na vzajomné obohacovanie, autenticitu a zazitok.
Na zaklade odpovedi respondentov na polozku ¢. 5 sme overovali tretiu
hypotézu:

H3: Respondenti pri analyze vytvarnych diel vo vzdelavacom procese prevazne
vyvazene uplatiuju aj verbalnu aj vizualnu interpretaciu.

Pouzity bol Pearsonov Chi kvadrat test dobrej zhody. Vysledok: x* = 14,158,
stupne vol'nosti df = 2 a S§tatistickd vyznamnost’ p = 0,001. Medzi odpoved’ami
respondentov existuje Statisticky vyznamny rozdiel. Respondenti pri analyze
vytvarnych diel vo vzdeldvacom procese viac uplatituju aj verbalnu aj vizualnu
interpretdciu nez len samotni verbalnu a samotni vizualnu interpreticiu.
Hypotéza sa prijima.

PoloZka €. 6 zistovala, ¢i téma interpretacie umeleckého diela bola zaujimava
pre deti. V uvedenej tabulke 5 je vidiet, ze az 19 uéiteliek (83 %) uviedlo, ze
tato téma deti zaujala, 4 ucitel’ky (17 %) uvadzaja, ze nie vSetky deti to prijali
S nadsenim.

Tabulka 5 Zaujem deti o interpretdciu vytvarného umenia

ODPOVEDE n %
ANO 19 83 %
NIE 4 17 %
INA ODPOVED - -

V otvorenej polozke ¢. 7 svolnym vyjadrenim niektoré ucitel’ky struéne
opisali priebeh interpretacie vybranych diel a uvadzame ich v plnom zneni.

Ucitel’ka 1 (Modriany — Kompozicie, Arcimboldo — Vertumnus, Alexander
Calter — stabily, mobily, Pavol Feiiu§ — Jesen, Vladimir Sutejev — Co je to za
vtdka?, Stefan Roskovanyi, Agnes Bujak — Jarna lika): , Deti popisu
pripraveny materidal;, Navrhnu jeho vyuZitie; Spytame sa na ich poznatky
0 soche, umeni; Ukdzeme detom rozne ukdzky (sochy, diela); Predstavime
detom autora, zZivotopis, jeho diela; Opis jeho prace a diel, vymyslia ndzov pre
jeho diela; Zaddame detom ulohu; Spravime vystavku, kazdy sa vyjadri k svojej
praci, praci kamarata.

Utitel’ka 2 (Rembrandt — Navrat marnotratného syna): ,, Rozprdvali sme sa
0 obraze, strucne som im pribliZila pribeh o stratenom synovi a potom sme si

‘

vyskusali s pouzitim zopar dostupnych latok vystihnut pozy podla obrazu. *
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Ucitel’ka 3 (Martin Benka — Bivaj ze mi bavaj): ,, Deti rozprdavali o vanimanom
obraze, vypoculi si aj uspavanku kobrazu a ndsledne sa pokusili o vytvarné
vyjadrenie diela. *

Utitel’ka 4 (Paul Klee — Hrad a slnko): ,, Zhodnotili dielo verbdlne viastnym
nazorom, podla predlohy obrazu skladali geometrické tvary trojuholniky do
novotvaru, podoby obrazu. “

UcitePka 5 (ilustracie v knihach od roznych ilustratorov): ,,Dialog s detmi,
rozhovor o kolorite pouzitych farieb, o vyraze postdv a 0 prirode zobrazenej na
ilustracii. *

Utitel’ka 6 (ilustracie v detskej beletrii): ,,.S detmi vediem rozhovor na danii
tému, dieta si v§Sima podstatné prvky a opisuje ich.

Uéitel’ka 7 (Albin Brunovsky — Ul Nal): ,, Citanie bdsne z knihy Lubomira
Feldeka Zelend kniha rozpravok, ukdzka ilustracie obrazu v kKnihe, rozprdavanie
pocitov deti z obrazu, farby, ilustracia roja véiel, vytvarné stvarnenie detmi,
hra s farbami, zvyraziiovanie detilov tusom, sebahodnotenie.

Ucitel’ka 8 (Vincent van Gogh - Slneénice): ,, Motivdcia — prenesenie do doby,
kedy zil umelec; Opis diela — tvary, farby, linie; Reflexia o diele; Aktivita —

“«

zhotovenie viastného diela; Vyhodnotenie.

Ucitel’ka 9 (Vincent van Gogh - Slnec¢nice): ,, Rozhovor o obraze; AranZovanie

¢

kvetin vo vaze; interpretacia vytvarného diela roznymi technikami. *

Ucitel’ka 10 (Vincent van Gogh - Slneénice): ,, Motivacia — knihy internet — kto
este namaloval slnecnice — iné diela — aké pocity vyvolava obraz —
oznacovanie smajlikmi — vlastnd interpretdcia- kresba vybratie vytvarnej

‘

techniky a vlastné spracovanie.

Utitel’ka 11 (namety obrazov Sovocim): ,,.S detmi sme sa porozpravali
o obraze, 0ich pocitoch, vysvetlili sme si tlohu, pustila som im primerani
hudbu a deti mali moznost obraz namalovat, pokusit' sa ho vyjadrit svojimi
pocitmi a farbami .

UcitePka 12 (ilustracie Vincenta Hloznika): ,, Opisovali obrdzok Dievcatko so
zapalkami, rozpravali sa o pocitoch z ilustrdcie.
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UcitePka 13 (ilustracie Cudovit Fullu — Varila mysicka kasicku): ,, V kratkosti
sme si predstavili autora. Deti opisovali jednotlivé obrazy verbalne, vymyslali
mu vilastny ndazov. Stvarnili obrazky dramaticky, co sme zaznamenavali
fotografovanim a naslednym porovndvanim. *

Utitel’ka 14 (ilustracie v detskej beletrii): ,, V skupinkdch si obrazky, ilustrdcie
prezreli, nasledoval opis obrazka detmi, doplnenie pribehu za pomoci ucitelky.
Kratky rozbor aj s hladanim rukopisu autora. *

Ucitel’ka 15 (Diego Velasques — Infantka Margarita): ,, Rozpravali sme sa
S detmi o zZivote ludi v minulosti 0 ich socidlnej nerovnosti, o chudobe a biede,
ale aj o velkom bohatstve a majetku. Bohati byvali na zamkoch. Deti zvicsa
poznali Bojnice, ale my sme im ukdzali aj iné zamky (Spissky hrad, Strecno,
Trenciansky). Rozpravali sme sa aj o obleceni ludi na tychto zamkoch a tu sme
nadviazali aj na poznanie obrazu, ktory v materskej Skole mame. *

UcitePka 16 vo svojej volnej odpovedi len struéne zverejnila odkaz na
publikaciu Umelci v materskej Skole (Rochovska, Krupova, 2016), na ktorej sa
podiel’ala spoluautorsky. V publikacii prezentuje podrobné verbalne i vizualne
interpretacie roznych umeleckych diel slovenskych i svetovych umelcov, ktoré
realizovala vo vzdeldvacom procese materskej Skoly, v ktorej pdsobi ako
vedica zamestnankyna.

Viacsina ucitelick teda do interpretaénych aktivit zaradila rozhovor
o umeleckom diele ajeho vytvarné stvarnenie. Menej uditelieck spominalo
priblizene zivota autora adoby, vktorej zil, ¢i spolo¢né zhodnotenie
vytvorenych diel, pripadne reflexiu celej aktivity.

Cerpanie ndametov na interpreticiu vytvarného umenia
V polozke ¢. 9 sme sa uciteliek, ktoré realizujii interpretdciu vytvarného
umenia v predprimarnom vzdelavani, pytali, odkial’ erpaju namety. V tabulke

6 sme uviedli rézne varianty odpovedi uciteliek.

Tabulka 6 Cerpanie nametov na interpretdaciu vytvarného umenia

ODPOVEDE n %
LITERATURA 6 27 %
INTERNET 3 14 %
VLASTNE 3 14 %
NAPADY

LITERATURA + 2 9 %
INTERNET

INTERNET + 2 9 %
VLASTNE

NAPADY
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LITERATURA + 2 9 %
VLASTNE

NAPADY

LITERATURA + 3 14 %
INTERNET +

VLASTNE

NAPADY

INA ODPOVED 1 4 %

Najviac uciteliek v pocte 6 (26 %) uviedlo, Ze Cerpalo namety len z literatry, 3
ucitel’ky (13 %) len z internetu a rovnaky pocet uciteliek (13 %) vyuzilo vo
svojej praci v ramci interpretacnych vytvarnych aktivit len vlastné napady. 6
uciteliek (26 %) uviedlo dve odpovede: z nich 3 (13 %) vyuzili literataru aj
internet, dve (9 %) vyuzili literatiru a vlastné napady a jedna ucitel’ka (4 %)
vyuzila internet a vlastné napady pri vizudlnej a verbalnej interpretacii. VSetky
tri moznosti oznacili 3 ucitel’ky (13 %). Objavili sa aj 2 iné odpovede, kde
ucitel’ky inSpirovali k téme interpretacie vytvarného umenia tieto skutocnosti —
semindr s pani PaedDr. Rendtou Pondelikovou, PhD., ktorého sa ucitel’ka
zUcCastnila v ramci Pedagogickych dni a aktivna ucast’ na workshope, kde bola
priamo autorkou predstavena publikacia Umelci v materskej Skole (Rochovska,
Krupova, 2016). Druhu ucitel’ku inSpiroval obraz, ktory je majetkom Skoly.

Zdujem o publikdciu zameranit na interpretaciu vizudlneho umenia a jej
obsah

V polozkach €. 9 a 10 sme zist'ovali, ¢i by ucitel’ky privitali na naSom kniznom
trhu publikdciu zamerani na tému interpretacie vizualneho umenia, a o by
mala publikacia podl'a nich obsahovat. K tymto dvom zaverecnym polozkam
dotaznikového prieskumu sa uz vyjadrovali vSetky ucitel’ky (85). V tabulke 7
uvddzame odpovede na polozku ¢. 9. Zistili sme, Zze 70 uciteliek (82 %)
prejavilo zaujem o publikdciu zamerani na oblast’ interpretacie vizualneho
umenia a 15 uciteliek (18 %) neprejavilo zaujem o taktto odbornt publikaciu.

Tabulka 7 Zaujem uciteliek o publikaciu zameranu na interpretdaciu vizudlneho
umenia

ODPOVEDE n %
ANO 70 82 %
NIE 15 18 %
INA ODPOVED - -

Na zéklade odpovedi respondentov na polozku ¢. 9 sme overovali Stvrta
hypotézu.
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H4: Ucitelia materskych $kél viac prejavia zaujem o publikdciu zameranu na
interpretaciu vizualneho umenia ako neprejavia.

Pouzity bol Pearsonov Chi kvadrat test dobrej zhody. Vysledok: 3* = 35,588,
stupne vol'nosti df = 1 a $tatistickd vyznamnost’ p = 0,000. Medzi odpoved’ami
ucitelov materskych S§kol existuje Statisticky vyznamny rozdiel. Ucitelia
materskych $kol viac prejavuju zaujem o publikdciu zameranll na interpretaciu
vizualneho umenia ako neprejavuji. Hypotéza sa prijima.

V polozke ¢. 10 sme u uciteliek zistovali, ¢o by mala publikacia zamerana na
interpretaciu vizualneho umenia obsahovat’. V tabulke 8 prehl'adne uvadzame
vysledky zisteni. Nakol'ko 15 uciteliek (18 %) v predchadzajucej polozke €. 9
neprejavilo zaujem o publikaciu, nevyjadrili sa v polozke €. 10 k jej obsahovej
stranke.

Tabulka 8 Obsah publikacie zameranej na interpretdciu vizualneho umenia

ODPOVEDE n %

TEORETICKE 2 3%
INFORMACIE

METODICKE 3 4 %
USMERNENIA

PRAKTICKE NAMETY 12 17 %
TEORETICKE 2 3%
INFORMACIE+

METODICKE

USMERNENIA

METODICKE 35 50 %
USMERNENIA+

PRAKTICKE NAMETY

TEORETICKE 16 23 %
INFORMACIE+

METODICKE

USMERNENIA+

PRAKTICKE NAMETY

Z ponukanych Styroch moznosti: a) teoretické informacie o téme interpretacie
vizualneho umenia; b) metodické usmernenia ako realizovat’ tému interpretacie
vizudlneho umenia; c) praktické namety ako realizovat’ tému interpretacie
vizudlneho umenia v predprimarnom vzdelavani; d) ina odpoved’, mohli
ucitel’ky zaznacit’ jednu alebo aj viac odpovedi. Jednu z ponikanych odpovedi
oznacilo 17 uciteliek (24 %). Dve ucitel’ky (3 %) uviedli, Ze by publikécia
zamerana na interpretaciu vytvarného umenia mala obsahovat teoretické
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informdcie, tri ucitel’ky (4 %) uviedli, Ze by uvitali metodické usmernenia ako
realizovat’ tému interpretacie vizualneho umenia v predprimarnom vzdelavani
apre 12 uciteliek (17 %) by boli prinosom konkrétne namety ako realizovat’
spominanu tému. Dve z ponuknutych moznosti oznacilo 37 uciteliek (53 %).
Odpovede tykajuce sa teoretickych a metodickych usmerneni ako realizovat’
tému interpretacie vizualneho umenia v predprimarnom vzdelavani uviedli 2
ucitel’ky (3 %). Polovica opytanych uciteliek zvolila odpovede tykajuce sa
praktickej roviny realizacie témy interpretacie vizualneho umenia. Uvadzaju,
ze by publikdcia mala obsahovat’ nielen metodické usmernenia, ale aj
vyucbu vytvarnej vychovy. VSetky tri moznosti uviedla takmer Stvrtina
uciteliek (23 %).

Na zaklade odpovedi ucitelick mozno zhrnit, ze Cast’ publikacie by
mala vymedzovat  priestor vSeobecnym teoretickym = vychodiskdm
problematiky. Gros publikidcie by mal byt venovany konkrétnym postupom
anametom ako priblizit umenie detom, aby umelecké dielo bolo cielom
dalsich novych realizovanych aktivit, ktorymi moézu kreativni ucitelia
zintenzivnit’ emociondlny rozvoj dietata, optimalne vplyvat na jeho psychiku,
vedomosti, vytvarné zru¢nosti a docielit’ zaujimavy, efektivny a pritazlivy
proces vytvarnej vychovy. Ini odpoved’ Ziadna zopytanych uciteliek
neuviedla.

Teoretické informacie mézu ucitel’ky najst’ v odbornej literature Dejiny
umenia i na internetovych strankach. Struéne je interpretacia vytvarného diela
(verbalna aj vizudlna) opisand v knihe Hrdme sa atvorime (Krupova
Rochovskd, 2016) podrobne v publikacii  Umelci v materskej  Skole
(Rochovska, Krupova, 2016) avpublikdcii Vyuzivanie interpretacie
vizudlneho wumenia v predprimarnom vzdelavani (Krupova, Krupova,
Akimjakova, 2010). Metodické usmernenia ako by mali ucitel’ky realizovat’
interpretaciu vytvarného umenia v predprimarnom vzdelavani st podrobne
rozpracované aj v Metodickej prirucke Vytvarna vychova (Minns, 2016).
V stcasnoti autorky publikdcie Umelci v materskej Skole pracujii na druhom
pokracovani publikacie s nazvom Umelci v materskej skole — vytvarnd vychova
(aj) pre nevytvarnikov (2019). Publikacia bude zamerana na interpretaciu diel
moderného umenia a ponuka konkrétne ukazky interpretacie (verbalnej aj
vizualnej) umeleckych diel rdéznych umeleckych smerov s vyuzitim
rozmanitych technik — geometrickej abstrakcie od od Vasilija Kandinského,
abstraktného expresionizmu (akénej mal'by) od Jacksona Pollocka, land artu
od Andyho Goldswortyho, surrealizmu od Salvadora Daliho, Joana Mira a jeho
interpretacie od Volkera Kuhna, pointilizmu od Maximiliana Luceho, fauvizmu
od Henriho Matissa, Andrého Deraina a pop artu od Andyho Warhola.
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Na zaklade odpovedi respondentov na polozku ¢. 10 sme formulovali piatu
hypotézu:

H5: Ucitelia materskych skol v ramci tejto publikacie prejavia zaujem skor
0 metodické usmernenia a praktické namety ako o ostatné ponuknuté pozmosti.

Pouzity bol Pearsonov Chi kvadrét test dobrej zhody. Vysledok: y* = 70,714,
stupne vol'nosti df = 5 a §tatisticka vyznamnost’ p = 0,000. Medzi odpoved’ami
ucitelov materskych $kol existuje Statisticky vyznamny rozdiel. Ucitelia
materskych §kol v ramci tejto publikacie prejavuju skor zaujem o metodické
usmernenia a namety ako o ostatné ponuknuté moznosti (teoretické informacie,
iné). Hypotéza sa prijima.

Zavery a odporucania pre pedagogicku prax

Téma interpretacie vizualneho umenia nie je novodobym fenoménom. Bola
spominand a zaradenda uz v predchadzajucich kurikularnych dokumentoch
Program vychovy a vzdelavania deti v materskych §kolach, Statny vzdelavaci
program ISCED 0 — predprimarne vzdelavanie a nabadala ucitel’ky k cielenému
sprostredkovavaniu vizualneho umenia. Prieskumnym Setrenim sme zistili, ze v
podoblasti vytvarnej vychovy Vnimanie umeleckych diel, zaradenej v aktualon
SVP (2016), maju uéitel’ky znacné rezervy. Absentuji u nich metodické
usmernenia, ktoré by bolo vhodné v rdmci zavedenia nového kurikuldrneho
dokumentu do platnosti nastudovat’ v Metodickej prirucke Vytvarna vychova.
Takéto nepriaznivé vysledky nam nastoluji otazku, ako docielit, aby ucitelia
materskych 8kol pochopili opodstatnenost’ zaradenia témy Vnimanie
umeleckych diel uz v ramci predprimarneho vzdelavania.

Interpretacia vytvarného diela ma svoju charakteristiku, ciele, prostriedky
a postupy, ktoré je potrebné reSpektovat pri jej planovani, realizovani
a vyhodnocovani. Rovnako ako dospeli l'udia aj deti sa dokazu zastavit
a absorbovat’ umenie adokonca mozu byt knemu eSte otvorenejSie
a citlivejsie. Stretavanie sa s vytvarnym umenim uz predskolskom veku prinasa
benefity akymi s, napr. zvySovanie sebavedomia, vzbudenie vac¢Sieho zaujmu
o tvorbu, ¢i obohatenie sa vedomostami o umeni.

Deti, ktoré maji moznost stretdvat sa s umenim, poznavat ho abyt aj
zainteresované na akomkol'vek procese tvorby, nadobudaji nielen umelecké
vzdelanie a moznost’ lepSie porozumiet’ umeniu. Zaroven ziskavaji moznost’
zlepsit' si slovn( zasobu, nadobudaji zrucnosti potrebné pre Skolski
pripravenost, st podporované v oblastiach kreativity, predstavivosti,
zmyslovej vnimavosti, jemnej motoriky, ale zarovenn si obohacuju
emocionalny rozvoj.

Z vysledkov prieskumu sme odvodili prinosy a odporucania pre pedagogicku
prax:
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o zvysit povedomie ucitelov materskych §kol o opodstatnenosti témy
interpretacie vizualneho umenia uz v predprimarnom vzdelavani,
e zvysit kompetencie ucitel'ov materskych $kol v oblasti umenia (najma
poznanie rdéznych umeleckych smerov atechnik, rozSirenie
a prehibenie vedomosti z tedrie a dejin umenia),
e tym predpokladame aj zvySenie zaujmu ucitelov materskych S$kol
0 zaradenie umenia (Ci uz ako recipient alebo tvorca) do svojho Zivota
a do ¢innosti deti v materskej skole,
e ponuknut wucitefom materskych 8§k6l metodické usmernenia
a praktické namety, ako sdetmi v materskej Skole realizovat
interpretacné aktivity.
Mnohé z tychto odportcani sa stali zamermi projektu KEGA ¢. 004KU-4/2019
snazvom ,,Umelci v materskej Skole — interpretacia umeleckého diela v
predprimarnom vzdelavani®, ktory je rieSeny na pdde dvoch univerzit a d’alSich
spolupracujucich pracovisk (materskych $kol, odbore $kolstva na mestskom
urade a osvetovom stredisku) v rokoch 2019 az 2021.
Prostrednictvom zistenych vysledkov prieskumu by sme chceli uviest' jedno
dolezité zistenie. ,, Umenie je ako slnko, ktoré sa tiez nikomu nevtiera. Ked
zatiahneme zavesy a zavrieme okenice, tak nam slnko do bytu nelezie, lenze je
to nasa chyba, zZe chceme Zit potme"” (Jan Verich). Preto nezabudnime uz
detom v predskolskom veku odtiahnut’ zavesy a otvorit’ im okenice, aby nezili
potme — bez vytvarného umenia.

Pod’akovanie: Prispevok vychadza ako sucast’ projektu KEGA ¢. 004KU-
4/2019 Umelci v materskej Skole — interpretacia umeleckého diela v
predprimarnom vzdelavani.
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Anotdcia: Informacné a komunikacné technologie, socidlne média nevynimajuc, sa
stavaju sucastou moderného vzdelavania. K modernému vzdelavaniu maju mat pristup
vSetky generdcie, vrdtane seniorov, a Z toho dovodu je nevyhnutné, aby boli aj seniori
zacleneni do vzdelavania v oblasti novodobych prvkov komunikdcie. Je dalezité
inovovat  a modernizovat'  vzdelavanie seniorov v procese aktivneho starnutia
a Vv obdobi aktivnej staroby v sulade s poziadavkami modernej spolocnosti.

Krucové slovda: Informacné a komunikacné technologie, socidlne médid, seniori,
aktivne starnutie, aktivna staroba, vzdelavanie

Information and communication technologies in education of elderly people.
Information and communication technologies and social media including are becoming
an inevitable part of modern education. All generations including the elderly ought to
have an access to modern education. It is necessary to educate senior citizens in the
field of modern technologies. The education of the older people in the process of active
ageing needs to be inovated and modernized in accordance with the needs of modern
society.

Keywords: information and communication technologies, social media, elderly
people/senior citizens, active ageing, education.

Uvod

Sti¢asna moderna spolo¢nost’ je spolo¢nost’ zalozend na vedomostiach,
tzv. vedomostna spolo¢nost, ktora umozituje otvoreny pristup k informaciam
a vzdelavaniu, a zaroven je to spolo¢nost’ informacnd. Vytvara moznosti na
vyuzivanie vedomosti pre kvalifikované rozhodnutia apre posun do
kvalitativne vyS$sej Grovne Zivota. Vzdelanie sa stalo najcennej$im kapitalom
modernej spolocnosti. Vedomosti  nadobudaju stale vicSiu dolezitost.
Vlastnictvo vedomosti sa stalo vyhodou v konkurenénom boji a vzdelany
¢lovek je hodnotou pre spoloc¢nost’ (Frk, Pirohova, 2009). Moderné vzdelavanie
je dnes prepojené s informacnymi a komunika¢nymi technologiami.

K modernej spolo¢nosti a k modernému  vzdelavaniu neodmyslitel'ne
patria moderné technoldgie. S prichodom internetu a nastupom technologie
web 2.0 sa pozornost’ sustred’'uje na virtualne interakcie medzi jednotlivcami
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a socialne vztahy v prostredi internetu. Pre 21. storocie je typickd explozia
informacii, ktoré sa Siria prostrednictvom socialnych médii. Internet a socialne
média sa stali novou platformou pre vzdelavanie (Oresky a kol., 2016). Je
nevyhnutné, aby mali vSetky generdcie pristup k informa¢nym
a komunikaénym technologiam, ku vzdelavaniu v tejto oblasti, ako aj
vzdelavanie seniorovn ma byt inovované a modernizované v stlade
S poziadavkami modernej spolo¢nosti.

Vzdelavanie sa stava prvkom zivotného Stylu, zivotnym cielom,
jednym zo spdsobov travenia volného ¢asu. Kontinualny celozivotny proces
vzdelavania moze zabezpecit’ d’alsi rozvoj vzdelanostnej spolocnosti, ktora sa
neustale meni. Vzdelany ¢lovek je flexibilny a schopny sa lepSie adaptovat’ na
spolocenské zmeny, ktorymi spolo¢nost’ neustale prechadza, vzdelani l'udia st
pruznejsi, produktivnejsi, efektivnejSie vyuzivaju svoj potencial, osvojuju si
nové technologie (Oresky a kol., 2016). Pristup ku vzdelavaniu by mali mat’
vsetky vekové kategorie vratane starSich I'udi a seniorov v procese aktivneho
starnutia a v obdobi aktivnej staroby.

1 Aktivne starnutie a aktivna staroba

Aktivne starnutie je proces optimalizacie prilezitosti pre zdravie, ucast’
a bezpecnost’ s cielom podporit’ kvalitu Zivota v procese starnutia (WHO,
2002, In Repkova, 2012). Termin aktivne starnutie bol zavedeny Svetovou
zdravotnickou organizaciou koncom 90. rokov 20. storoCia a zahfhia nielen
starostlivost’ o zdravie, hovori aj o mozZnosti participacie seniorov na diani
spolocnosti. K principom aktivneho starnutia patri okrem iného nezavislost’
starSich I'udi a seniorov, ucast’ na zivote spolo¢nosti, dostojnost’, starostlivost,
sebarealizacia seniorov (Butorova a kol., 2013).

Podl'a Svetovej zdravotnickej organizacie pojem ,,aktivny* v spojeni so
starnutim a starobou znamena neprestat’ participovat na socialnych,
ekonomickych, kultirnych, spiritudlnych a spolocenskych zalezitostiach,
a takisto schopnost’ zotrvat’ v pracovnom procese ¢o najdlhsie (Active Ageing -
A Policy Framework, 2002).

Koncept aktivneho starnutia vychadza z predpokladu, Ze Zivot jedinca
je bohatsi azdravsi, ked’ sa zapaja do spoloCenskych vztahov a aktivit
vV roznych sférach zivota spolocnosti. Je nesporné, ze zmysluplnd kontinualna
aktivita obohacuje zivot starnticeho ¢loveka a prispieva k tspesnej adaptacii na
meniace sa zivotné podmienky (Suchomelova, 2016).

Jednou z moznosti, ako aktivne starnit’ a aktivne prezivat obdobie
staroby, je edukécia. Edukacia starSich I'udi a seniorov mdze optimalnym
sposobom napliiat’ ideu aktivneho starnutia. Vzdelavanie sa tak stava realnou
a atraktivnou su¢astou Zivota vo vy$som veku (Spatenkova, Smékalova, 2015).
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Stucasnd spolocnost je charakterizovand neustalymi zmenami
a vyvojom informa¢nych a komunikac¢nych technologii, ¢o sa premieta aj do
zivota starSich I'udi a seniorov, a je potrebné, aby bola uvedena ¢ast’ populacie
vzdelavana v oblasti informaénych a komunikaénych technologii, a aby sa IKT
premietli aj do novych foriem vzdelavacich aktivit pre seniorov.

2 Edukacia ako nastroj aktivneho starnutia a aktivnej staroby

Edukécia ma v procese aktivneho starnutia a v obdobi aktivnej staroby
vyznamné poslanie, spoloCenské postavenie, celkové smerovanie ako aj
socidlne a individualne zacielenie (Hatar, 2014). Edukacia starSich ludi
a seniorov znamend cielavedomy proces, ktory ma svoje vnitorné zakonitosti,
ciele, metody a prostriedky (Spatenkova, Smékalova, 2015). Priicha a Veteska
(2012) uvadzajt, ze v odbornom vyzname je vzdelavanie to, Co sa oznacuje
terminom ,,edukdcia®, t. j. proces riadeného ucenia a vyucovania, ku ktorému
dochadza v edukacnom prostredi Skoly alebo v inom edukacnom prostredi.

Zaciatkom 21. storocia sa v edukécii seniorov a V edukacii vo vztahu
k séniu objavuje nieckol’ko vyvojovych trendov:

e cedukécia zamerana na zdravy zivotny Styl (preseniorskd edukacia,
priprava na starobu), seniorskd edukacia (predstavuje novy Zzivotny
program, ktory umoznuje uspokojovanie vzdelavacich potrieb podla
osobnych zaujmov a jednu z moZnosti navodzovania, stimulacie
a udrziavania potencialu seniora a pozitivneho ovplyviiovania priebehu
starnutia, ako aj moznost prostrednictvom ziskanych poznatkov
a rozvijania novych schopnosti podporovat’ Zelate'né zmeny osobnosti,
ovplyviiovat’ vyvinovi dynamiku svojich individualnych osobnostnych
charakteristik, vzorcov spravania, hodnotovej orientacie a postojov,
priestor na spoznanie svojich moznosti a na ziskavanie a realizaciu
socialnych kontaktov),

o dobrd prax“ v zamestnavani starSich pracovnikov 50+ (udrZiavanie
profesijnej kvalifikdcie a pracovnej vykonnosti, ako aj aktivity
zamerané na podporu zdravia),

e kvalita zivota v pokrocilej starobe (programy zamerané na udrzZiavanie
sebestacnosti, na rodinnu a priatel'skii pomoc a podporu pri rieSeni
osobnych, zdravotnych, rodinnych a dalSich zivotnych problémov
chorych a starobou obmedzovanych seniorov),

e edukéacia v prospech sénia (proseniorski edukécia) (Cornani¢ova,
2009, In Hatar, 2014, s. 16).

K faktorom, ktoré podporujii rozvoj edukacie seniorov, Cornani¢ova
(2005, In Balogové, 2009) zaraduje: narast poctu seniorov v populdcii,
predlzovanie T'udského veku, predlzovanie obdobia staroby, meniace sa
oCakévania seniorov od Zivota ako aj ocakavania spolocnosti od seniorov,
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hladanie poslania a zmyslu Zivota, neustile zmeny v spolo¢nosti, hl'adanie
novych modelov Zivota, podpora celoZivotného vzdelavania, spolocenska
podpora edukacie seniorov.

Vzdelavanie seniorov ovplyviiuju jeho zdujmy a zal'uby, motivacia ku
vzdelavaniu, dosiahnuté vzdelanie, socialne prostredie, spolocenska
angazovanost’, zdravotny stav a zvladnutie fazy vstupu do doéchodku, s ¢im
suvisi otazka vyrovnania sa s réznymi krizami a obmedzeniami, ktoré obdobie
staroby sprevadzaju (Petikova, Cornanicova, 2004).

Vyznam edukacie pre seniora ajeho okolie moZno vymedzit
nasledovne: edukacia ako prevencia socialnej segregacie starSich l'udi/seniorov,
ako prevencia psychosomatickych chorob a nastroj eliminacie dosledkov
chordb v starnuti a starobe, ako nastroj budovania spolo¢nosti zalozenej na
vedomostiach, nastroj osobnostného rozvoja, resp. udrziavania osobnostného
potencialu star$ich I'udi/seniorov, ako zmysel Zivota seniorov, nastroj (pomoci)
na rieSenie realnych a/alebo potencidlnych problémov seniorov, ndstroj
elimindcie procesov starnutia, formovania novych vzorcov spravania
u seniorov v ramci intra- a intergeneraénej komunikacie, ako nastroj socialne;j
mobility (pracujucich) seniorov a nastroj zvySovania kvality Zivota seniorov
(Hatar, 2014, s. 70-71).

3 Informac¢né a komunikac¢né technologie a vzdelavanie seniorov

K modernej spolo¢nosti neodmyslite'ne patria moderné technologie.
V 21. storo¢i sme sa stali svedkami explozie informacii, ktoré sa Siria
internetom a prostrednictvom socialnych médii. Online informacie sa stavaja
rozhodujucim faktorom, ktory ovplyviuje rézne aspekty zivota spolo¢nosti
(Oresky a kol., 2016).

Informacné a komunikac¢né technoldgie sa stali sucastou moderného
vzdeldvania, vyuZziva ich stale vicSia skupina ludi, seniorov nevynimajuc,
pricom seniori st na jednej strane vnitorne motivovani a na druhej strane ich
natia vonkajsie okolnosti, t. j. fungovanie modernej informacnej spolocnosti,
ktora si vyzaduje ovladanie prace s informaénymi a komunika¢nymi
technologiami, senior sa bez nich nezaobide. K informa¢nym technologiam,
ktoré sa vyuzivaji v edukacii, zarad'ujeme pocita¢ a S nim stvisiaci internet,
tablet, notebook, ku komunikacnym technoldgiam mobilny telefon, smartfon
atd., priom primarnym ucelom tychto technologii je komunikacia, praca
s datami a informaciami v elektronickej podobe (Zounek, 2009).

Informacna gramotnost’ sa sklada z troch zloziek: funkénéd gramotnost’,
poéitacova a internetova gramotnost’, pricom funk¢éna gramotnost’ a jej miera je
ovplyvilovana vekom (Dolezalova, 2005). Vdaka rozsiahlemu vyvoju vedy
a techniky je informacna gramotnost’ stale viac vyzdvihovana, IKT gramotnost’
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spoCiva predovSetkym v schopnosti pouzivat rozne pocitaCové programy
anastroje. Vdaka nim sa mdzu seniori obohacovat’ a rozSirovat si svoje
moznosti. Informa¢né a komunika¢né technologie podliehaji neustalym
Zmenam a inovaciam, problémom pre generaciu seniorov sa stava adaptovanie
sa na nové zmeny, apreto sa nielen vyrobcovia prispésobuju sucasnému
demografickému trendu, ktory je charakterizovany starnutim obyvatel'stva.
Rastie pocet seniorov vyuzivajucich IKT. V suvislosti s uvedenym trendom bol
napriklad ~ vyvinuty  pocita¢  ureny  pre  populaciu  seniorov
(www.emillco.weebly.com), ako aj Specialne mobilné telefony pre seniorov.

Hlavnym prostriedkom komunikacie v spolocnosti sa stdvaju socidlne
médid, je to subor online aplikacii, ktoré su zalozené na technoldgii web 2.0.
K socialnym médiam patria socidlne siete ako Facebook, Twitter, ktoré slizia
na vytvaranie a udrziavanie vztahov, stranky s kreativou ako Youtube (vide4,
hudba), Picasa (fotografie), stranky so vzdelavacimi materialmi — slideshare,
pouzivatel'ské blogy, mikroblogy vyuZzivané na zverejiiovanie roznych
informacii, kolaborativne stranky ako je Wikipédia, virtualne svety a online
hry, geolokacné socidlne siete, komer¢né komunity, socialne spravy a zalozky,
rozne fora, diskusie, recenzie, hodnotenia, online komunity (Oresky a kol.,
2016). Socialne média mozno vyuzivat' v edukacii seniorov.

Mayring (2002) hovori v suvislosti s obdobim sénia o nasledovnych
oblastiach  vzdelavania: nadobtdanie technickych a inStrumentalnych
schopnosti, obsahovo-kognitivnych, socidlnych a komunikaénych schopnosti,
rozvoj emocionalnych zruénosti, kritickych a reflexnych schopnosti.

Existujt mozné limitujuce faktory vo vzdelavani seniorov v oblasti
informacnych a komunikacnych technolégii, ku ktorym sa zarad’uje:

e pohlavie - pricom sa udava preferencia vyuzivania IKT u muzov, av§ak

U Zien je vyssia potreba vzdelavat sa v seniorskom veku. Schopnost’
nadobudat’ IKT zrucnosti suvisi s vekom, t. j. ¢im vyssi vek, tym nizsia
flexibilita v nadobudani novych vedomosti, ato z dévodu ubytku
kognitivnych schopnosti.

e dosiahnuté vzdelanie, t. j. tuzba vzdelavat sa suvisi s vySkou
dosiahnutého vzdelania,
ekonomicky faktor,
socialny faktor, teda umoznenie pristupu k IKT,
zdravotny stav, t. j. zdatni a nezavisli seniori verzus krehki a zavisli,
psychické predpoklady ako je ochota ucit’ sa novym veciam, flexibilita,
schopnost’ prispdsobit’ sa meniacim sa spolocenskym podmienkam
a modernizovaniu informa¢nych a komunikaénych technologii, pocit
strachu z netispechu, nepochopenia, nezvladnutia prace s IKT. Na
jednej strane moze nevyuzivanie IKT viest’ k vyluceniu zo spolo¢nosti
a naopak Casté vyuzivanie k pocitu osamelosti (Sak, 2007).
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K motivacii ku vzdelavaniu v oblasti IKT mozno zaradit’ tlak spolo¢nosti
na vyuzivanie IKT vbeznom zivote, potreba IKT zruCnosti v dnesnej
zrychlenej dobe, rychle ziskavanie potrebnych informacii, radost’ z vyuzivania
internetu, ponuka online kurzov na internete, uZzitoCnost, uspora casu,
ul'ahCenie prace, usetrenie financii, ochota a zaujem ucit’ sa nové veci, pocit
nezavislosti, sebestacnosti, efektivna komunikacia s rodinnymi prislusnikmi
zijucimi v zahrani€i, vytvaranie si socidlnych kontaktov. Nevyhodou je strata
osobného kontaktu, strata casu, mozné zneuzitie informacii (Amaro, Gil, 2011).

Informa¢né  a komunikacné  technolodgie  poskytuji  ulahcenie
kazdodenného zivota, zvySuju kvalitu zivota, upeviiuji socidlne vézby,
kompenzuju funkéné obmedzenia ako je znizena pohyblivost’ a znizené
kognitivne schopnosti (Tomczyk, 2011). Informa¢né a komunikacné
technolégie vyzadujui u seniorov zvySenu flexibilitu, reflexivne vnimanie
a dobré instrumentalne schopnosti. Nizka IKT gramotnost’ generacie seniorov a
neschopnost’ vyuzivat IKT moze viest' k socidlnej exklizii, informacnej
chudobe a nerovnosti (Sum a kol., 2008).

V sucasnosti su k dispozicii pre seniorov rézne miesta vzdeldvania ako
komercné institacie, U3V, A3V, inStitacie celozivotného vzdeldvania, kluby
pre seniorov, komunitné centra.

Zaver

K sucasnej spolocnosti patria moderné informac¢né a komunika¢né
technologie, ktoré sa neustale rozvijaji a prinasaju vyznamné zmeny do
roznych oblasti Zivota spolo¢nosti. Je nevyhnutné vzdelavat sa v oblasti
informac¢nych a komunika¢nych technologii, ato plati nielen pre mladsiu
generaciu, ale takisto pre generaciu seniorov z dovodu skvalitnenia ich zivota
a efektivneho fungovania v beznych zivotnych situaciach. Generacia seniorov
sa stdva pocetnou generaciou v spoloCnosti, je nevyhnutné ich vzdelavat
v oblasti IKT atakisto IKT zavadzat do rozliénych vzdelavacich aktivit.
Vzdelavanie v oblasti IKT moze prinasat seniorom nielen pozitivne
skutocnosti, ale mdéze byt spojené aj sroznymi limitmi, ktoré suvisia so
seniorskym vekom, ako sme uz uviedli.
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Obsahova analyza naro¢nosti textu v téme Karboxylové
kyseliny v uc¢ebniciach chémie pre zakladné a stredné skoly na
Slovensku

Karpel'ova Radoslava
Gymndazium Bilikova, Bratislava

Halakova Zuzana
Katedra didaktiky, Prirodovedecka fakulta UK v Bratislave

Anotdcia. Didaktické texty spracované v ucebniciach pre zakladné a stredné
skoly su Ccastokrat podrobované kritike zo strany ucitelov, rodicov
i samotnych adresdtov, tj. Ziakov, su posudzované ako ndrocné, presytené
informdciami, nezaujimaveé a oznacované dalSimi negativnymi priviastkami.
Na obsahovu analyzu ndrocnosti sme vybrali tému z organickej chémie
Karboxylové kyseliny. Vychadzali sme z dostupnych a ucitelmi aktudlne
pouzivanych ucebnic chémie pre zdakladné skoly a gymndzia na Slovensku.
Z tohto doévodu sa javi ako opodstatnené potvrdit alebo popriet kritiku
konkrétnymi meraniami a zisteniami. Cielom bolo preskumat narocnost
vybranych textov s rovnakym obsahovym  zameranim v dostupnych
ucebniciach chémie na Slovensku. Ukdzalo sa, Zze nami analyzované texty sa
svojou obtaznostou zaraduju do priemernych hodnot, ktoré uvadzal Priicha
(1998) pre ucebnice chémie.

KPucové slova: analyza textu; narocnost chemického textu, ucebnice chémie

Content analysis of a textual matter difficulty in the topic Carboxylic Acids
in chemistry textbooks for the primary and secondary grammar schools in
Slovakia. The pedagogical texts in the textbooks for the primary and
secondary grammar schools are very often critisised by teachers,, parents
and pupils as well. The texts are evaluated as difficult, overburdened and
uninteresting etc. There was chosen the content analysis of a textual matter
for the organic chemistry topic Carboxylic Acids. The groundwork was an
analysis of the accessible and currently used chemistry textbooks at the
primary and secondary schools in Slovakia. From this point of view it seems
resonable to validate or to disprove the critics with factual measuring and
findings. The aim was to explore the difficulty of chosen textual matter with
the same content in the accessible Slovak chemistry textbooks. We found out
that the texts we analysed were in average values, that Priicha (1998)
determined for chemistry textbooks.

Key words: analysis of textual matter, chemistry textbook, difficulty of
chemical textual matter
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Uvod

Ucebnica predstavuje pre ziakov zdroj, z ktorého moézu ziskavat' poznatky,
vzdelavat’ sa a pre uclitela je zdkladom planovania obsahu uciva alebo jeho
prezentacie vo vyucCovani. Pozostava z didaktickych textov, ktoré podla
Kmetovej (2003) obsahuju didaktické komponenty tvoriace verbalny alebo
neverbalny obrazovy informac¢ny celok nesuci $pecifické vlastnosti. Ucebny
text je najdolezitejSim informacnym zdrojom sprostredkovania ucebného
obsahu ziakom. Kazd4 ucebnica je posudzovand podla troch kritérii:
obsahového, odborného a didaktického (Kmetova 2003). Problém obtaznosti
textu vucebnici sa zistuje zhladiska pristupnosti, pochopitelnosti
a zrozumitel'nosti u€iva (Priicha, 1998). Metdd na hodnotenie ucebnych textov
V uebniciach existuje mnoho. Kmetova (2003) uvadza Bjornssonovu,
Mikkovu, Mistrikovu, ¢i Nestlerovej metddu. Narocnosti uéebnych textov sa
venoval aj Pricha (1998, 2002). Turek (2010) rozliSuje experimentalne,
expertné a Statistické metody na hodnotenie kvality ucebnic.

Teoreticky ramec a popis aktuilneho stavu

Karboxylové kyseliny ako stuéast’ obsahu uciva pre ISCED 2

Ucivo o karboxylovych kyselinach je stcastou vyucovacieho procesu druhého
polroka deviateho ro¢nika zakladnej Skoly a Stvrtého ro¢nika gymnazia s
osemroénym §tadiom. Ziaci sa oboznamuju s problematikou derivatov
uhl'ovodikov, ktorych sucastou su kyslikaté derivaty, kde je z karboxylovych
kyselin spomenuta kyselina octova, ¢o zaroven spada do obsahového §tandardu
inovovaného Statneho vzdelavacieho programu (iSVP). Podla vykonového
standardu iSVP by mal byt’ Ziak schopny uréit’ vlastnosti a pouZitie derivatov
uhl'ovodikov.

V stcasnosti je K dispozicii mnozstvo uéebnic, ktoré ulahcujii vyuCovanie
ucitelom a ziakom. Vybrali sme tri dostupné a aktualne pouzivané ucebnice
chémie na slovenskych $kolach pre ISCED 2 pouzivanych v poslednych dvoch
desatroc¢iach, ktorych vzorky textov tykajucich sa karboxylovych kyselin sme
analyzovali a priblizili kratkym opisom (tabul’ka 1).

Tabulka 1: Prehl'ad slovenskych ucebnic chémie pre ISCED 2 pouzitych pri
analyze textov a ich opisov.

Utebni Chémia pre 9. ro¢nik zakladnej Skoly a4. rocnik

1ce «a gymnazia s osemroénym Stadiom (Vicenova, Ganajova,
2012)

gceb“‘ca Chémia 9 (Adamkovié, Simekova, 2001)

gcebnlca Chémia pre zakladné Skoly (Greb a kol., 1995)
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Vzdelavacie ciele su vysledkom obsahu a popisu toho, ¢o ma ziak ovladat.
Podl'a Krathwohla (2002) je teda dodlezit¢ zaradovat' tieto ciele do dvoch
dimenzii — dimenzie kognitivnych procesov a dimenzie poznatkov. Dimenzia
poznatkov zahfna Styri kategorie — faktickl, konceptualnu, proceduralnu
a metakognitivnu. Do dimenzie kognitivnych procesov patri Sest’ kategorii
vyjadrenych neurCitkami cinnostnych slovies— zapamitat, porozumiet’,
aplikovat’, analyzovat’, hodnotit’, tvorit. Ciel' zaradeny do tabulky dimenzie
poznatkov a kognitivnych procesov (tabulka 2, tabulka 5) predstavuje prienik
jednotlivych kategoérii (Krathwohl, 2002). Na ilustraciu uvadzame zaradenie
ucebnych tloh z predmetnej problematiky uvddzanych v aktualne pouzivanych
ucebniciach chémie pre ISCED 2 a 3A.

V uebnici Chémia pre 9. ro¢nik zakladnej Skoly a4. ro¢nik gymnazia
s osemro¢nym Stidiom (Vicenova, Ganajova, 2012) je téma Karboxylové
kyseliny zaradena do kapitoly Derivaty uhl'ovodikov, v podkapitole Kyslikaté
derivaty. Téma je rozclenend do niekol’kych odsekov, kIicové pojmy
a najdolezitejSie informacie su zvyraznené, text je obohateny o obrazky, ktoré
priblizuji Strukturu zlucenin v texte a o obrazky zobrazujuce ich vzhl'ad alebo
vyuzitie. Za okrajom strany su v zelenej Casti pritomné informacie nad ramec
spristupniovaného uciva. Na konci uciva je farebne v ramceku zhrnuta podstata
témy. V kapitole Laboratorne prace najdeme podkapitolu Mydla, ktort by sme
mohli zaradit’ aj k téme Karboxylové kyseliny. VSetky tri ulohy je vhodné
vykonavat’ ako zZiacke pokusy.

Ucebné tlohy su v ucebnici na konci kapitoly Derivaty uhlovodikov, 0sem sa
tyka témy Karboxylové kyseliny. Jednotlivé ulohy sme zaradili do dimenzie
kognitivnych procesov a dimenzie poznatkov (tabulka 2). Sest’ tloh je na
zapamitanie a zistovanie faktickych poznatkov. V tychto ulohach maji ziaci
uvadzat alebo dopliiat pojmy. Na porozumenie a zistenie konceptualnych
poznatkov je uvedena jedna tloha. V nej maju ziaci priradit’ vzorce a stvisiace
slova k derivatom. Do dimenzie proceduralnych poznatkov sme zaradili ilohu
na vypocet hmotnosti kyseliny octovej a vody — tiloha na aplikaciu.

Tabulka 2: Zaradenie uloh v ucebnici chémie pre ISCED 2
(Vicenova, Ganajova, 2012) do dimenzie kognitivnych procesov a dimenzie
poznatkov (upravené podla Krathwohl, 2002).

Kognitivne procesy - u¢ebnica 1
Poznatk -
y l.zapa | 2.porozu | 3.apliko | 4.analyz | 5.hod | 6.tv
miitat’ miet’ vat’ ovat’ notit’ | orit
A 1b,d
1.faktické 3c 4

48 PEDAGOGIKA.SK, ro¢. 11, 2020, ¢. 1




5.b; 13.;
15.

2.koncept
uilne

3.procedu

. - - 14. - - -
ralne

4.metakog
nitivne

* Cisla tloh oznacuju cislovanie v ucebnici (Vicenova, Ganajova, 2012, str.72-
73)

V uéebnici Chémia 9 (Adamkovi¢, Simekova, 2001) je spominana téma
zaradena do kapitoly Organické zhiceniny a podkapitoly Derivaty uhlovodikov
S kyslikom. Text je roz€leneny na odseky, pricom su klacové pojmy
zvyraznené. Sucastou textu su tri pokusy. Kazdy z pokusov je akoby tvodom
k jednotlivym podkapitolam témy Karboxylové kyseliny. Text je obohateny
0 obrazky priblizujuce jednotlivé pokusy alebo Struktiry zlacenin. Tiez
nechybaji chemické reakcie. Na konci kazdej podkapitoly je spolu 9 uloh.

V ucebnici Chémia pre zakladné skoly (Greb a kol., 1995) je spominana téma
zaradena do kapitoly Alkoholy a karboxylové kyseliny — charakteristické
skupiny. Dalej sa ¢leni na niekol’ko podkapitol, v ktorych je v odsekoch
prezentované uéivo so zaroven zvyraznenymi dolezitymi pojmami. V texte je
mnoho chemickych reakcii zapisanych chemickymi rovnicami, vzorcov
a tabuliek. Tejto téme je zo vsetkych spominanych ucebnic zdkladnych $kol
venovany najvacsi rozsah. Pritomnost’ obrazkov spestruje text a umozinuje
lepSie zapamétanie si vyuzitia zlu€enin uvadzanych v texte. Stucastou su aj
tabul’ky. V nich st zobrazené nazvy a vzorce zliCenin. Sucastou kazdej
podkapitoly témy Karboxylové kyseliny si pokusy a problémové tlohy. Pokusy
st znacenim odliSené na demonstraéné a ziacke. Podkapitola Vznik esterov —
reakcia medzi charakteristickymi skupinami je uz sucastou novej kapitoly
Estery — tuky.

Tabulka 3: Prehlad o rozsahu, pocte uloh apokusov pritomnych
V ucebniciach pre ISCED 2.

Ucebnica 1| Ucebnica 2] s
. . ox Ucebnica 3
(Vicenova, (Adamkovi¢,
. . N & . (Greb
Zakladna Skola Ganajova, Simekova, a kol., 1995)
2012) 2001) B
Rozvsah 1 6 8
(pocet
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stran)

Pocet uloh 8 9 10
d Straé

Potet éemons raén | i 15

pokusov Ziacke 3 3 13

Karboxylové kyseliny ako sticast’ obsahu uciva pre ISCED 3

Na vysSom stupni $tidia sa Ziaci s problematikou karboxylovych kyselin
oboznamujt hlbsie a to v prvom polroku tretiecho ro¢nika gymnazia a siedmeho
ro¢nika gymnazia s osemrocnym Stidiom. Nové informacie su nadstavbou
ziskanych, zakladnych informacii, ktoré boli ziakom sprostredkované na
niz§om stupni. Na zaklade poziadaviek vykonového $tandardu iSVP, by mal
byt ziak schopny po spristupneni uc¢iva porovnat’ silu karboxylovych kyselin s
anorganickymi kyselinami, uviest pouzitie karboxylovych kyselin, ako
napriklad kyselina octova, mravéia alebo benzoova, a v neposlednom rade
rozlisit funk¢né a substitucné derivaty karboxylovych kyselin na priklade
esteru a aminokyseliny.

Rovnako ako pri analyzach témy o karboxylovych kyselinach pre ISCED 2 aj
pre ISCED 3 sme vybrali tri dostupné ucebnice chémie pouzivané v horizonte
poslednych dvadsiatich rokov na Slovensku, ktorych vzorky textov na tému
Karboxylové kyseliny sme analyzovali a v kratkosti popisali vybrané ucebnice
(tabul’ka 4).

Tabul’ka 4: Prehl'ad slovenskych ucebnic chémie pre ISCED 3 pouzitych pri
analyze textov a ich opisov.

T Chémia pre 2. ro¢nik gymnazia so Stvorrocnym Studiom
Ucebnica . L. Cs 1 > s
4 a 6. roénik gymnazia s osemrocnym S$tadiom (Kmetova

a kol., 2012).
gcebnlca Organicka chémia II (Zahradnik a kol., 2009)
gcebnlca Chémia pre 2.ro¢nik gymnazia (Pacak, 1983)

NajnovSou ucebnicou chémie a momentalne pouzivanou je Chémia pre 2.
ro¢nik gymnazia so Stvorroénym Studiom a 6. roénik gymnazia s osemrocnym
Stadiom (Kmet'ova a kol., 2012). Téma Karboxylové kyseliny je zaradena do
kapitoly Derivaty uhlovodikov a podkapitoly Kyslikaté derivaty uhlovodikov.
Ucivo je prehladne pisané do odsekov a jednotlivé Casti témy su oddelené
nadpismi. Definicie a kI'aiové ucivo st vyznacené Cervenym oramovanim, ¢o
umoziiuje ziakom osvojit’ si zékladné poznatky uciva. V texte su klucové
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pojmy, vzorce, reakcie, ktoré st vyznacené farebne. Demonstracny pokus je
zakomponovany do textu a ziacke pokusy najdeme v kapitole Laboratorne
prace. V texte nenajdeme rozsirujuce ucivo.

Posledné strany témy Karboxylové kyseliny s venované otdzkam a uloham.
Rovnako ako ulohy pre ISCED 2 aj tie pre ISCED 3 sme rozdelili do
jednotlivych dimenzii (Tabulka 5). Tri ulohy st zamerané na faktické
poznatky. Dve tlohy sl na zapamétanie, vyzaduju od Ziaka urcenie nazvov a
vzorcov a jedna je na porozumenie, je Vnej potrebné vysvetlovat' pojmy.
Konceptualne ulohy na porozumenie su dve. V nich musia ziaci zoradit
kyseliny podl'a klesajicej kyslosti, na zaklade uz nadobudnutych vedomosti
alebo vysvetlit' vlastnosti kyselin. Pri konceptualnych ulohach na analyzu sa
od ziakov vyzaduje, aby vysvetlili nova situaciu, ¢i vybrali spravne tvrdenia
z moznosti. K proceduralnym tloham na aplikaciu sme zaradili ulohu, v ktorej
musia Ziaci napisat’ pripravu kyseliny octovej z alkoholu.

Tabulka 5: Zaradenie uloh pouzivanej ucebnice pre ISCED 3 (Kmetova
akol., 2012) do dimenzie kognitivnych procesov a dimenzie poznatkov
(upravené podla Krathwohl, 2002).

Kognitivne procesy - u¢ebnica 4
6
5.
173 2.po 3'|? 4.an ho t
Poznatky ' rozu b alyz d %
pam ; ko
s mie ova no 0
atat , va R .
t ¢ t ti r
t i
t’
1.;
1.faktické 9. 2. - - - -
5.
2.konceptu ) 3, i 4. ) ]
alne 8. 7.
3.procedur ) i 5 i ] ]
alne '
4.metakog ) i i ] ] ]
nitivne

* ¢isla tloh oznacuja ¢islovanie v ucebnici (Kmet'ova a kol., 2012, str. 157)
V ucebnici Organicka chémia II (Zahradnik a kol., 2009) je text ¢leneny na

odseky Vv podkapitolach, ktoré spolu tvoria kapitolu Karboxylové kyseliny.
Definicie a kl'aiové ulivo st oznaené vo farebnych ramcekoch. Text je
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obohateny aj o rozSirujuce ucivo, ktoré je odliSené sivou farbou. Obrazky
vel'mi dobre zobrazuju Strukturu zlucenin, ich vyuzitie alebo vyskyt. Text je
bohaty na vzorce a zapisy chemickych reakcii chemickymi rovnicami. Ide
0jednu zmala ucebnic, vktorej sa nachadza aj schéma mechanizmu
esterifikacie. Sucastou tejto témy su aj derivaty uhlovodikov, ktorym je
venovana samostatna kapitola vrozsahu 15 strdn. Na konci kapitoly sa
nachadzaju ulohy k téme.

NajstarSou z vybranych ucebnic je Chémia pre 2.rocnik gymndzia (Pacék,
1983), vktorej je zaradena skimana téma do podkapitoly Derivaty
uhlovodikov. Text je cleneny do odsekov, ale bez pritomnych farebnych
obrazkov ¢i zvyraznenia klaCovych pojmov, kI'i¢ového uciva alebo vzorcov.
V texte sa vyskytuji aj nespisovné slova ako napr. ,,jedenpoltny*. Sucastou
textu st aj demonstraéné pokusy. Ziacke pokusy mdZzeme najst’ aj v kapitole
Laboratorne cvicenia. Okrem cviceni v uCebnici ndjdeme aj ulohy, ktorych je
217.

Tabulka 6: Prehl'ad o pocte stran, uloh a pokusov pritomnych v ucebniciach
chémie pre ISCED 3.

Ucéebnica 4| Ucebnica 5],.. .

Ly (Kmetova (Zahradnik Uceb,n ica 6
Stredna Skola a kol.,2012) a kol.,2009) (Pacak,1983)
Rozsah
(pocet stran) 6 28 20
Pocet uloh 9 22 27

demonstracn
Pocet é 1 - 3
pokusov Ziacke 3 7 3

Analyza textov k téme Karboxylové kyseliny z u¢ebnic pre ISCED 2 a 3

Na skiimanie obt'aznosti textov tykajucich sa témy karboxylovych kyselin sme
pouzili metdédu analyzy textov Nestlerovej — Priichu. Vybrali sme Sest” ué¢ebnic
chémie; tri uc¢ebnice pre ISCED 2 a tri pre ISCED 3. Medzi vybranymi boli
bezne pouzivané a aj starSie ucebnice. Na zaklade analyzy textov ucebnic
podl'a metody Nestlerovej — Prichu mézeme rozlisit' obtaznost’ jednotlivych
textov ucebnic tykajucich sa témy karboxylové kyseliny urc¢enych pre ziakov
a ucitelov zakladnych a strednych $kol.

Celkova obtaznost’ textu (T) mdze dosiahnut’ rozsah 1 (minimalna obtaznost)
az 100 (maximalna obtaznost’). Hodnoty celkovej obtaznosti textu ucebnic pre
ISCED 2 sa pohybujti v rozmedzi T = 27 — 63. Prtcha (1998) uvadza hodnotu
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T = 63,7 v predmete chémia. Hodnoty T pre ISCED 3 st v rozmedzi 26 — 49
(Prtcha, 1998).

Tabulka 7: Vysledky analyzy vzoriek textu uc¢ebnic chémie pre ISCED 2 a 3.

ISCED 2 ISCED 3
Text 1 Text2 [Text3 Iext Text 5 Text 6
Viceno | Adamko K,m et'o Zahrad Pacak
v, vig, Greb | Yo | 0 | akol,
uéebni Ganajo | Simekov | a kol., 2012" a kol 1983,
ce: va, a, 2001, | 1995, str ' 2007 N str.
2012, str. 102- | str. 186 15é_ str 2’3 137-
str.69 | 103 154 ' 138
>N 212 202 30 212 206 io
>V 18 15 22 18 14 12
11,7 13,4 9,2 11, 14,7
v 7 6 3 77 1 17
P 107 96 87 80 86 80
>U 26 20 28 22 19 24
>P1 41 34 18 13 8 13
> P2 40 40 37 44 57 42
>'P3 1 1 4 0 0 0
> P4 0 0 1 1 2 1
>'P5 6 9 8 3 9 8
10,1 7,2 9,6 10,8
U 8,15 0 5 4 4 8,5
13,5 6,6 11, 15,9 14,
Ts 9,59 9 9 35 5 45
T 40,2 39,6 31, 26, 38,9 28,
2 9 03 69 1 64
i 19,3 20,2 20, 21, 28,6 21,
[%] 4 9 69 23 4 08
h 38,3 42,7 48, 56, 68,6 53,
2 1 28 25 0 75
T 49,8 53,2 37, 38, 54,8 43,
1 8 72 04 6 09

Legenda: YN — pocet vsetkych slov, YV — pocet viet v texte, V — priemerna
dlzka vety, > P - pocet vSetkych pojmov, > U — slovesa, > P1 — bezné pojmy,
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> P2 — odborné pojmy, Y P3 — faktografické pojmy, > P4 — ¢iselné udaje, > PS5 —
opakované pojmy, U — priemerna dizka vetnych usekov, Ts — syntakticka
obtaznost’, Tp — sémanticka obtaznost’, i — percentualne zastupenie odbornych
pojmov z celkového poctu slov v texte, h — percentualne zastupenie odbornych
pojmov z celkového poctu vybranych pojmov, T — celkova obt’aznost’

Na analyzu textov sme vybrali tri u¢ebnice pre ISCED 2 (Tabulka 7). Analyza
¢. 1 je vypracovand s pouzitim vzorky textu z ucebnice Chémia pre 9. rocnik
zakladnej  Skoly a4. rocnik  gymmnazia s osemrocnym  Studiom
(Vicenova, Ganajova, 2012). Celkova obt'aznost’ textu T vzt'ahujuca sa na tému
karboxylové kyseliny je 49,81. Hodnota T je vySSia, Co zodpovedd aj
obtaznosti textu. Koeficient i ur€uje mnozstvo pritomnych odbornych pojmov
zo vSetkych slov, ¢o je vtomto pripade 19,34 %. Hodnota 38,32 je
percentuélne zastipenie odbornych pojmov zo vSetkych vybranych pojmov. Pri
analyze ¢. 2 sme pouzili vzorku textu zucebnice Chémia 9
(Adamkovi¢, Simekova, 2001). Hodnota T dosiahla 53,28, ¢o je vyssia hodnota
celkovej obtaznosti ako pri predchadzajticej vzorke. Tato ucebnica je starsia,
¢o moze byt podpisané aj na obtaznosti textu. Hodnoty koeficientov iah st
takisto vysSie, ako boli v prechadzajticej analyze, i = 20,29 ah = 42,71. Pri
poslednej analyze sme sa rozhodli pre vzorku textu z ucebnice Chémia pre
zakladné Skoly (Greb akol.,, 1995). Je to najstarSia z vybranych ucebnic
zakladnych §kol, no aj v sucasnosti po nej ucitelia chémie vel'mi Casto siahaji
vsnahe o doplnenie arozsirenie odporicaného obsahu uciva. Celkova
obtaznost’ textu T = 37,72 je relativne nizka, ale mnoZzstvo odbornych pojmov
zo vsetkych analyzovanych pojmov je najvyssie, jeho hodnota koeficientu je
rovna h = 48,28. Mnozstvo odbornych pojmov vzt'ahujtcich sa na vSetky slova
v texte je i = 20,69 , Co je priblizne rovnaka hodnota ako pri predchadzajticich
dvoch u¢ebniciach zakladnych $kol.

V ramci u¢ebnic chémie pre ISCED 3 (Tabulka 7) sme vybrali tiez tri. Analyzu
¢. 4 sme vykonali na zaklade vzorky textu z ucebnice Chémia pre 2. rocnik
gymnazia so Stvorrocnym Studiom a 6. rocnik gymndzia s osemrocnym Studiom
(Kmetova akol., 2012). Celkova obtaznost’ T = 38,04, ktora je nizSia ako
ucebnica na zakladnej skole Chémia pre 9. rocnik zdkladnej Skoly a 4. rocnik
gymndzia s osemrocnym Studiom (Vicenova, Ganajovéa, 2012). Odbornost
pojmov z vybranych analyzovanych pojmov je ale vyssia, koeficient h = 56,25.
Cize viac ako 50 % pojmov je odbornych. Hodnota i = 21,23. Najvyssie
hodnoty sme zaznamenali pri analyze ¢. 5, pri ktorej sme pouzili ucebnicu
Organickd chémia Il (Zahradnik a kol., 2009). Celkova obt'aznost’ T = 54,86.
Az 68,60 % z analyzovanych pojmov tvoria odborné a zo vsetkych slov vo
vzorke textu je 21,23 % odbornych. Pri poslednej analyze (Text ¢. 6) sme
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pouzili u¢ebnicu Chémia pre 2.rocnik gymnazia (Pacak, 1983). Ide o najstarSiu
ucebnicu, ktorej obt'aznost’ T = 43,09. Koeficient i = 21,08 a h = 53,75.

Zaver

Téma Karboxylové kyseliny je sucastou vzdeldvacieho programu pre oblast’
Clovek a priroda pre ISCED 2 a 3A. Casto krat sposobuje Ziakom gymnézii
problémy v snahe porozumiet’ niektorym pojmom. Ziaci sice majii k dispozicii
material, ucebnicu, ktord by im a tiez ucitelom mala sluzit’ ako pomocka na
spravnu orientdciu sa vtéme apochopeni pojmov. Ziaci gymnazii mézu
pouzivat pri svojom S$tadiu niekolko ucebnic chémie, ktoré zahimaju
problematiku Karboxylovych kyselin. Niektoré maji tému podchyteni vo
va¢som a podrobnejSom rozsahu, zvicsa ide o starSie uCebnice, dnes uz nie
velmi pouzivané. V ucebnici Chémia 9 (Vicenova, Ganajova, 2012) su
prehladne podané informdcie, ktoré st vychodiskom pre osvojenie si
zakladnych pojmov anasledné nadvdzovanie poznatkov na strednej Skole.
Texty Ktéme Karboxylové kyseliny pre ISCED 2 aISCED 3 st pisané
S priemernou obtaznost’ou, pricom v zavere danej kapitoly su zhrnuté potrebné
poznatky a aplikované osvojené vedomosti v otazkach a tilohach. Text je
pisany primerane veku ziaka a doplneny o grafické znazornenie vzorcov alebo
inych abstraktnych pojmov. Na zaklade zistenych obtaznosti textov si ucitel
mobze vybrat ucebnicu, s ktorou bude pracovat a ktord mu bude sluzit’ ako
»opora“ pre pripravu vyucovacich hodin a navrhnutie vlastnych uloh, ktoré by
boli zamerané na zistovanie osvojenia si u¢iva ziakom, na zaklade dosiahnutia
jednotlivych dimenzii kognitivnych procesov a dimenzii poznatkov.

Prispevok vznikol za podpory grantu KEGA 044UK-4/2017.
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DISKUSIA
Aktuélne témy obcianskeho vzdelavania dospelych

Dominika Temiakova
Pedagogicka fakulta
Univerzita KonStantina Filozofa

Anotacia: Obcianske vzdeldvanie ako jeden z druhov vzdeldvania dospelych zastiva
V spolocnosti nezastupitelnii ulohu. Rozvija obcianske sebauvedomenie a slobodu,
odolnost voci manipuldciam a frustracii z diania v spolocnosti, je tieZ prevenciou
extrémizmu. Ak md byt ucinné a efektivne, svojou povahou a charakterom si vyZaduje,
aby bolo realizované neobmedzene, aj ako neoddelitelna sucast dalsieho vzdelavania,
a zaroven musi byt urcené a dostupné vsetkym skupinam obyvatelstva bez rozdielu.
Prispevok sa venuje vybranym charakteristickym crtam obcianskeho vzdeldvania
dospelych, obsahovému zameraniu a strucnému ndcrtu instituciondlneho zabezpecenia
obcianskeho vzdelavania v Ceskej republike a v Nemecku.

Kracové slova: obcianske vzdelavanie, dospeli, vyznam, obsah a témy obcianskeho
vzdelavania dospelych.

Current topics of adult civic education. Civic education as one of the types of adult
education plays an irreplaceable role in society. It develops civic self-awareness and
freedom, resilience to manipulation and frustration in society, as well as preventing
extremism. If it is to be effective and efficient, it, by its nature and nature, requires that
it be carried out indefinitely, as an integral part of further education, and at the same
time it must be identified and accessible to all groups of the population without delay.
The paper deals with selected characteristic features of adult civic education, its
content and brief outline of institutional provision of civic education in the Czech
Republic and Germany.

Key words: civic education, adult, importance, content and topics of adult civic
education

Uvod

Spolocenska situdcia v Europe, dosledky globalizécie, klimatickd zmena,
neustaly narast extrémistickych nalad, v nasich podmienkach vsSak aj tridsiate
vyrocie Neznej revolucie a S fiou spojeny fenomén demokracie — to vSetko su
aktualne témy, ktoré hybu nasou, ale i eurdpskou spolo¢nostou. Jednym zo
spdsobov, ako tieto témy priblizit' ¢lenom spolo¢nosti, ktoré su dnes zlozité
aréznorodé, a zaroven tym rozvijat’ ich obcCianstvo, je vzdelavanie. Obc¢ianske
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vzdelévanie je vstupnou branou k otvorenejSej spolocnosti — pomaha rozvijat’
sebadoveru a vysporiadat’ sa s vyznamnymi Zivotnymi zmenami a problémami,
umoziuje pozitivne prispievat’ k rozvoju odbornych znalosti a skusenosti
potrebnych pre domahanie sa svojich prav, a pripravovat ludi na
vyzvy, prileZitosti a moznosti v ob¢ianskom, ale aj stikromnom a pracovnom
zivote. Pomaha vychovavat’ aktivnych a zodpovednych obcanov podiel'ajicich
sa na veciach verejnych, na demokratickom zivote.

K niektorym charakteristikam ob¢ianskeho vzdelavania dospelych

Postavenie obcianskeho vzdeldvania v druhoch vzdeldvania dospelych
nie je jednotné, ¢o pripisujeme jeho dobrovolnému charakteru a prekryvaniu
obsahovych oblasti so zaujmovym vzdelavanim dospelych. Niektorymi autormi
je vnimané ako sucast’ zadujmového vzdelavania, niektori ho povazuju za
samostatny druh vzdelavania dospelych. V zhode s M. Sladkayovou (2019)
chapeme obcianske vzdeldvanie ako samostatny druh vzdeldvania dospelych
charakteristicky vol'no¢asovostou, dobrovolnostou, potrebami a zaujmami
spolo¢nosti a vyznamnym vplyvom vonkajsej motivacie. Ako vystizne uviedla
uz V. Prusakova (2005), obCianske vzdelavanie by na rozdiel od zaujmového
vzdelavania malo byt S§titom aj podporované. Z. Palan a T. Langer (2008, s.
98) chapu pod obc¢ianskym vzdelavanim ,,vzdelavanie zamerané na formovanie
vedomia prav a povinnosti osdb vich rolach obcianskych, politickych,
spolocenskych irodinnych a spdsobov, ako tieto role zodpovedne a ucinne
napliiat’.“

Primarnym cielom obcianskeho vzdeldvania je formovanie aktivneho
obcana — Cloveka, ktory robi vlastné rozhodnutia a prebera zodpovednost’ za
svoj zivot, ale aj za dianie v spolo¢nosti. Ulohou takéhoto vzdelavania
dospelych je, aby l'udia, obcania, porozumeli politickym, pravnym a
ekonomickym funkcidm spoloc¢nosti, a pripravovalo ich na vyzvy a prilezitosti
meniaceho sa sveta. Tiez umoziuje odkryvat’ a skiimat’ hodnoty, ktoré su v tej-
ktorej spolocnosti uznavané. Obcianske vzdelavanie sa teda snazi vychovat
¢loveka uvedomelého, informovaného, aktivneho a zodpovedného vo vztahu
k sebe aj k spolo¢nosti, v ktorej Zije. Tieto schopnosti sa v§ak nerozvijaju samé,
je potrebné ucit’ sa ich.

Ako upozoriiuje Ceské Centrum obcanského vzdélavani (dalej len ,,COV®,
2019, www.obcanskevzdelavani.cz/kurzy), aby sa vychova k obéianstvu
nezvrhla v propagandu, musi vychadzat’ z presne vymedzenych principov,
ktorymi su:

e transparentnost,

e zdkaz indoktrindcie — manipuldcie uciacim sa prostrednictvom
vlastného presvedcenia a branenie mu vo vytvarani jeho vlastného
usudku,
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e princip kritického myslenia — dospeli musia dokazat' analyzovat
politicki a spolo¢ensku situaciu a hladat prostriedky, ako ju
usmernovat’,

e vyvazenost — ak je téma vnimana ako kontroverznd, musi tak byt o
nej aj ucené,

e princip orientcie na cielovu skupinu.

Obcianska vychova a obcianske vzdelavanie méd svojim biodromdlnym
charakterom niekol'ko cielovych skupin. V ramci d’alSieho vzdelavania, kde
prebicha vzdelavanie dospelych, Ccov (2019,
www.obcanskevzdelavani.cz/cilove-skupiny) vyty¢ilo niekol’ko cielovych
subskupin ob¢ianskeho vzdelavania dospelych:

e §irokd skupina dospelych — obcanov — ide 0 najpalivejsiu cielovia
skupinu tych, ktori uz opustili $kolské vzdelavanie. Napriek tomu, Ze
je kdispozicii $iroka ponuka knih, programov v médiach, verejnych
semindrov ¢i konferencii, maji dosah len na ista skupinu zaujemcov —
chyba systematickd a uspeSna snaha priblizovat obcianske
vzdelavanie §irSej verejnosti,

e Clenovia réznych profesijnych skupin — pracovnici Statnej spravy
a prislusnici ozbrojenych zloziek Statu — profesionali, ktorych vykon
prace je charakteristicky verejnym zaujmom, principmi modernej
demokracie. Obcianske vzdelavanie je tak jednym z nastrojov, ako
skvalitnit’ ich sluzbu verejnosti atiez prevenciou pred pripadnym
Sirenim extrémistickych politickych nézorov,

e multiplikatori — pod tymto pojmom prevzatym z techniky a ekondomie
COV chape pracovnikov, ktori ob¢ianske vzdelavanie realizuju alebo
podporuju (v neziskovych organizaciach, Skolstve ¢i v $tatnej sprave)
— ten, kto obdianske vzdeldvanie pripravuje, organizuje a realizuje,
koordinuje ho a metodicky ovplyviiuje — ide 0 uéitel'ov deti a mladeze
a vzdelavatel'ov dospelych.

Obsah ob¢ianskeho vzdelavania

Podla Z. Palana a T. Langera (2008) obsahuje tento druh vzdelavania
dospelych problematiku etickti, esteticka, pravnu, ekologicku, vSeobecne
vzdeldvaciu, zdravotnicku, telovychovnu, filozofickd, nabozensku, politicku,
obc¢iansku, socialnu. Iné oblasti obCianskeho vzdelavania dospelych uvadzaja
M. Serak a M. Dvordkova (2009). Ide o oblasti ako rieSenie vztahu medzi
obcCanom a Statom, jednotlivcom a spolo¢nost’'ou, rozsirovanie demokratickych
principov, adapticia na meniace sa spolo¢enské podmienky, narodna, rodova aj
naboZzenska  tolerancia, upeviiovanie pravneho vedomia, vychova
k rodiCovstvu, eurdpanstvo, globalizacia, multikulturalizmus, genera¢na
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rovnost, environmentalizmus, funkéna gramotnost’, spotrebitel'ské spravanie

a d’alsie.

COV (2019, www.obcanskevzdelavani.cz/temata-1) rozpracovalo zakladny
prehlad konkrétnych tém, ktoré povazuje v obCianskom vzdeldvani za nosné:

decentralizacia obc¢ianskeho vzdelavania — premena kniznic na lokalne
vzdelavacie centra, ktoré podporuju komunitny Zivot,

podpora obcianskych iniciativ — sietovanie naprie¢ organizaciami a
ich nap4janie na zahrani¢nych partnerov,

radikalizacia a extrémizmus Vv spolo¢nosti — vzdelavanie komunit, kde
dochadza k interetnickému a socidlnemu napitiu,

obCianska vychova na Skolach — realizicia kurzov pre ucitelov a
ziakov, metodicka podpora skolam,

korupcia — fenomén, ktory prispieva k rastucej frustracii z politiky
a odcudzeniu medzi obanmi a volenymi zastupcami, pretoZe
odhal'ovanie takychto kduz vedie k celkovému znechuteniu z politiky
a nastaveného systému,

hl'adanie pozitivnych vzorov — zviditelfiovanie inSpirujucich osobnosti
a pribehov,

principy modernej masovej demokracie — sprostredkovavanie
zakladnych principov Ustavy, inStiticii zastupitel'skej demokracie a
kontrolnych mechanizmov demokracie,

medialna gramotnost’ — rozliSovaniu médii a informacii vierohodnych
od zavadzajucich je potrebné sa ucit, takéto vzdelavanie je investiciou
do schopnosti ob¢anov orientovat’ sa vo verejnom priestore,

reflexia minulosti — Siroka spolo¢enska reflexia historie, najmi jej
tragickych stranok, pretoze potreba neopakovat’ chyby z minulosti je
jednym z hlavnych argumentov pre rozvoj demokracie,

zahrani¢na politika a europska integracia — dianie za hranicami
a spdsoby, ako ho ovplyvilovat’, povedomie o usmernovani globalnych
procesov prostrednictvom medzinarodnych organizacii a hodnotovych
aliancii vratane Europskej unie,

spolo¢enskd komunikacia a sudrznost — osvojovanie metdd
kultivovaného spolo¢enského dialdogu o otazkach vytvarajucich
socialne, etnické ainé napitie v spolo¢nosti, budovanie reSpektu
k roznorodosti  a inakosti, sustavné vzdelavanie o problémoch
amotivoch vsetkych socidlnych vrstiev ¢i etnickych skupin
spolo¢nosti.

Obsah obcianskeho vzdelavania je zjavne vel'mi Siroky. Okrem uvedeného
by sme do problematiky zahrnuli aj témy ako zdkony a pravidla, demokracia,
médid, l'udské prava, financie a hospodarstvo, trvalo udrzatelny rozvoj a svet
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ako globalne spolo¢enstvo. Vychadzajic z uvedeného mozno konstatovat’, ze
obsahy atémy obcianskeho vzdelavania dospelych st realne (vychadzaju zo
zivota a ovplyviiuju ho), aktudlne (reflektujii dianie v spoloc¢nosti), no mézu
byt aj citlivé ¢i osobné, a kontroverzné (ak jestvuju v spolo¢nosti protichodné
nazory). Z tychto dovodov povazujeme za nevyhnutné v edukacnom procese
klast’ déraz na aktivitu uciaceho sa, vyuzivanie diskusnych metod, skupinovej
prace, kooperativneho vyucovania a kritického uvazovania.

Priklady inStitucionilneho zabezpecenia obcianskeho vzdeliavania v
Europe

Jednou z eurdpskych spolocnosti, kde je obCianske vzdelavanie plne
rozvinuté, je Nemecko. Ma tu dlhu tradiciu, ktora je, prirodzene, historicky
podmienena. Zacalo sa budovat’ po druhej svetovej vojne a vtedy bolo vnimané
ako néstroj systematickej denacifikdcie spolocnosti a obrana proti rozsireniu
nedemokratickych ideoldgii v budiicnosti. Dnes je chdpané ako kontinualny
proces — zac¢ina v Skolach, pokracuje v dospelosti a nechyba ani na univerzitach
tretieho veku. Okrem politickych tém sa vzdelavanie zameriava aj na filozofiu,
rétoriku, interkultirnu komunikéciu, globalne problémy svetovej ekonomiky
alebo média. Podl'a stidie M. Kopeckého (2011) maju takmer vSetky spolkové
republiky svoje Statne agentiry pre obcianske vzdelavanie (nem.
Landeszentralen fiir politische Bildung), na celostatnej twrovni jestvuje
Bunderszentrale for politische Bildung (skratene BPB, 2019, www.bpb.de/die-
bpb/), ktora vznikla 25. 11. 1952. Spolkova republika Nemecko citi
zodpovednost’ za upeviiovanie hodndét v spolocnosti, akymi st demokracia,
pluralizmus a tolerancia. Je to Statom riadena nadstranicka organizacia, ktora
podporuje iposobenie viac nez 300 vzdelavacich zariadeni, nadacii a
nezavislych organizacii ¢innych v ob¢ianskom vzdelavani.

V Ceskej republike jestvuje uz spominané Centrum obcanského
vzdélavani (2019,  www.obcanskevzdelavani.cz/o-nas).  Je  taktiez
nadstranickym institGtom, ktorého zmysel spociva v dlhodobej podpore
koncepéného rozvoja obcianskeho vzdelavania. COV vzniklo v roku 2009,
od roku 2014 sidli na Fakulte humanitnych §tadii Univerzity Karlovej v Prahe,
ako nezavislé vedecko-pedagogické pracovisko spolupracuje i s Katedrou
studii obcianskej spolocnosti. Cielom COV je vyhladavat’ podstatné témy pre
obCianske vzdelavanie aucinne o nich komunikovat s ¢o najSirSou
verejnost'ou, a tym prispievat’ k formovaniu obcianskej a politickej kultary.
Centrum vytvara strategické materialy a stanovuje kritéria kvality ob¢ianskeho
vzdelavania v Ceskej republike, pri¢om spolupracuje s neziskovymi
organizaciami, $tatnymi ¢i vyskumnymi institiciami.
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Zaver

Obcianske vzdelavanie aktualne ¢eli mnohym vyzvam. Na tie vychadzajuc
zo SWOT analyzy upozornuje aj M. Sladkayova (2019), ako st napriklad nizky
zdujem a ucCast’ na obCianskom vzdelavani, absencia lektorov a odbornikov
V tejto oblasti, skepsa obyvatelov a neddvera voci politikom a politickému
systému krajiny.

Podobne je tomu aj v Ceskej republike, kde ob&ianske vzdeldvanie naraza
na predsudky vyplyvajuce z charakteru vzdeldvania v tejto oblasti za minulého
rezimu. Moderna vychova k ob¢ianstvu sa v§ak netyka len politiky, je omnoho
SirSia, pretoze demokracia potrebuje aktivnych, informovanych a
zodpovednych obcanov, obcanov, ktori nie st ochotni len existovat’ v
spolocnosti, ale prevziat zodpovednost’ a prispievat’ k dianiu. A preco je
V zaujme S$tatu aby podporovalo obcianske vzdelavanie? Pretoze je aktualne,
relevantné, zaujimavé a reflektuje problémy kazdodenného Zzivota dospelych,
pretoze pomaha pri zmierfiovani dezinformacii a stereotypnych nazorov o diani
vo vlastnej krajine, ale aj v inych krajinach, a pretoze je prostriedkom boja
proti ignorancii a intolerancii.
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SPRAVY

Medzinarodna vedecka konferencia: Vychova a vzdeldavanie v totalitnych
ideologiach 20. storocia

V priestoroch zamku v Smoleniciach sa v dnoch 17. -18. oktobra 2019
uskuto¢nila mimoriadne cennd konferencia zoblasti dejin Skolstva
a vzdelavania 20. storoCia zamerand predovsetkym na totalitné ideoldgie. Pri
prilezitosti 30. vyrofia padu komunizmu bola venovana obetiam,
prenasledovanym a perzekvovanym a skrytym hrdinom obdobia komunizmu.
Konferenciu zorganizovala Pedagogicka fakulta Trnavskej univerzity
v spolupraci s Stredoeurdpskou spolo¢nost'ou pre filozofiu vychovy (CEUPES)
a ¢asopis Historia Scholastica. Medzinarodna konferencia bola stéastou
rieSenia dvoch projektov VEGA: VEGA No. 1/0038/17 Pedagogické myslenie,
Skolstvo a vzdelavanie na Slovensku v rokoch 1945 az 1989 a VEGA No.
1/0056/19 Moralna reflexia ako primarny komponent vychovy charakteru
vV podmienkach realizacie predmetu etickd vychova.
Cielom konferencie bola reflexia vychovy a vzdeldvania v roznych totalitnych
ideologiach v jednotlivych eurdpskych krajinach v 20. storoc¢i. Rokovanie
sympozia bolo zamerané na dve oblasti:

1) Skolstvo a vzdelavanie v totalitnych rezimoch 20. storo¢ia v historicko-

pedagogickej reflexii,
2) Skolstvo avzdelavanie v totalitnych rezimoch 20. storoCia
v pedagogicko — filozofickej reflexii

Vzhl'adom na momentalny ndrast extrémizmu a populizmu naprie¢ celou
Eurdpou je skiimanie tejto problematiky a jej reflexia stale aktualna a potrebna
0 ¢om sved¢i aj pritomnost’ ucastnikov z 12 eurdpskych krajin (LotySsko,
frsko, Cesko, Slovensko, Slovinsko, Madarsko, Cierna Hora, Bosna
a Hercegovina, Pol'sko, Mad’arsko, Spanielsko a Taliansko).
Konferenciu otvorili jej hlavna predsedni¢ka Blanka KUDLACOVA
a predseda Andrej RAJSKY z Katedry pedagogickych $tidii TU, nasledovalo
privitanie ucastnikov pani dekankou Vierou PETERKOVOU a otvorenie
ukongil prihovor predsedu Spravnej rady Ustavu pamiti naroda v Bratislave
Jana PALFYYHO. Plenarne prednasky v hlavnej prednaskovej sale
prezentovali Iveta KESTERE z Loty$ska na tému Vychova nového sovietskeho
cloveka: prezentovany obraz a skryty odpor a Padraig HOGANA z frska na
tému Opdtovné podmarniovanie srdca a mysle. Reflexie totalitnych pridov vo
vychove a vzdeldvani. Peter JASEK z UPN predstavil aktudlne vyskumy
v oblasti Bddania komunistického rezimu na Slovensku z perspektivy Ustavu
pamdti naroda. Vychodiska stav a perspektivy. Vzacnym spestrenim bola
zivotna skusenost’, ktort ugastnikom priniesol Frantisek MIKLOSKO disident
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aclen tajnej cirkvi v prednaske Neoficidlna vychova, vzdeldvanie a tvorba
V prostredi odporu voci komunistickému reZimu.

Prednasky ucastnikov prebichala v dvoch paralelnych sekciach v anglickom
aslovenskom jazyku. Prvy den sa uskutoCnili tieto prednasky: Zdenko
KODELJA a Ingrid KODELJA (SLO): Totalita a porusovanie ludskych prav.
Priklad Slovinska; Vu¢ina ZORIC (CH): Ideoldgia a vychova a vzdelivanie
V Juhoslavii (1945-1990). Priklad Ciernej Hory, Snjezana SUSNJARA (BH):
Skolsky systém v Bosne a Hercegovine Vv obdobi komunistického rezimu. Anna
HOGENOVA (CR): Filozofia vychovy ako predmet vieobecnej objednavky vo
forme fenoménu ,,das Ge-stell” afenoménu , die Machenschaft”; Jiti
ZOUNEK aMichal SIMANE (CR): Moznosti vyskumu primdrneho
a sekunddarneho technického vzdeldavania v socialistickom Ceskoslovensku —
k prameniom poznania a ich Studiu; Slawek SZTOBRYN (PL): Pedagogika
slobody Vv polskom pedagogickom mysleni; Antonio Fco CANALES
SERRANO (SP): Vychova a vzdeldvanie v Spanielsku v prvych dvoch
dekdadach Francovho rezimu, Paolo ALFIERI (TAL): Telesnd vychova
v Taliansku v obdobi fasistického totalitného rezimu; Andrej RAJSKY (SVK):
Hrdinovia a proroci: Filozofickd reflexia disidentsva v totalitnej spolocnosti;
David RYBAK (CR): Ludstvo, veda asvet ako konstituenty Eurdpy a ich
premena v 20. storoci.

V druhy konferenény dei sa uskuto¢nili prednasky: Zoltin Andris SZABO
a Andas NEMETH (HU): Pisomna prezenticia pedagogickych vied
vV Madarsku medzi rokmi 1961 a 1990. Priklad ,,Magyar Pedagogia“; Tomas
KASPER (CR): ,,A predsa ste sa mylili! Niekolko pohladom na marxistickii
interpretaciu a ,,prepisovanie“ medzivojnovej demokratickej diskusie Skolskej
reformy v Ceskoslovensku v 50. rokoch 20. storocia.; Blanka KUDLACOVA
(SVK): Zmeny v pedagogickom mysleni na Slovensku v zaciatkoch obdobia
komunizmu; Attila NOBIK (HU): Meniace sa postavenie dejin vychovy
a vzdelavania vo vzdelavani ucitelov v 50. rokoch 20. storocia. V Madarsku;
Milan OLEJNIK (SVK): Perzekiicie zaloZené na tzv. burzodznom nacionalizme
aich dosledky pre pedagogov na Slovensku (1950-1953); Sona
GABZDILOVA (SVK): Ideologicky imperativ Komunistickej — strany
Ceskoslovenska a jeho vplyvu na aktivity univerzit na Slovensku (1948-1953),
Eduard LUKAC (SVK): Osud zidovského vzdeldvania vo vojnovej Slovenskej
republike (1938-1945). Priklad z presovského regionu; Janka MEDVEDOVA
(SVK): Obmedzenia a zmeny vo vzdeldvani dievéat a Zien v obdobi Slovenskej
republiky (1939-1945); Katarzyna WRONSKA (PL): Filozofia v sluzbdch
ideologie v obdobi komunizmu v Polsku. Priklad filozofie Karola Kotlowského,
Marisa MUSAIO (TAL): Poza scendr odmietania hodnét. Prinos
pedagogického aktivizmu a personalizmu v Taliansku; Dariusz STEPKOWSKI
(PL): Integrujuci alebo komplementarny? , Archeologia™ transformdcie
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vSeobecnej pedagogiky v Pol'sku v 20. storoci; Janette GUBRICOVA (SVK):
S0 Sovietskym zvizom na vecné casy a nikdy inak!* Formovanie vztahu
Ziakov 7S k Sovietskemu zvizu v obdobi socializmu; Ivana SUHAJDOVA
(SVK): ,, Tazko vychovatelna mladez* na Slovensku v obdobi socializmu —
rieSenie , neexistujiiceho  problému; Kristina LIBERCANOVA (SVK):
Profesionalna vychova a vychova kvolbe povolania v obdobi komunizmu na
Slovensku.

PrednaSajiici svoje postrehy  aotazky eSte vasnivo diskutovali v Case
spolo¢nych obedov a v prestavok na kavu. Po ukonceni hlavnej prednaskovej
Casti mali ucCastnici neformalny program, ktorého zlatym klincom bola
prezentacia monografie B. Kudlacova (ed.): Pedagogické myslenie, Skolstvo
a vzdelavanie na Slovensku 1945-1989 po ktorej sa uskutocnila slavnostna
recepcia.

Zavery a odporucania z konferencie: Vsetci tCastnici konferencie sa zhodli, Ze
problematika skiimania Skolskych systémov, vzdelavacich politik jednotlivych
Statov, ideologizacie obsahu vzdelavania st cennym zdrojom poznania a je
mnozstvo tém, ktoré na svoje spracovanie cakaju. Reflektovanie tejto
problematiky je zial’ aj aktudlne, ako uviedla prof. B. Kudlacova vo svojom
prihovore ,,...Europa akoby sa nechcela poucit zo svojho totalitného
obdobia...aj dnes mnohi politici znevazuju svoju moc a su voci demokracii
nelojalni.  Zlyhanie, odmietanie sebareflexie, nadradovanie osobnych
preferencii, md vyrazny vplyv na vzrastajucu nedoveru voci etablovanym
politickym  subjektom, ktoré reprezentuju...to podporuje  extrémizmus
a populizmus... "

Prispevky buda postupne uverejiiované v ¢asopise Historia Scholastica.

Janka Medved’ova
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RECENZIE

Ladislav Zilcher, Zdenék Svoboda: Inkluzivni vzdélavani. Praha: Grada,
2019. 216 s. ISBN 978-80-271-0789-6.

Odborné publikacie ktéme inkluzie vo vzdelavani st v dobe
stupajuceho extrémizmu a spolocenskej instability, ale aj kritickych diskusii o
inkluzivnom vzdelavani v CR i SR velmi uZito¢né. Uvedena publikacia Zilcher
a Svoboda (2019) k tomuto diskurzu urcite prispieva nielen dobrou syntézou
avovedenim do problematiky v historicko-spoloenskom kontexte, ale aj
snahou o preniknutie do praktickych problémov na $kolach.

Zakladny kamen inkluzivneho vzdelavania, ako ho vhodne prezentuju
autori, treba neustale spajat’ s ¢o najvac¢sou snahou o individualizaciu a kvalitu
vzdelédvania v snahe naplnit’ potencial kazdého dietata, o je prirodzenym
vyustenim humanistickej spolo¢nosti. Velmi cenné su pozndmky autorov
smerom K chapaniu inklazie ako nieCoho prirodzeného, ¢o uz fungovalo
v minulosti, ked’ I'udia boli silnejSie spéti medzi sebou ako prvé Stadium
inkluzie. Rovnako cenné je pripomenutie, Ze inkluziu vo vzdelavani nemozno
z0zit' iba na problém umelej tvorby diverzity ¢i ruSenia Specialnych Skol. Aj
kvalitnd Specialna Skola mbze byt inkluzivna, rovnako tak trieda bez Ziaka
S postihnutim moze byt inkluzivna, ak v nej prirodzenym vyberom takéto dieta
nie je.

Snahu autorov nahliadat’ na inkluzivnu pedagogiku prizmou $pecialnej
pedagogiky ako najblizsej discipliny povazujem za trochu nestastnu. Napriek
tomu, ze deti so Specialnymi vzdelavacimi potrebami su lakmusovym papierom
miery otvorenosti $koly, zuZzovanie tohto pohladu méze byt pasca prave pri
transformacii Skoly na inkluzivnu. To, Ze sa autori nevymanili dostatoCne
z konceptu integracie dokladuje nielen prili§ frekventované integracné pojmy
ako napr. ,,ziak s postihnutim®, ale aj viaceré praktické kroky, silné mocenské
postavenie vedenia Skoly pri kontrole a riadeni, nevynimajuc celu vyskumnu
cast, ktora je od inkluzivneho konceptu znacne vzdialena a zizena len na
problematiku postoja k intaktnych Ziakov k postihnutym.

Popis modelov pristupov k 'ud’om s postihnutim v kapitolach 2.1 a 2.2
je privel'mi rozsiahly, spracovany prevazne od jedného, hoci kvalitného autora
(Pancocha, 2013). Podobne je to aj vo kapitole o filozofii. Autori predostieraju
velmi zaujimavy koncept Lévinasa, pricom silne zdoraznuji potrebu
prosocialnosti a pohl'adu jednotlivca od seba k druhym a k sebatranscendencii,
ale aj jasnejSie porozumenie pojmu inakost’ ako ekvivalent k dostojnosti.
Skoda, e autori neponukaji Sir§ie filozofické spektrum. Zasadnym
nedostatkom publikacie a multidisciplinarity je chybanie psychologicko-
filozofického pohladu. Chybaji velikani ako Maslow, Rogers, Rosenberg,
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Seligman alebo Bandura. Tito klasici spolu s dal§imi sa zasluzili o etablovanie
humanistickej psychologie, ktora je zakladom celej inkluzivnej pedagogiky
a jej starSou sestrou.

Popis vzdeldvacich systémov v teoretickej Casti je pre pochopenie
inkluzie zasadné, priCom je Skoda, ze sa autori nezamerali eSte SirSie aj na iné
krajiny ako je Anglicko a Finsko. Inkluzivne vzdelavanie ma svoju silnu
zakladnu tak v Australii ako aj v Spojenych Statoch. Autorom pri citovani
Indexu inklizie od Bootha a Ainscowa (2012) pravdepodobne unikla aj novsia
4. verzia (2016).

V teoretickych konceptoch a vyskumoch tejto prace najdeme vela
zaujimavosti, ako je napr. zameranie sa aj na potreby ucitela a Skoly aj pre
zamestnancov, podpora azameranie sa na vSetkych Ziakov aich potreby,
odstranovanie moci atotality, podpora demokratického rozhodovania,
vytvaranie vizie so vSetkymi. V Casti o inkluzivnej praxi, ktora je spracovana
zo skuasenosti s vybranou pilotnou vzorkou 6 $kol a nasledne 23 §kol stale
prebiehajiceho vyskumu financovaného s fondov EU, musime ale rozporovat’,
ze autori sice v teoretickej rovine vyuzivaju komplexné chépanie inkluzivneho
vzdelévania ako to vnima napr. aj Index inkluzie, ale ich modifikacia v praxi je
v niektorych momentoch privelmi zizena a niekedy aj zbytoCne teoreticka.
Postaveniu a kontrole riaditel'a a vedenia Skoly sa dava pri formulacii vizie
Skoly velky doraz az s dovetkom vyuzitia prava veta riaditel'a. V inkluzivnom
koncepte musia byt’ sily a zodpovednosti vyrovnané. Vytvaranie uzsej skupiny
akéného inkluzivneho timu pri tvorbe vizie $koly je sice uzito¢né, ale musi byt
neustale silne prepojené s ostatnymi ucastnikmi, vratane ziakov. Tento aspekt
nie je dostato¢ne pritomny v praktickej realizacii tvorby. Autori pouZzivaju
striedavo manazment $koly a vedenie, ¢o su odlisné pojmy a koncepty. A hoci
»vedenie skutocne disponuje vyraznymi prdvomocami a zodpovednostou, pre
vytvaranie inkluzivnej kultury to nie je dostatocne obhajitené. Realizicia
hospitacii a aktivit, ktoré autori spominaju so silne kontrolnym mechanizmom
vedenia $kol by sa dali chapat’ aj SirSie a inovativnejSie v podobe vzajomného
mentoringu ucitelov a subsididrneho prenosu kompetencii o najnizsie k
ucitelovi. Participacia rodicov a ucitel'ského zboru by mala byt uplnou
samozrejmostou a nemali by existovat’ vynimky, ako to pripustaju autori.
Rovnako tak je potrebné v stilade s Indexom inklizie (2016) co najviac zapojit’
aj ziakov, €o sa da vyuzit' nielen v zaciatku pri Swot analyze, ako to vel'mi
vhodne uvadzaju autori, ale aj v procese tvorby. Do procesu tvorby je
nevyhnutné zapojit’ taktiez priamo radu Skoly a znizit’ byrokraciu okolo tvorby
planov a Kariet.

V praktickej Casti autori ponukaju jeden konkrétny priklad zapojenia
ziaka s Aspergerovym syndromom a silnymi agresivnymi sklonmi v 7. ro¢niku.
Tento SirSie rozvinuty priklad povazujem skér za nevhodny. Nésledné
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pouzivanie spojeni ako ,.trieda moze mat tiez potrebu si niekedy oddychnut od
prejavov ziaka™ alebo systém odmien v podobe vymozenosti online hier cez
prestavky, vedenie dennika uciteI'mi, nie si uUplne vhodné priklady
Z inkluzivnej praxe. Ide skor o opatrenia typické pre integraciu. Naopak, profil
inkluzivneho ucitela podla viacerych modelov je cennou ukazkou popisu
ucitela v inkluzivnom vzdelavani.

Predstaveny vyskum ako tretia Cast’ publikdcie je zial' vysostne na
urovni problematiky integracie. Pre pochopenie komplexnosti inkluzie je to
skor zavadzajice. Akény vyskum postojov intaktnych ziakov K postihnutym
S pripojenim korelacii na inkluzivne zrucnosti pedagoga ¢i certifikaciu Skoly
ako ,.férovej*“/inkluzivnej sa javi skor ako bariéra k inklazii, nez ako most.
Koniec koncov, viaceré hypotézy autorov sa vo vyskume nepotvrdili.
Chronicky zname aopit potvrdené poznanie doblezitosti ucitela
v pedagogickom procese pri tvorbe postojov a klimy triedy je samozrejme na
mieste a dava prijemnt trojbodku za publikaciou.

Viktor Krizo

ucitel’, Specialny pedagdg, psycholog
Centrum inkluzivneho vzdelavania
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Dasa Porubdanova: Pedagogicka diagnostika v edukacnej tedrii a praxi.
Tyn nad Vltavou: Nova Forma, 2019. 182 s. ISBN 978-80-7612-137-9.

Medzi frekventované pojmy sucasnej pedagogiky sa opravnene
zarad'uje aj pojem diagnostika (z gr. diagnosis - rozpoznavat, urovat na
zéklade poznania). Niet pochybnosti otom, ze obsah tohto pojmu je sui
generis polysémanticky a interdisciplinarny, ¢o doklada tiez skutocnost’, Ze
funkéne sa uplatituje nielen v pedagogike, resp. V psychologii, ale tiez
v medicine, ¢i dokonca v oblasti niektorych technickych vied.

V posudzovanom texte - ako na to poukazuje aj autorka - je
diagnostika vnimana ,,z uhla edukaénej praxe, postavenej na vedeckej tedrii*.
Interpretatne dominantnym sposobom je cela problematika diagnostiky
nasmerovana na osobnost’ ucitel'a, ktory je v predlozenom texte prezentovany
ako ,alfa i omega“ vSetkej pedagogickej diagnostiky, t. j. ,,rozpoznavania“
ziakov v edukacnom procese, ,rozpoznavania“ socialnej klimy v triede,
,,fozpoznavania“ moznosti aj limitov spoluprace ucitel’a s rodi¢mi... atd’.

Text - ako to ucebnica predpoklada - je funkéne Cleneny na desat
(problémovo koherentnych) kapitol. Kazda z kapitol zahfiia minimalne Styri
a viac podkapitol, o garantuje ich didakticki prehl'adnost” a ndzornost. Na
ilustraciu mozno uviest uz druhu kapitolu, ktora ma nazov: Klasifikacia
pristupov pedagogickej diagnostiky. Jej jednotlivé podkapitoly su zamerané na:
charakteristiku a druhy diagnézy, typy diagnéz v edukacnej praxi, oblasti
pedagogickej diagnostiky ako vedy, Specialne didaktické diagnostiky a pod.
Takto prehl'adne a funk¢éne su vnutorne Struktirované aj d’alSie kapitoly.

Za osobitne prinosnil povazujem tretiu kapitolu, ktorej leitmotivom je
miesto a vyznam ucitela v procese pedagogickej diagnostiky. Autorka tu na
interpretacne ,,skromnom‘ priestore precizne a presvedCivo vymedzila: status
ucitel’a, kompetencie ucitel'a, problematiku sebareflexie i autoregulacie ucitel’a.
Podobny charakter ma aj Siesta kapitola, ktori moZno povazovat za
symbolické jadro celej ucebnice, lebo je v nej analyzovana a interpretovana
samotna diagnostika ziaka v edukaénom procese. Autorka sa tu na velmi
dobrej urovni zmocnila problematiky pozndvania osobnosti ziaka v eduka¢nom
procese, presvedcivo zdovodnila vyznam individualnych pristupov v poznavani
ziaka, pricom poukizala aj na nezastupitelny vyznam aplikacie
psychologickych metdd v diagnostikovani ziakov. Inovovanym spdsobom tu
predstavila aj diagnostiku neziaducich prejavov spravania ziaka. Akiste nie
nahodou praca vyustila do kapitoly, ktord implikuje diagnostiku rodinného
prostredia. Obrazne mozno konstatovat’, ze prave v tejto kapitole sa - akoby -
,hermeneuticky kruh* uzatvara.

Autorka, opierajuica sa o- VSkutku - reprezentativnu vzorku
interpretacnej literatary (napriklad prace J. BajtoSa, P. Gavoru, E. Petlaka, J.
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Priachu, 1. Tureka, P. Vajcika, M. Zelinu a d’al$ich), nielen ,,spropagovala®, ale
tiez na zaklade ich tvorivého (a aplikativneho) pouzitia, prehibila aktualnu
uroven pedagogického poznania v tejto oblasti. Na viacerych prikladoch (a
zaroveii vo viacerych prilohdch) zrozumitenym spdsobom prezentuje,
osvetluje atym aj SirSej verejnosti spristupniuje vSetky podstatné metody
pedagogickej diagnostiky. Z tohto hl'adiska plni posudzovany text ucebnice
svoju funkciu nielen vo vztahu k Studentom apedagogom ucitel'skych
Studijnych programov, ale moze byt cennou pomockou aj pre rodi¢ov a vobec
vsetkych ¢itatel'ov, ktory sa zaujimaji o problematiku vychovy a vzdelavania
z pedagogického, psychologického i filozoficko - axiologického aspektu.

Ucebnica je napisana primeranym vedecko-didaktickym §tylom a spliia
vSetky ideové, obsahové i formalne kritéria, ktoré su kladené na tento druh
odbornych prac.

_Rudolf Dupkala
FHPV Zilinska Univerzita,
Zilina
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