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Vztah vykonovej motivacie a veku ziakov

Juraj Komora, Nina Kozarova
Katedra pedagogiky Pedagogickej fakulty Univerzity Konstantina
Filozofa v Nitre

Abstrakt: Motivdcia je v ucebnom procese Ziakov navonok velmi taZko
pozorovatelnda. Nevieme ju objektivne posudit, s istotou ju nevidime,
t.j. nevieme ani surcitostou povedat, sakou mierou aakym druhom
motivdcie konkrétny Ziak k pozadovanému vykonu pristupuje. Co ale vieme
S istotou povedat je, Ze na celu problematiku nemoézeme nazerat len
Z hladiska vonkajsej a vnutornej motivdcie, ale musime ju vnimat z pohladu
roznych dimenzii. V| nadvdznosti na spominanu skutocnost sa nasa Studia
zaoberd otdzkami vykonovej motivicie a analyzuje ju vo vztahu kveku
Ziakov.

Klucové slova: motivdcia, skolsky vykon ziakov, vykonové potreby, vykonova
motivdacia.

Relation between performance motivation and pupil age. Is very difficult to
observe motivation in the pupils' learning process. We cannot objectively
assess motivation, we do not see it with certainty, we do not know how much
and what kind of motivation individual pupils' approaches require to achieve
the desired school performance. However, we can say with certainty that we
cannot look at the whole issue only from the perspective of external and
internal motivation, but we must perceive it from the perspective of different
dimensions. Consequently, our study deals with the issue of performance
motivation and it is based on the analysis in relation to the age of the pupils.

Key words: motivation, school performance of pupils, performance needs,
performance motivation.

Sme presvedceni, ze motivaciu vacSina odbornikov zaoberajucich sa otazkami
vychovy avzdelavania povazuje za jeden znajdolezitejSich (ak nie
najdolezitejsi) determinantov v suvislosti s konecnym vysledkom ucebne;j
¢innosti ziakov. Nakoniec, histéria nam na mnohych prikladoch potvrdila, Ze
Pudia v réznych cinnostiach, pri silnej motivacii, aj v nie prave idealnych
podmienkach, boli schopni dosiahnut’ lepsie vysledky, ako l'udia, ktori sice
pracovali vo vybornych podmienkach, ale chybala im potrebna motivéacia.

Ucebna ¢innost, ako zlozitd kombinacia psychosocialnych procesov
a zmyslového vnimania nie je v tomto smere vynimkou. NajcastejSie sa vSak
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V odbornej literature spominané otazky rieSia v kontexte vnutornej a vonkajsej
motivacie, co, podla nas, celi problematiku neadekvatne zuzuje. Ako tvrdia
Loksova a Loksa (1999), ucebna cCinnost’ je rovnako ako kazda ina l'udska
¢innost’ vyvolavand ausmerfiovand velkym mnozstvom motivov rdzneho
druhu. Tieto motivy na seba navzajom posobia, prebicha medzi nimi interakcia,
su usporiadané systematicky a hierarchicky, teda aj na zaklade potrieb
jednotlivca. Tieto motivy tak posobia na celkovy systém motivacie osobnosti
jedinca a taktiez su zastupené na zaklade konkrétnej socialnej situacie. Podl'a
tychto autorov je motivacia uzitoéna pomdcka pre ucitel'a na to, aby zistil,
preco ziak vykonal urcita ¢innost’, llohu tak, ako ju vykonal, prec¢o sa spraval
tak, ako sa spraval.

Kedze podobne ako v spolocnosti, tak aj v Skole je v stCasnosti Casto
zdoraziiovana orientacia na vykon, stava sa charakter vykonovej motivacie
mimoriadne dolezitym faktorom celkovej Uspesnosti ziaka v podmienkach
Skolského ucenia sa. Sme toho nazoru, ze vykonova motivacia ovplyviiuje
rozne stranky rozvoja osobnosti ziaka (napr. postavenie Zziaka v socialnej
skupine anasledne jeho socializaciu, jeho emocionalne prezivanie, utvaranie
hodnotovej orientacie a pod.), Co si vyzaduje dlhsie a systematické skiimanie.
Nas ale v realizovanom vyskume zaujimalo, ¢i sa meni charakter vykonovej
motivacie vo vzt'ahu k pribudajucemu veku ziakov, alebo jej orientacia nie je
zavisla na tejto skutocnosti.

Predtym, ako si popiSeme a vysvetlime vykonové potreby, resp. motivaciu
ziakov k vykonu, musime si objasnit’ najCastejsie pri¢iny, ktoré su pripisované
Skolskému vykonu. Hrabal a Pavelkova (2010) rozdeluju tieto pri¢iny na
vnutorné a vonkajSie, priCom oboje moézu byt bud’ stabilné, alebo nestabilné
a zaroven kontrolovatel'né a nekontrolovatelné. Vnutornymi stabilnymi
pri¢inami st podla autorov ziakove schopnosti (nekontrolovatel'né) a celkové
usilie ziaka, ktoré je pre neho typické (kontrolovatelné¢). Medzi nestabilné
vnutorné pri¢iny zaraduju ziakovu naladu (nekontrolovatelni) a Ziakovo
momentalne Usilie v danej chvili (kontrolovateIné). Vonkajsimi pri¢inami,
ktoré¢ nie su kontrolovatelné, moézu byt narocnost’ Skolskej prace (stabilné),
alebo nahoda (nestabilna). Priciny, ktoré ale mozno kontrolovat, su zaujatost
ucitel’a (stabilnd) alebo neobvykly zasah ostatnych l'udi (nestabilné), ¢o moze
byt aj zasah rodicov, ucitel'ov ¢i inych spoluziakov.

Podra toho, ktoré z uvadzanych pri¢in prevladajua, st vyraznejsie a je badatel'ny
ich zasadnejsi vplyv, utvara sa charakter vykonovych potrieb, ktoré indikuju
orientdciu vykonovej motivacie. Podla Hrabala a Pavelkovej (2011) sa
vykonové potreby ziskavaju (su sekundarne), generalizuju sa a nadvédzuju na
potreby autonémie a kompetencie, ktoré sa u deti utvaraju ako prvé (okolo
treticho roku zivota). Potreby vykonov sa prisposobuju situaciam, ktoré si
vyZzaduju ¢innost’, ¢ize su neustale aktualizované, pricom bez ohl'adu na druh
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¢innosti je ich vysledkom urcity vykon, ktory je mozné hodnotit’. Rozvoj tychto

potrieb zavisi od viacerych faktorov, napriklad aj od narokov blizkych T'udi,

resp. rodi¢ov, na presnost vykonov ziaka apod. Pokial’ je dieta vedené

k samostatnosti, poziadavky na neho kladené su primerané veku a moznostiam

ajeho vykony st dostatoéne ocenované, vznika pravdepodobnost, ze sa

U dietata prirodzene vyvinie potreba uspesného vykonu. Ked vSak nastane

situdcia opacna, kde sa vykon neocenuje a netspech sa Casto a neprimerane

kritizuje, naroky na ziaka st privysoké, vznika potreba vyhnutia sa netispechu

a rozvoj vykonovych potrieb neprebicha optimalne.

Uvedeni autori d’alej tvrdia, Ze v Skole sa vykon ziakov Ciastone zvysuje aj

pod vplyvom strachu, konkrétne strachu z neuspechu, z pokarhania a pod.

Strach je podla nich silnym motivacnym cinitelom, ktory ovplyviiuje vykon

v §kole u vigsiny Ziakov vo vysokej miere. Cim vysSie ohrozenie &lovek

pocituje, tym je aj vySSia intenzita strachu. Tito autori hovoria o dvoch

strankach strachu, ato o kognitivnej zlozke strachu, ktora spoéiva v obave

0 vysledok alebo aj v obave o to, ako ziak obstoji pri porovnavani s niekym

inym. Druhou strankou je autondmne vzrusenie, emocionalita a afektivnost’. Na

zédklade vyskumov bolo zistené, Ze ¢&im vidcSie pochybnosti o jeho
schopnostiach a kompetenciach sa u ziaka objavuji, tym nizSie st jeho
oCakavania uspesného vykonu. Taktiez sa zistilo, Ze vykon v Skole, resp. pri
skaske viac suvisel s pochybnostami ako kognitivnou zlozkou strachu, nez

S rozrusenim, t. j. emocionalnou strankou strachu (Hrabal, Pavelkova, 2010).

Ne zaklade vysSie uvedeného moézeme konStatovat, Ze napriek zjavnej

indispozicii vidiet endogénne priciny, ktoré by nam pomohli identifikovat

charakter vykonovych potrieb, stale evidujeme dost’ exogénnych ukazovatelov,
bez ohladu na ich stabilitu ¢i kontrolovatelnost’, ktoré ndm moézu poskytnat
potrebné informacie o ziakovej orientacii vo vzt'ahu k vykonu.

Na zaklade toho mozeme ziakov rozdelit’ na tych, u ktorych prevazuje potreba

uspesného vykonu a tych, ktori maji skor potrebu vyhnat sa netGspechu. Pre

obidve skupiny Ziakov su typické isté charakteristiky:

- Zziaci s potrebou uspesného vykonu — su cielovo orientovani, vykonavaji
svoju pracu systematicky a planovite, zaujimaji ich tlohy s primeranou
naroc¢nostou, tie ,,jednoduché* nie st pre nich zaujimavé, st svedomiti,
sut'azivi, nevzdavaju sa, st orientovani na budicnost, uspech pripisuju
usiliu a schopnostiam, neuspech skor nedostatku usilia;

- ziaci s potrebou vyhnut' sa netspechu — maju obavy z neuspechu, preto
Casto pri plneni Uloh podliehaju tzkosti, nie si sutazivi, vyhybaji sa
vykonovym situdciam, v mnohych pripadoch je hlavnym motivom ich
¢innosti strach, nemaju adekvatnu a$piracnt iroven, uspech je podl'a nich
vacsinou vecou nahody alebo inej pri¢iny aneuspech vidia vo svojich
nedostato¢nych schopnostiach (Hrabal, Pavelkova, Man, 1989).
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Je dolezité si uvedomit, ze ukazdého znas (t. j. aj ukazdého ziaka) su
zastipené obidve tieto potreby. Rozdiel medzi jednotlivcami je v ich
vzdjomnom pomere. Podobne tak, ako moze jedna zpotrieb vyraznym
spdsobom dominovat’, mdze sa stat’ aj to, Ze obidve potreby budi dosahovat’
rovnako vysoku, resp. rovnako nizku uroven. Podla Hrabala a Pavelkovej
(2011) mozeme ziakov z hladiska vykonovych potrieb rozdelit do 5 typov:
Typ 1 — ziaci, ktori maji vysokiu potrebu uspesného vykonu a zaroven
nizku potrebu vyhnutia sa netspechu. Tito ziaci st pracoviti, vytrvali
a zéroven nie st pri vykone brzdeni obavami zo zlyhania. Véacsina skolskych
uloh ma pre nich charakter vyzvy, pracuji planovite a nemaji tendenciu
vzdavat' sa ani pri objaveni sa pripadnych prekadzok. Pre tychto ziakov je
charakteristicka adekvatna aSpira¢na troven, ¢o sa prejavuje pri vybere uloh
(ak maji moznost, vyberaju si ulohy so strednou naro¢nostou), prili§ I'ahké
ulohy nie st pre nich dostatocne motiva¢né. Radi sa porovnavaji a sutazia,
pricom sa vzdy snaZia o Uspech auznanie okolia (vyzaduju neustdlu spétnu
vazbu). Su cielovo orientovani, ¢o sa prejavuje v tendenciach planovat’ si
budiicnost’. Méavaju lepsi prospech ako Ziaci na rovnakej intelektovej urovni,
ale inak vykonovo orientovani a prejavuje sa u nich ,,tendencia k zotrva¢nosti
(Gspech aj pripadny netspech v nich vyvolava eSte vyssiu potrebu byt Gspesni).
Typ 2 — ziaci, ktori maji nizku turoven potreby uspesného vykonu, no
zaroven vel’'mi vysokd potrebu vyhnit’ sa netaspechom. Ide o ziakov, ktori
su vo vacsine pripadov motivovani strachom a tizkostou z mozného netspechu.
Vyhybaju sa vykonovym situaciam, pri ktorych by mohla byt odhalena
skuto¢né uroveni ich schopnosti, pretoze sa obdvaju zlyhania. Neradi sutazia
anemaju adekvatnu aspiracntl uroveni. Pri vybere tloh uprednostiiuji ulohy
s vel'mi nizkou obtaznostou (zvySuje sa pravdepodobnost Uspesne ulohu
zvladnut, ¢im sa v podstate vyhnu netspechu), alebo naopak, s vel'mi vysokou
naro¢nostou (pripadny netspech pri rieSeni nie je prisudzovany im, ale
naroc¢nosti Ulohy, ¢im sa opiat vyhn( netspechu). Svoj uspech vicSinou
pripisuju ndhode alebo $t'astiu, pripadny neuspech vnimaju z pohladu svojich
nedostato¢nych schopnosti, ktoré podl'a nich nie je mozné zmenit'.

Typ 3 — ziaci, ktori maju vysoku potrebu dosahovat® aspech a zaroven tiez
vysoku potrebu vyhnut' sa neudspechu. Pri tychto ziakoch je vel'mi tazké
predpovedat’, ako sa zachovajui vo vykonovych situaciach, pretoze ich vnitorné
prezivanie je plné rozporov. Na jednej strane silné emociondlne napétie vytvara
tendenciu pustit’ sa do rieSenia Gloh s vel'kym nasadenim, no zaroven samotné
rieSenie Ulohy je sprevadzané intenzivnym strachom zo zlyhania. To, ako sa na
koniec zachovajt, zavisi od dalSich osobnostnych charakteristik (budi sa
snazit’ ulohu doriesit’ napriek neprijemnym, rozporuplnym pocitom, alebo buda
mat’ tendenciu zo situacie uniknut). V ramci aspiracnej Urovne sa u nich
prejavuju dva extrémy. Bud’ su to neprimerane vysoké aspiracie, alebo prave
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naopak, vel'mi nizke aSpirdcie. Ak by sa ucitel'ovi podarilo u tychto ziakov
znizit' obavy z neuspechu, potreba uspesného vykonu by sa stala pre nich
silnym motiva¢nym zdrojom.

Typ 4 — Ziaci, u ktorych sa prejavuje nizka potreba uspesnych vykonov, ale
sufasne aj nizka potreba vyhnutia sa neuaspechu. U tychto ziakov je
evidentnd absencia akejkol'vek vykonovej motivacie. Nevidia zmysel
V Skolskom vykone a pokial’ nie s motivovani inak (napr. kognitivne alebo
socialne), zostavaju Casto na urovni tzv. ,relativneho neprospievania®, kedy nie
su adekvatne vyuzivané ich schopnosti. Vykonové ulohy ich neoslovuju,
pristupuji k nim l'ahostajne, S nezaujmom, a na rieSeni ani konecnom vysledku
im nezaleZi. Rozvinut’ u nich primerant vykonovii motivaciu je v podmienkach
sucasnej tradi¢nej Skoly vel'mi naro¢né (vyzaduju si dlhodoby, systematicky
individualny pristup). Ucitel’ by mal v prvom rade zistit', ¢i sa ich postoj tyka
iba Skolskej prace a v beznom zivote maju isté vykonové potreby, alebo ide
0 ziakov, u ktorych uplne absentujii vykonové potreby (v prvom pripade je
rozvoj Skolskej vykonovej motivacie mozny prostrednictvom spominanej
individualizacie, v druhom pripade je cely proces podstatne komplikovane;jsi,
pretoze moze suvisiet’ napr. s nespravne utvaranym hodnotovym systémom).
Typ 5 — Ziaci s nevyhranenou potrebou aspesného vykonu ¢i vyhnutiu sa
neuspechu. Pochopitel'ne, ucitel’ byva konfrontovany aj so ziakmi, u ktorych
neprevazuje ziadna vykonova potreba, priCom nejde ani o nezaujem
0 vykonové potreby, ale ani 0 vyraznu potrebu dosiahnut’ Gspech, ¢i vyhnuat sa
neuspechu. Pri tychto ziakoch su vSak podstatne vécSie Sance rozvinut
vykonovi motivaciu, ako v predchadzajicom pripade.

Pocas naSich skiimani zameranych na vztah vykonovej motivacie k rozvoju
réznych stranok osobnosti dietata sme si v§imli jednu zaujimava skuto¢nost’.
U mladsich ziakov sa CastejSie objavovala vysoka potreba uspesného vykonu,
naopak, star$i Ziaci mali tendenciu vyhybat sa neuspechu, resp. mali znacne
lahostajny pristup tak k otazkam dosiahnutia ispechu, ako aj k vyhybaniu sa
neuspechu. Na zaklade toho sme formulovali otazku: Existuje vztah medzi
orientaciou vykonovej motivacie a vekom ziakov? Zo skor ziskanych udajov
sme nahodnym vyberom vybrali vzorku 575 ziakov (kazdy ro¢nik zastupovalo
115 Ziakov) a zistovali sme, aka je orientacia ich vykonovej motivacie.
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Pre zistovanie vykonovej motivacie Ziakov sa najCastejSie vyuziva ,,dotaznik
motivacie vykonu®, ktorym sa meria vykonova motivacia ziakov v Skolach,
pricom sa tato motivacia sklada z dvoch zakladnych potrieb, a to dosiahnut
uspeSny vykon v Skole alebo vyhnut' sa netspechu v §kole. Ucitel' takouto
formou moze zistit' Groven motivacie ziakov a v ramci toho mdze optimalne
zvolit ulohy, aké bude Ziakom davat, aké budi narocné, aké metody vyuZije vo
vyucovani a podobne (Hrabal, Pavelkova, 2011).

Dotaznik motivicie vykonu sa skladd z 12 otazok. Prvych Sest' otazok je
venovanych zistovaniu miery potreby UspeSného vykonu adruha cast
dotaznika je venovana zistovaniu miery potreby vyhnutia sa netispechu. Podl'a
skore v prvej a druhej Casti, ktoré ziak dosiahol, sa podl'a standardnych noriem
priradi hrubé skore a na zaklade neho je ucitel’ schopny zistit, k akému typu
ziakov z hladiska vykonovych potrieb ten-ktory ziak patri. Vysledky, ku
ktorym sme sa dopracovali, st numericky vyjadrené v tabulke 1.

Tabulka 1: Orienticia vykonovej motivacie Ziakov podla ro¢nikov

Typ 1 Typ 2 Typ 3

n % n % n %
S . 51 44,35 14 12,17 28 24,35
1oC
6. 43 37.40 18 15,65 27 2348
TocC.
/. . 40 34,78 14 12,17 31 26,96
1T0C.
8. . 24 20,86 18 15,65 11 9,57
TocC.
9. . 12 10,43 21 18,26 9 7,83
ToC.

Typ 4 Typ5 Spolutypy 1-5

n % n % n %
. . 10 8,7 12 10,43 115 100
T0C.
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6 < 14 12,17 13 11,30 115 100
ro¢
7 y 9 7,83 21 18,26 115 100
roc.
8 < 33 28,7 29 25,22 115 100
roc.
" y 46 40,00 27 23,48 115 100
roc.

Vysledky uvadzame vzhl'adom na jednotlivé typy, ktoré sme opisali vyssie. Uz
na prvy pohl'ad je zrejma klesajuca tendencia zastiipenia ziakov v prvom type
vo vztahu k zvySujlicemu sa veku (ro¢niku). Kym v 5. ro¢niku 44,35 % ziakov
ma vysokt potrebu uspesného vykonu bez obav z netispechu, v 9. ro¢niku je to
len 10,43 % ziakov. Medzi 6. a 7. roénikom zasadny rozdiel v tomto pripade
nie je, no v8. a9. roéniku uz je viditelny prudky pokles orientacie na
dosiahnutie uspechu.

Pri druhom type Ziakov, ktori maju nizku tGroven potreby uspesného vykonu,
no zaroven vel'mi vysoku potrebu vyhnut' sa netspechom, uz tak jednoznacné
rozdiely nezaznamenavame. Aj ked’ je tu isty naznak vzostupnej tendencie
medzi 5. a9. ro¢nikom, medzi 6., 7., a 8. roénikom pomer Ziakov, ktori
inklinuju k tomuto typu koliSe.

K tretiemu typu zaradujeme ziakov, ktori maju vysoku potrebu dosahovat
uspech a zaroven tiez vysoku potrebu vyhnut' sa neuspechu. Aj tu je najviac
viditeI'ny rozdiel pri 8. a 9. ro¢niku, v ramci ktorych sa K tomuto typu hlasi
9,57 %, resp. 7,83 % ziakov. Vo zvySnych ro¢nikoch pocet Ziakov vyrazne
prekrocil 20 %, ¢o nas opétovne vedie k zaveru, ze u ziakov z niz§ich ro¢nikov
je potreba dosahovania Gspechu vyrazne silnejsia, ako u starSich ziakov (aj ked’
je kombinovana s relativne vel’kym strachom z netispechu).

VysSie spominana lahostajnost’ starSich ziakov sa nam potvrdila pri
vyhodnocovani vysledkov $tvrtého typu ziakov, u ktorych absentuje potreba
dosahovat’ uspech, ale zaroven necitia ani potrebu vyhybat’ sa netispechu. Az
40 % ziakov 9. ro¢nika zaujalo v ramci dotaznikového prieskumu tento postoj.
Rovnaky nazor malo aj 28,7 % ziakov 8. rocnika, o je v porovnani so
zvy$nymi ro¢nikmi vysoky podiel a zaroven to opidtovne potvrdzuje zmeny
Vv orientacii vykonovej motivacie u ziakov v 8. a 9. ro¢nikoch.

Aj Vv pripade piateho typu Ziakov s nevyhranenou potrebou tspesného vykonu
¢i vyhnutiu sa netuspechu mézZeme konStatovat’ mierne vzostupni tendenciu
v smere od 5. ro¢nika k vy$§im ro¢nikom. Na tomto mieste musime priznat’, ze
sme ocakavali vyrazne vysSie zastipenie ziakov v tomto type, kedze je to
V podstate neutralny typ ana neutrdlne moznosti v dotaznikoch obycajne
reaguje najvacsi pocet respondentov. Ziskané udaje v kazdom pripade (az na
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malé vynimky) potvrdzuji na§ predpoklad, Zze so zvySujicim sa vekom
(rocnikom) sa meni aj orientdcia vykonovej motivacie a zarovei nam to
odpoveda na otazku, ¢i existuje vztah medzi vykonovou motivaciou a vekom
ziakov. Preco je tomu tak, zatial nevieme presne vysvetlit, pretoze
na odhalovanie pricin tohto stavu by bolo potrebné ovela podrobnejSie
skimanie (ktoré sa chystame realizovat’ v buducnosti). Domnievame sa vsak,
Ze zmeny v orientacii vykonovej motivacie mozu suvisiet’ napr. so znizujucim
sa zdujmom o Skolu v poslednych ro¢nikoch druhého stupiia zakladnej Skoly,
SO zmenami pri utvarani hodnotového systému, SO zmenami V postojoch,
S meniacou sa Struktirou zaujmov, s prislusnostou krdéznym socidlnym
skupinam a pod.

Na zaver pokladame za dblezité dodat’, ze na potvrdenie nasich zaverov by bol
potrebny omnoho rozsiahlej$i vyskum a zaroven si uvedomujeme, Ze naSe
zistenia otvaraju mnozstvo d’al§ich otazok, ktorych zodpovedanie si zasluzi
svoj priestor a ¢as. V kazdom pripade sme presvedéeni, Ze nami ziskané udaje
mozu sluzit’ ako vychodisko pre d’alSie skimanie predmetnej problematiky.
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Vplyv jazykovych predpokladov na Gspesnost’ ucenia sa
cudzieho jazyka

Michal Tata[ko
Akcent College, Praha, Ceska republika

Abstrakt: Stidia sa zaoberd skimanim jazykovych predpokladov a ich vplyvu
na ucenie sa cudzieho jazyka. Jej primdarnym cielom je teoreticky a empiricky
vymedzit ulohu jazykovych predpokladov v procese ucenia sa cudzieho
jazyka. V teoretickej rovine su opisané vybrané komponenty jazykovych
predpokladov. Z teoretického rozboru sme vyvodili premenné, ktoré
vystupuju ako mozné prediktory uspesnosti ucenia sa cudzieho jazyka.
Nasledny vyskum bol uskutocneny na zdklade Statistického spracovania
kvantitativnych  udajov  zozbieranych na  slovenskych  gymndziach
V Presovskom kraji. Obsahom vyskumu je Statisticka analyza koreldacie medzi
Jednou  nezavislou (uroven lingvistického  komponentu  jazykovych
predpokladov) a jednou zavislou premennou (iroven uspesnosti ucenia sa
anglického jazyka). Na zber dat boli pouzité nastroje zaloZené na metdde
testovania a Skalovania. Jednotlivé vysledky potvrdili predpokladané
skutocnosti a identifikovali lingvisticky komponent jazykovych predpokladov
ako prediktor uspesSnosti ucenia sa cudzieho jazyka. Tieto vysledky su
V porovnani s inymi zahranicnymi Studiami do znacnej miery podobné.

Krucové slovd: jazykové predpoklady, komponenty jazykovych predpokladov,
fonetické  kodovanie, lingvisticky komponent, pamdtovy komponent,
uspesnost ucenia sa cudzieho jazyka.

The Effect of Language Aptitude on Foreign Language Learning. The
paper deals with language aptitude and its effect on the foreign language
learning. The main aim is to explore the language aptitude and identify its
role in foreign language learning from theoretical and empirical point of
view. Based on the theoretical analysis, we identified a variable that can
serve as a potential predictor of success in the foreign language learning.
Data, which we collected at selected grammar schools in Presov district,
were statistically analyzed — we examined the correlation between the
linguistic component of language aptitude (independent variable) and
language learning success (dependent variable). The data were collected by
means of testing and scaling. The result confirmed the assumed hypothesis
that the language aptitude is a relevant predictor of success in foreign
language learning. This result is in comparison to other studies very similar.
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Key words: language aptitude, components of language aptitude, phonetic
coding, linguistic component, memory, success in foreign language learning.

Uvod

Ovladat’ minimalne jeden cudzi jazyk na komunikacnej urovni sa stalo
beznou poziadavkou sucasnej spolocnosti, a preto nie je vynimoc¢né, ze sa v
sucasnej dobe Coraz viac stretdvame s vyucovacimi pristupmi a metodami,
ktorych ambiciou je naucit’ cudzi jazyk rychlo a efektivne. Je v8ak zname, Ze
na ucenie sa cudzieho jazyka vplyva mnozstvo faktorov a nie je jednoduché
vytvorit univerzdlne fungujuci model ucenia sa, ktory by zabezpecil
univerzalny uspech v dosahovani cudzojazy¢nej kompetencie. DoterajSie tedrie
a vyskumy prinasaju poznatky o tom, Ze medzi dblezité indikatory Gspesnosti
ucenia sa cudzieho jazyka patria motivacia, $tyl ucenia, vek, miera autonomie,
jazykové predpoklady a iné. Vplyv tychto faktorov bol a stile je predmetom
psychologickych a pedagogickych vyskumov, pretoze poziadavka spoloc¢nosti
poskytovat’ efektivne cudzojazy¢né vzdelavanie je Coraz aktualnejSia. Kazdy
ucitel’ alebo lektor cudzieho jazyka sa v praxi stretava s tym, Ze niektori ziaci
jazyk doslovne nasavaju a ich pokroky st vidite'né v kratkodobych casovych
horizontoch. Na druhej strane sa stretavame s jednotlivcami, ktori opakovane
zaCinaju jazykové kurzy na tej istej urovni a v priebehu Casu sa zlepSuju len
minimalne alebo vobec. Podobné priklady je mozné néjst’ aj mimo Skolského
prostredia, kde sme svedkami toho, Ze sa nasi priatelia, kolegovia alebo rodinni
prislusnici naucia komunikovat’ aj niekol’kymi cudzimi jazykmi naraz, kym ini
ostavaju monoglotmi.

Tato Stadia sa zaobera problematikou jazykovych predpokladov, teda
predispoziciou alebo talentom ucit’ sa cudzi jazyk. Hlavnym cielom Studie je
zistit, aky silny je vztah medzi UspeSnostou ucenia sa cudzieho jazyka a
jednym vybranym komponentom jazykovych predpokladov. Sekundarnym
cielom je nas vysledok porovnat’ s vysledkami inych §tadii. Vyskum tohto typu
v minulosti prebehol v ré6znych krajinach, no nemame poznatky o tom, Ze by sa
uskutocnil v naSich geografickych podmienkach, a teda nie je jasné, do ake;j
miery by bolo mozné vyuzit’ testy jazykovych predpokladov ako prediktorov
uspesnosti ucenia sa cudzieho jazyka na Slovensku. Jazykové predpoklady st
iba jednym z viacerych faktorov, ktoré predpokladaji mieru tuspechu a
vstupuju do réznych vzt'ahov s inymi faktormi, napriklad s motivaciou, vekom,
Stylom ucenia, autonomiou atd’. Sila tychto vztahov vytvara akysi rebri¢ek
faktorov, ktoré najviac ovplyvnuju tspech v uceni sa cudzieho jazyka.
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1 Jazykové predpoklady
1.1 Vymedzenie pojmu

Termin predpoklad (ang. aptitude) je mozné definovat ako schopnost’
naucit’ sa nie¢o zvladat, ktora zavisi od viacerych charakteristik uciaceho sa. V
ramci jazykovych predpokladov je tito schopnost’ spijana s talentom ucit’ sa
jazyk. Vo vSeobecnosti je zndme, Ze pojmy jazykovy predpoklad a aktualna
Jazykova uroven nie si dve rovnaké veci a je potrebné ich vnimat’ oddelene.
Vyplyva to z logického faktu, ze kazdy clovek, ¢i uz jazykovo nadany alebo
bez silnych jazykovych predpokladov, je schopny dosiahnut’ akiukol'vek urovei
jazyka, no vynalozi na to rozdielne mnozstvo tsilia a ¢asu. Testy jazykovych
predpokladov nazeraju na jazykové predpoklady nie ako na jednotnu entitu, ale
ako na subor rozlicnych charakteristik, ktoré su v interakcii v procese ucenia sa
cudzieho jazyka (Stern, 1983, str. 369). Mnoho odbornikov v danej oblasti sa
zhoduje v nazore, ze jazykové predpoklady st imiinne vo¢i zmenam a tréningu
(napr. Caroll, 1962; Ellis, 1995; Thornbury, 2006; Skehan, 1998), no ini (napr.
Piraud, 2008; McLaughin, 1990) zastavaji nazor, Ze jazykové predpoklady je
potrebné vnimat’ dynamicky ako mnozinu viacerych tvarnych schopnosti, ktoré
su v interakcii s inymi vnitornymi charakteristikami ziaka a Ze je mozné ich
zlepsovat'.

1.2 Komponenty jazykovych predpokladov

Existujtice tedrie sa zhoduju v nazore, ze jazykové predpoklady v sebe
zahfnaju niekol'ko rozdielnych schopnosti (tzv. komponenty jazykovych
predpokladov), napriklad sluchovi, lingvistickli a pamdtova (Carrol, 1962;
Thornbury, 2006; Ellis, 1995; Skehan, 1998).
Prva z nich sa vztahuje na tzv. dobré ucho a v skutocnosti predstavuje
schopnost’ rozlisit" a analyzovat’ cudzie zvuky tak, aby sme si na ne neskor
vedeli spomenut’ a zopakovat ich. Caroll tento komponent oznacuje ako
schopnost’ fonetického kodovania (phonetic coding ability) (1962, s. 128).
Niektori ini autori oznaCuju tento komponent nie ako fonetické, ale ako
fonemické kodovanie (phonemic coding).
Dalsi komponent, tzv. lingvisticka schopnost, zodpoveda rozoznavaniu vzorov
vstupu a vytvaraniu pravidiel na zaklade tychto vzorov (Thornbury, 2006, s.
15). Caroll tuto schopnost S$pecifickejSie definuje na =zaklade dvoch
komponentov — citlivost’ na gramatiku a induktivne ucenie sa jazyka (1962, s.
129 — 130). Prvy z nich je zamerany na spdsob, akym slova vo vete funguju,
druhy na vytvaranie gramatickych pravidiel. V dostupnej literatire sme sa
snazili najst’ presné rozdiely medzi tymito dvoma lingvistickymi komponentmi,
no ich definovanie nie je uplne jasné a zaroven je velmi podobné. Budeme
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preto nasledovat’ model Thornburyho (2006) a Skehana (1998), ktori zdruzuju
obidva komponenty do jedného pojmu, a to do lingvistického komponentu.

Treti komponent, t. j. pamdtova schopnost sa tyka schopnosti vyuzivat
senzorickl a pracovnu pamit’, ukladat’ r6zne lexikéalne polozky do dlhodobe;j
pamite a zaroven sposobilost’ ich rychlo a efektivne z paméite vybrat’ a pouzit
(Thornbury, 2006, s. 16). Carroll tito schopnost uz pred vyse polstoro¢im
oznacil ako schopnost’ pamédtového ucenia (Carrol, 1962 In Ellis, 1995, s. 495).
Jednotlivymi  komponentmi jazykovych predpokladov sa podrobnejsie
zaoberame v nasledujucich podkapitolach.

Je nutné dodat’, ze jednotlivé komponenty u jedného ¢loveka nemusia
byt na rovnakej urovni. Napriklad Skehan tvrdi, Ze vysokd miera fonetického
kédovania u jedného ziaka nemusi predznamenavat’ jeho vynikajiicu pamatova
schopnost’ (1998, s. 192). Preto je mozné hovorit o silnejSich a slabsich
strankach jazykovych predpokladov u toho istého cloveka.

1.2.1 Komponent fonetického kédovania

Fonetické kodovanie stoji uplne na zaciatku prace s jazykovym
materidlom, ktory ma zvukova podobu. Ide o spracovanie informacii z tzv.
vstupu (z ang. slova language input) a na kognitivnej trovni sa vzdy odohrava
pred aktivizovanim d’alSich dvoch komponentov jazykovych predpokladov.
Ulohou fonetického kodovania je vyrie§it segmentalny problém, ktory
Petersova (1983, s. 59) definuje ako schopnost’ rozdelit' auditivny jazykovy
vstup na jednotlivé zmysluplné segmenty. Mozu to byt jednotlivé slabiky,
hranice medzi slovami alebo slovnymi spojeniami, pricom dolezitd ulohu
zohrava rytmus prirodzenej hovorenej reci zaloZzeny na doraze a intonAcii.
Podla Skehana (1998, s.203) ide o prirodzent schopnost’ Ziaka nazerat’ na
auditivny jazykovy vstup ako na informaciu, ktora méa zmysel kognitivne
spracovavat’ a pochopit’ ju spravne, €o stoji v protiklade s takym jazykovym
vstupom, ktory na Ziaka pdsobi auditivne rozostrene a moéze byt nepresny.
Myslime si, Ze tato schopnost’ je uzitocna v $kolskom vzdelavacom prostredi,
kde je zvyCajne takyto auditivny vstup zjednodusSeny a prispdsobeny urovni
ziaka, no je eSte viac potrebna v neformalnom mimoskolskom prostredi, kde sa
akusticka kvalita vstupu moze menit rovnako ako aj jeho naro¢nost, o
pochopitel'ne vplyva na naroky vysporiadat’ sa vyssie uvedenym segmentalnym
problémom.
Komponent fonetického kodovania sa tyka schopnosti analyzovat' a kodovat
zvuky tak, aby ich jednotlivec rozpoznal, identifikoval a udrzal si ich v pamati
(viac ako len niekol'ko sekund). Toto kédovanie predstavuje asociovanie zvuku
so symbolom, resp. symbolmi a naslednym prepojenim s jeho vyznamom
(Chan, Skehan a Gong, 2011, s. 56). Nejde o schopnost’ vediet okamzite
zopakovat’ konkrétny zvuk alebo skupinu zvukov, ale o schopnost’ vytvorit’ a
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ulozit’ si zvukovy obraz tak, aby ho bolo mozné reprodukovat’ aj po urcitom
Case, pocas ktorého sme sa venovali inej aktivite (Carroll, 1962, s. 46). Carrol
(1962, In Ellis, 1995, s. 496) dalej tvdi, Ze tento komponent sa spaja aj so
schopnostou spravneho hlaskovania. Skehan (1998, s. 200) doplia, Ze
schopnost’ rozoznavat zvuky je medzi jednotlivcami rozdielna a ze tento
rozdiel nevplyva na uspech v uceni sa jazyka. To, ¢o nan vplyva, je schopnost’
analyzovat’ zvuk tak, Ze ho jednotlivec spoji s trvalym vyznamom a bude si ho
schopny vybavit' nielen bezprostredne po precvicovani, ktoré viedlo k
vytvoreniu tejto véazby.
Na zéklade tychto informacii je zrejmé, ze fonetické kodovanie je Ciastocne
prepojené s kratkodobou pamidtou, pretoze sa spdja s pochopenim a
zapamitanim si konkrétneho zvuku. Tuto skutocnost’ doplia $tudia Chanovej,
Skehana a Gongovej (2011), ktori postavili charakteristiku fonetického
kédovania na niekolkych vSeobecne platnych pravidlach:
e kratkodoba pamit zohrdva dolezitti tlohu pri produkovani hovorenej
reci;
e schopnost’ analyzovat’ zvuky ul'ahc¢uje ich uloZenie do paméte;
e tato analyticka schopnost’ je spajana so schopnostou prepajat’ zvuky so
symbolmi.

Je ale nutné dodat, ze fonetické kodovanie funguje nezavisle na
pamédtovom komponente jazykovych predpokladov a aj ked’ si cCiastocne
prepojené, neznamena to, ze dobra schopnost fonetického kodovania
determinuje aj dobra troven pamétového komponentu (Gilleece, 2005, s. 35).
Podrla Carrola (1962, s. 46) je fonetické kodovanie mozné testovat’ na zaklade
ulohy, v ktorej sa Ziaci ucia priradovat’ symboly (znaky alebo pismend) k
zvukom. Tie si v§ak musia zapamitat’ dost’ dlho na to, aby ich boli schopni
porovnat’ s inymi zvukmi. Zarovei si vytvaraji mnozinu reakcii na zvuky a na
ich kombinacie, ktoré su rovnako vysledkom predoslej analyzy a
precviovania.

1.2.2 Lingyvisticky komponent

Ako sme spominali, niektoré tedrie a vyskumy v oblasti jazykovych
predpokladov rozdelujii tento komponent na dve zlozky, no niektoré ho z
dovodu podobnosti charakteru tychto zloziek popisuju ako jeden celok.
Rozdelenie na zlozky v sebe zahfiia komponent gramatickej citlivosti a
komponent schopnosti induktivnej analyzy.
Prvy z nich predstavuje schopnost’ porozumiet’ tomu, aké ulohy plnia slova v
jazyku a v akych syntaktickych vztahoch su (Robinson, 2002, s. 324).
Nezahtiia v sebe explicitnii znalost’ gramatiky, ale povedomie o syntaktickych
vztahoch a vzoroch. Skehan tvrdi, Ze tato schopnost’ je na zaciatku receptivna,
resp. pasivna a ze je zodpovednd za rozpoznavanie funkcii slov vo vetach
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(1998, s. 200 — 201). Dalej dopliia, Zze umozituje sustredit’ sa na jedno slovo, i
ked je sucastou S§irSej jazykovej Struktary. Pri testovani tohto komponentu je
ulohou ziaka spojit’ dané nezname slovo so slovom, ktoré ho reprezentuje v
inom, ziakovi zndmom jazyku, napr. v materinskom. Za pomoci druhého
lingvistického komponentu, t. j. schopnosti induktivnej analyzy dochadza
k odvodzovaniu gramatickych pravidiel, ktoré je mozné d’alej aplikovat® (ibid).
V druhej faze je teda tato schopnost’ viac produktivna. Inymi slovami, ide o
schopnost’ extrahovat’ z jazykového prikladu alebo S$irSieho materidlu
gramatické pravidla a vyznamy slov a pouzit’ ich vo vlastnej produkcii jazyka.
V pedagogickej praxi zameranej na vyuCovanie cudzieho jazyka je tento
princip zakotveny v tzv. induktivnom uceni sa. Induktivne ucenie sa postupuje
od prikladov v kontexte k odvodeniu v§eobecného gramatického pravidla. Toto
pravidlo si odvodi Ziak sam na zaklade pomocnych otdzok, ktoré¢ mu kladie
ucitel’. Prikladom indukcie je aj typ tlohy, v ktorej ziak odvodi vyznam
neznameho slova z kontextu. V anglickej terminoldgii je tato schopnost’
oznacovana ako meaning inferring. Na druhej strane existuje deduktivny
pristup vo vyuCovani gramatiky, kedy ucitel’ sdm vysvetli pravidlo a Ziaci ho
dalej aplikuju v inych kontextoch. V komunikativnhom jazykovom vyucovani je
preferované predovsetkym induktivne vyucovanie/ ucenie sa, pretoZze zapaja
ziaka do objavovania pravidiel o jazyku, ¢o nasledne podporuje schopnost’
zapamitat’ si ich jednoduchSie a na dlhsiu dobu. Naslednym niekol'’kofazovym
precvic¢ovanim sa toto pravidlo dostane do dlhodobej paméite.

Vyskumy v tejto oblasti prinaSaju poznatky o tom, ze Ziaci rozpoznavaju
informacie rozdielne na zéklade funkcnej Specializdcie mozgovych hemisfér,
ktorda rovnako vplyva aj na urovne ich gramatickej senzitivity a schopnosti
induktivnej analyzy. Napriklad vyskum Pirauda z roku 2008 (s. 93) porovnaval
ziakov s bud’ pravou, alebo lavou dominantnou hemisférou a na zaklade
testovania ich lingvistického komponentu zistil, Ze dominancia l'avej hemisféry
pozitivne koreluje so stupiom gramatickej citlivosti. To je v sulade so
vSeobecne znamym poznatkom, ze reCové centrum sidli v Brocovej oblasti
lavej mozgovej hemisféry (Sternberg, 2009, s. 75). Aj ked sa viaceré zdroje
zhoduju v tom, ze jazykové predpoklady su nemenné, vyskum Pirauda (2008,
s. 101) zistil, Ze gramatickd citlivost' je komponentom, ktory je mozné
modifikovat’. Vo svojom vys$sie spominanom vyskume sa v druhej faze venoval
ziakom s nizkou gramatickou citlivostou. Tito ziaci absolvovali kurz, ktorého
cielom bolo zlepsit’ ich gramatick citlivost. Po kurze sa znovu podielali na
vlastnom testovani tohto komponentu a zlepsili svoj vysledok o020 %.
Zaujimavé je aj jeho zistenie, Ze gramaticku citlivost’ je mozné zlepSovat
zamernym tréningom u obidvoch skupin Specializdcie mozgovych hemisfér,
teda aj u avych aj pravych (ibid, s. 102).
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Na zéklade vysSie uvedenych faktov je mozné sumarizovat’, Ze existuje
moznost’ menit' a zlepSovat’ lingvisticky komponent, no tento poznatok sa
stretava s pocetnymi protichodnymi nazormi, ktoré podporuju stalost’ a
nemennost’ jazykového nadania (Caroll, 1962; Ellis, 1995; Thornbury, 2006;
Skehan, 1998). S urcitostou je vSak mozné tvrdit, ze rozdiely v Specifikacii
funkénosti hemisfér vplyvaju na tato zlozku jazykovych predpokladov.
Lingvisticky komponent ziaka je tak do uritej miery determinovany jeho
neurénovou vystavbou mozgu.

1.2.3 Pamiifovy komponent

Tento komponent je definovany ako schopnost’ vytvarat’ vel'ké mnozstvo
asocidcii v relativne kratkom c¢ase. Skehan (1998, s. 45) tvrdi, Ze na spominané
tri komponenty jazykovych predpokladov je mozné aplikovat’ pomerne znamu
tedriu ucenia sa jazyka zaloZenej na postupnosti troch faz — vstup (input),
spracovanie informacie (central processing) a vystup (output).
V tejto suvislosti tento trojzlozkovy model jazykovych predpokladov
stotozituje fonetické kodovanie so vstupom, lingvisticky komponent so
spracovanim informacie a paméit’ s vystupom. Ked’ze pamit’ zodpoveda za to,
ako st informacie ulozené a akym sposobom s znovu najdené, je mozné
tvrdit, ze prave pamidtovy komponent jazykovych predpokladov najtesnejSie
ovplyvituje vystup. Podla Gilleeceho (2005, s. 37), ktory cituje Skehana
(1998), pamit’ je nevyhnutna pre jazykovy vystup a je dokazané, Ze aj uciaci sa
aj rodeni pouzivatelia jazyka sa do velkej miery spolichaju na zapaméitané
segmenty jazyka (language chunks) auprednostiiuju pouzivanie tychto
lexikalizovanych retazcov pred vytvaranim novych unikatnych segmentov. V
didaktike cudzich jazykov je tento jav vyuzivany v tzv. Lexikalnom pristupe,
ktory v 90. rokoch minulého storo¢ia popisal anglicky autor Michael Lewis.
Lexikalny pristup sa sustredi na vyuCovanie/ ucenie sa cudzieho jazyka
prostrednictvom pamétového vyucovania slovnej zasoby. Tento pristup tvrdi,
ze jazyk nie je lexikalizovana gramatika, ale gramatizované lexikum. Cielom
vyucovania by malo byt odhalovanie pevnych ¢i menej pevnych lexikalnych
celkov, ktoré vytvaraji zakladné stavebné kamene jazyka. Tieto celky su
potom porovnavané s jazykom materinskym s cielom fixacie a naucenia
(Lewis, 2002).
Zéakladné rozdelenie pamite obsahuje podl'a Atkinsona a Shiffrina (1967, s. 90)
tri druhy pamate: senzoricku, kratkodobu a dlhodobt.
Prva, senzoricka slizi na uchovavanie zmyslovych vstupov a je vel'mi kratka.
Napriklad sluchové informacie si vybavime len zhruba 4 sekundy spét,
vizualne iba asi Stvrt’ sekundy.
Kratkodoba pamét je charakteristicka tym, Ze v nej prebieha mentalna aktivita,
trvd zhruba 30 sekiind a jej kapacita je 7 +/— 2 polozky (Millerovo magické
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¢islo). Tauto pamit’ niektori psychologovia oznacuju aj ako pracovnil pamait’.
Znamy je tiez Stvorzlozkovy model pracovnej pamite od Alla Baddeleyho,
ktory vychadza z toho, ze v pracovnej paméti sa skladuje a triedi mnoho
roznych typov informécii a Ze sa ich spracovanim zaoberaju rozdielne oblasti
mozgu.

Dlhodoba pamdt ma ohromnu kapacitu a u zdravého ¢loveka sa v nej
uchovévaju polozky na cely zivot (Atkinson, Shiffrin, 1967, s. 117).

Pre ucenie sa jazyka su, pochopitelne, vSetky typy pamite dblezité, najviac
vSak pracovna pamdt. Ta nielenZe vytvara priestor pre prebichajuce
spracovanie informacii vstupu, ale je aj vstupnou branou do dlhodobej pamate.
Vo vyskume Chanovej a kol. (2011, s. 54) sa tvrdi: ,, Vsimnut si nieco a nechat
to odzniet je prirodzenou sucastou plyniiceho Zivota. Avsak vSimnut si nieco a
vytvorit prepojenie s existujuicou Strukturou v dlhodobej pamdti znamend
zmenit jej obsah a dosiahnut pokrok v uceni sa. “ Vo vSeobecnosti je zname, Ze
niektori l'udia maju efektivnejSiu pracovni pamit ako ini a prave tento
poznatok moéze predstavovat’ rozdiel medzi ziakmi s celkovo silnym alebo
slabym pamétovym komponentom jazykovych predpokladov (ibid).

Pohlady na pamét’ z teoretického aj vedeckého hladiska st rozsiahle.
Niektoré su viac alebo menej tradicné, no vacsinou ich zjednocuje nas
spominany trojzlozkovy model. Sternberg (2009, s. 189) popisuje to, na ¢o
kladie vacsina autorov doraz, na zaklade metafor, kde je senzorickd pamat
vykladacou rampou, pracovna pamit’ je oblast’, ktord rampu obklopuje a kde
informacie docasne uklada do doby, kym s presunuté do spravneho miesta v
sklade (dlhodoba pamét), alebo kam st pred pouzitim informacie dopravené z
nejakého umiestnenia v sklade.

2 Empiricka cast
2.1 Zameranie vyskumu a hypotéza

Vztah jazykovych predpokladov a Gspesnosti ucenia sa cudzieho jazyka
v naSich geografickych podmienkach doposial’ nebol opisany. Preto sme sa
rozhodli skiimat’ vztah tychto dvoch premennych na Slovensku. Zaroveii je vo
vSeobecnosti zname, ze jazykové predpoklady su len jednym z viacerych
faktorov, ktoré vplyvaju na uspech v uceni sa cudzieho jazyka. Nie kazdy
ziak/Student s nadpriemernym jazykovym nadanim sa dany cudzi jazyk dobre
nauci, pretoze na tento uspech vplyva iny silny faktor, ktorym je napr.
motivacia. Ciel'om nasho vyskumu je teda zistit, ¢i je mozné brat’ do tivahy
faktor jazykovych predpokladov bez toho, aby sme poznali silu motivacie a
inych faktorov.
Na vyjadrenie hypotézy sme stanovili zavislé a nezavislé premenné.
Vo vyskume overujeme vztah medzi lingvistickym komponentom jazykovych
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predpokladov (nezavisla premennd) a tispeSnost'ou ucenia sa cudzieho jazyka
(zavisla, odpoved’ova premenna).

éza: Ziacli, i ju vysSiu turoven lingvistické
Hypotéza: Ziaci, ktori ma $8i roven lingvistického komponentu
jazykovych predpokladov, st viac Uspes$ni v procese ucenia sa anglického
jazyka ako ziaci, ktori maju nizsiu tirovein tohto komponentu.

2.2 Nezavisla premenna

Uroveri  lingvistického — komponentu  jazykovych predpokladov ——
adaptovany Oxfordsky test jazykovych predpokladov od Langslowa (1996)
ur¢il aroven lingvistického komponentu jazykovych predpokladov kazdého
respondenta.
Nastroj na urcenie nezavislej premennej

V poslednych desatrociach sa na ciele zistenia jazykovych predpokladov
najCastejSie pouzival Moderny test jazykovych predpokladov (Modern
Language Aptitude Test), oznaovany aj ako MLAT (Carrol, Sapon, 1959), ako
aj Pimsleurova batéria na testovanie jazykovych predpokladov (Pimsleur
Language Aptitude Battery) oznatovana aj ako PLAB (Pimsleur, 1966).
Vicsina testov je zalozena na merani niekol’kych komponentov jazykovych
predpokladov: schopnost’ identifikovat’ a pamitat’ si zvuky, porozumiet’ funkcii
slov vo vete, identifikovat’ gramatické pravidla na zaklade prikladov a pamétat’
si novu slovnl zasobu a gramatické pravidla. StarSie Studie potvrdili pozitivny
vztah medzi vykonmi ziakov v MLAT, PLAB a medzi uspesnostou ucenia sa
cudzieho jazyka, no na druhej strane doba, v ktorej boli tieto $tudie zostavené,
bola typicka pouzivanim tradi¢nej gramaticko-prekladovej a audio-lingvalne;j
metddy vo vyucovani. PoCas nasho badania sme sa stretli so zahrani¢nymi
vzdelavacimi organizaciami, ktoré tieto testy pouzivaju aj v sucasnosti (mohlo
ist’ aj o ich adaptované verzie), najmd MLAT. Bohuzial, tento test nie je vol'ne
dostupny a nie je mozné sprostredkovat’ jeho pouzitie ani za finanéni odmenu.
Podl'a Nadacie jazykového ucenia a testovania (Language Learning and
Testing Foundation), ktora vlastni autorské prava MLAT, test je mozné
sprostredkovat’ iba vladnym agentiram, misionarskym skupinam a
registrovanym klinickym psychologom (Computer-Based MLAT, 2018).
Na ciele nasho vyskumu sme zvolili cast Oxfordského testu jazykovych
predpokladov (Langslow, 1996). Tento test sme z ¢asovych a pragmatickych
dovodov skratili, a to v zmysle, Ze sme pouzili len jednu samostatnt ¢ast’, ktora
testovala prave lingvisticky komponent. Tento adaptovany test jazykovych
predpokladov bol zaloZeny na porovnavani elementov umelého (vymysleného)
a anglického jazyka. Pozostaval ztroch uloh s postupne narastajucou
obt’aznost'ou. Pouzita uroven anglického jazyka zodpovedala stupnu A2 az B1,
¢o bolo prijatel'né pre nas vyberovy subor (gymnazisti druhého az treticho
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ro¢nika). Na druhej strane porozumenie anglickych slov nebolo nevyhnutné,
pretoze v teste Slo predovsetkym o porovnéavanie slov a nasledné odvodzovanie
vztahov medzi nimi.

Tri cvi€enia v teste boli rozdelené na Casti A a B. Vety v cviceniach LA, II.A a
[1I.LA boli v umelom jazyku. Ziaci mali izolovat’ jednotlivé slova a pokiisit’ sa
pochopit’ ich vyznam. Analyza mala prebiehat' takym sposobom, ze kazdy
segment vety mal byt priradeny k nejakému slovu, to znamend, ze ak Ziaci
rozdelili vetu do jednotlivych slov, nemal im ostat’ Ziaden zvySok. Takto mali
analyzovat’ umely a anglicky jazyk. Umely jazyk bol typicky tym, Ze slovosled
vo vetach mohol byt ovela flexibilnej$i ako v anglickom jazyku. Okrem
vSeobecnych inStrukcii pred samotnou pracou na ulohach bolo ziakom
vysvetlené, ze porovnavanim viet v umelom a anglickom jazyku si mali
prestudovat’ dané priklady z cvi¢enia A a nasledne mali odpovedat’ na otazky
v cviceni B, ktoré sa tykali prekladu z umelého do anglického jazyka a naopak.
Ziaci boli tieZ upozorneni na to, Ze pravidla toho istého jazyka sa buda ucit’ vo
vsetkych troch cviceniach, to znamena, ze jednotlivé slova, ktoré sa naucili v
jednom cviceni, sa im mdzu zist’ v cviceni nasledujucom.

Pri preklade inStrukcii a adaptacii vyskumného nastroja doslo k overeniu jeho
obsahovej validity nasledovne:
e face wvalidita deklarovala fakt, Ze test naozaj testuje jazykové
predpoklady;
e prostrednictvom konzultacie s odbornikom na preklad (vysokoskolsky
ucitel’ prekladu z anglického do slovenského jazyka).
Po tejto teoretickej validacii sme test prakticky otestovali na malom subore
respondentov (N = 25), ktori sa bezprostredne vyjadrovali k zrozumitel'nosti
otazok, k logike Clenenia a podobne. Po tomto predtestovani sme museli
doplnit’ a jasnejSie definovat’ inStrukcie k jednotlivym tloham, pricom takto
doplneny test presiel novym cyklom predtestovania na inom malom subore
respondentov. Okrem tychto zmien v inStrukciach sme na teste ni¢ nemenili, a
teda vSetky jeho polozky boli v jednotlivych ulohach identické s pévodnym
testom. Zaroven sme stanovili maximalny cas, ktory mali respondenti na jeho
rieSenie (30 min.). Tento Cas sa pri predtestovani ukazal ako dostacujuci.
Overenie vnutornej konzistencie tohto adaptovaného nastroja prostrednictvom
nasho ur¢enia Cronbachovej alfa je predmetom diskusie v kapitole 2.6.

2.3 Zavisla premenna:

Urovert iispesnosti ucenia sa anglického jazyka — skore na skale od 1 po
10, ktoré pre kazdého ziaka urcil jeho ucitel’ anglického jazyka. Tak Zziakov
rozdelil podl'a toho, do akej miery st tispes$ni/ neuspesni.
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Nastroj na urcenie zavislej premenne;j

Za uspesnejsich ziakov povazujeme tych, ktori si v spominanej Skale
ohodnoteni bodmi 7 az 10. Za menej uspesnych ziakov povazujeme tych, ktori
st na tejto Skale ohodnoteni bodmi 1 az 4. Priemerni ziaci su taki, ktori v tejto
Skale dosiahli hodnoty 5 az 6. Ucitelia brali do uvahy jednak aktualnu jazykova
uroven ziakov a jednak ich pokrok v dobe, pocas ktorej s nimi pracuju.
Podrobny opis, ktory bol k dispozicii aj hodnotiacim ucitelom, uvadzame v
nasledujticej tabul’ke.

Tabulka 1: Skdla vispesnosti ucenia sa cudzieho jazyka

Pri Skala Deskriptor skaly
bli hodn
Zna oteni
jaz a
yk
ova
uro
ven
A2 1 1 bod: najmenej uspes$ni ziaci — s neaktivni a
bod maju velmi slabi uroven anglického jazyka.
ZlepSovanie sa v jazyku je takmer nulové. Ich
anglictina sa da len vel'mi tazko ohodnotit’.
2 2 body: malo uspesni ziaci — na hodinach su len
body malo aktivni, zriedkakedy spolupracuju, len vel'mi
pomaly sa zlepSuju. Ich anglictina je malo
zrozumitel'na kvoli ¢astym chybam.
3 3 body: ziaci pod priemerom — spolupracuju len
body niekedy, ucenie je pomalé a v rdmci pozadovanej
urovne chapu jednoduché jazykové konstrukty. Ich
chyby stale narisaji komunikaciu.
4 4 body: ziaci tesne pod priemerom — na hodinach
body by ste si vedeli predstavit viac, obcas
spolupracuju, obcas nie, ale vramci svojej
pozadovanej Grovne sa im niekedy podari naplnit’
vaSe predstavy.
B1 5 5 bodov: priemerni ziaci — pracuji na 50 — 60 %,
bodo vacSinou sa im podari naucit’ sa prezentovani
v gramatiku, no Casto ju zabudajui a potrebuju si ju

dokladne zopakovat’. Spolupraca s nimi je ale na
akceptovatelnej urovni, i1 ked" komunikacia

PEDAGOGIKA.SK, ro¢. 10, 2019, ¢. 3 191




obsahuje vela chyb.

bodo

6 bodov: priemerni ziaci — spolupraca s nimi je na
priemernej Girovni. Ziaci sice robia chyby, ale tie
nie su také zavazné, aby ruSili komunikaény ciel’.
Poziadavky napiiajii na 65 %.

bodo

7 bodov: Ziaci tesne nad priemerom — V jazyku sa
im bez vicSich problémov podari naucit sa
vysvetlované javy, mohli by byt aj lepsi,
stretavate sa s obCasnymi problémami, ale zaroven
aj pozitivnymi prekvapeniami. Vidite ich pokrok.

B2 8
bodo

8 bodov: tspesni ziaci — k $tadiu jazyka pristupujt
zodpovedne, su chapavi a vidiet, Ze sa o Stadium
zaujimaju,  vyuzivaju  vacSinu  Sanci na
komunikaciu v AJ a wvidite ich postupné
zlepSovanie. Komunikécia s nimi v AJ je vel'mi
dobra.

bodo

9 bodov: velmi uspesni ziaci — pochopia
vysvetl'ované javy vel'mi rychlo, ste spokojny/a s
ich pracou, aktivne komunikuji a robia viac, nez
od nich vicsinou pozadujete. Vyjadruju sa jasne aj
naprick obCasnym nepresnostiam  a malym
chybam.

10
bodo

10 bodov: su to ,,tahtine triedy, na pozadovanej
urovni dosahuju nadpriemerné vysledky, aktivne
vyhladavaju prileZitosti na ucenie sa AJ aj mimo
Skoly a poznaju efektivne stratégie ucenia sa.
Dokazu  komunikovat  jasne  a pouzivaju
komplexnej$i jazyk, nad vhodnostou ktorého
premyslaju.

Zdroj: vlastné spracovanie s prihliadnutim na deskpritory jazykovych urovni
podla Spolo¢ného eurdpskeho referencného ramca pre jazyky (Common
European Framework, 2018).

2.4 Charakteristika typu vyskumu

Na testovanie hypotéz sme pouzili korelacny vyskum, ktory sluzi na
urcenie miery suvislosti vztahov medzi viacerymi premennymi. Tuto savislost
sme v konecnej faze vyjadrili koeficientom korelacie. Vyuzili sme pritom
kombinaciu explorativnej metody testovania a Skalovania vybraného suboru
respondentov. Udaje ziskané testovanim a $kdlovanim sa daju plne
kvantifikovat’, a tym aj Statisticky spracovat. Vhodnost’ metody potvrdzuje aj
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fakt, ze sa javi ako velmi vhodna na ziskavanie relativne velkého poctu
anonymnych odpovedi (v naom pripade N = 190).

2.5 Vyberovy sibor

Vyberovy subor predstavovali Ziaci druhych a tretich ro¢nikov gymnazii
Vv PreSovskom kraji. Pri zostavovani vyberového suboru sme vybrali rézne
gymndzid. Ked’ze pri naSom type vyskumu nebolo mozné vyuzit ndhodny
vyber, pre potreby zostavenia suboru sme vyuzili tzv. zdmerny (typicky) vyber.
Gavora (2000, s. 64) tento vyber definuje ako taky, ktory sa uskutociiuje na
zaklade stanovenia relevantnych znakov potrebnych pre dané skumanie.
Tymito spolo¢nymi znakmi boli ti€ast’ na hodinach anglického jazyka, ro¢nik,
typ Skoly a kraj. Vyberovy subor mal mat’ tieto spolocné znaky preto, aby sa na
nom bez interferencii mohol prejavit’ vztah skiimaného faktoru voci trovni
uspeSnosti uCenia sa cudzieho jazyka. Do naSho vyberového stiboru sme
zaradili Ziakov druhych a tretich ro¢nikov gymnazii z niekol’kych dévodov.
Z pohladu vyvinovej psycholdgie ide o vek ranej adolescencie, ktory je
charakterizovany ,, konsolidovanim dusevného Zivota (proti krizam a labilite
puberty), krystalizaciou postojov a nazorov, najmd rozumovym psychickym
zrenim. Dochddza k rozvinutiu sebavedomia, sebaistoty, samostatnosti a k
integracii osobnosti. Jedinec dosahuje uz takmer vrchol rozumovych
schopnosti, uroven inteligencie tohto obdobia sa v dalSom Zivote prekracuje
len vynimocne. ** (Kravéik, Piacek, 1999).
Rovnaky typ Skoly, teda gymnazium, bol tieZ jednym zo spolo¢nych znakov.
Rozdielny typ Skoly by mohol predstavovat’ vyrazné rozdiely v zlozeni Ziakov,
rozdiely vo vyucovacich osnovach a narokoch na ziakov.
Vo vyberovom stibore sa nachadzali iba gymnazisti z jedného kraja, aby bola
zaistena rovnaka alebo podobna regiondlna klima, ktord by nespdsobovala
zasadné rozdiely vo vyucovacich podmienkach a socio-kultirnom prostredi
respondentov.
S cielom zberu dat sme oslovili 15 gymnazii v PreSovskom kraji, z ktorych
pét sthlasilo so skimanim vlastnych Ziakov. Nakoniec sme si z nich vybrali tri
tak, aby kazdé z nich bolo v inom meste a zaroven nam poskytlo dostatocny
pocet ziakov. ISlo o Evanjelické gymnazium v PreSove, Gymnazium Janka
Frantiska Rimavského v Levoci a 0 Gymnazium na Javorovej ulici v Spisskej
Novej Vsi.

2.6 Spracovanie udajov vzt’ahujucich sa k hypotéze

Overovanie vzt'ahov medzi premennymi bolo zaloZené na Statistickom
spracovani udajov pomocou pocitaového programu SPSS.22. Toto
spracovanie udajov nadm umoznilo zistit’ normalitu rozloZenia poloziek, ako aj
jeho reliabilitu. Na zéklade moznosti Statistického spracovania dat v tomto
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programe sme zistovali korelaciu medzi nezavislou a zavislou premennou.
Prostrednictvom  grafickych moZnosti programu sme mali moznost
identifikovat frekvenciu objavovania sa r6znych tUrovni skimanych
premennych. Regresna analyza nam tiez poskytla d’alSie moznosti interpretacie
vysledkov.

Spracovanie udajov nezavislej premennej

V ramci stanovenej hypotézy bola uroverni jazykovych predpokladov
zistovana testovanim pomocou Oxfordského testu jazykovych predpokladov.
Vysledkom bolo skoére v rozpiti od 0 po 37 bodov, ktoré¢ indikovalo vysku
lingvistického komponentu jazykovych predpokladov.
Test normality distribticie jednotlivych poloziek (Kolmogorov-Smirnov test)
vykazoval hodnotu D(190) = .000, p < .05, ¢o indikovalo odklonenost’ od
normalnej distriblicie. Na zaklade tejto skutocnosti sme v korelacnom vyskume
pouzili Spearmanov test.
Cronbachova alfa pre cely test bola o = .807, ¢o predstavuje akceptovatelni
mieru reliability vyskumného néstroja. V kazdej ulohe respondenti mohli
ziskat’ uréity maximalny pocet bodov a pre nas vyskum bola rozhodujtca ich
suhrnna hodnota. Frekvenciu rozloZenia vysledkov vsetkych respondentov v
ramci tejto premennej vyjadruje nasledujuci histogram.
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Obrazok 1: RozlozZenie frekvencie vysledkov testu jazykovych predpokladov.
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Z obrazka 1 wvyplyva, ze distribucia vysledkov zodpovedajucich turovni
jazykovych predpokladov je najhustejSia okolo hodnoty 24. Pri minimalne;j
hodnote 0 a maximalnej 38 bodov bol celkovy priemer 18,37, ¢o zodpoveda
priemernej trovni jazykovych predpokladov nasich respondentov.

Spracovanie idajov zavislej premennej

V ramci stanovenej hypotézy bola urovern uspesnosti ucenia sa
anglického jazyka (zavisla premenna) zistovand pomocou hodnotenia ucitel'ov
na zaklade udelenia skore od 1 po 10, ktoré pre kazdého ziaka urcil jeho ucitel’
anglického jazyka.
Test normality distribtcie jednotlivych poloziek (Kolmogorov-Smirnov test)
vykazoval hodnotu D(190) = .000, p < .05, ¢o indikovalo odklon od normalne;j
distribucie. Na zaklade tejto skutocnosti sme v korelacnom vyskume pouzili
Spearmanov test. Frekvenciu rozlozenia vysledkov vSetkych respondentov v
ramci tejto zavislej premennej vyjadruje nasledujuci histogram.
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Obrdzok 2: RozloZenie frekvencie vysledkov v urovni tispeSnosti ucenia sa
anglického jazyka.
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Z obréazka 2 vyplyva, ze uclitelia medzi ziakmi najCastejSie nachadzali takych,
ktorych troven tspesnosti ucenia sa anglického jazyka je tesne nad priemerom
a dosahuje hodnotu 7 bodov, ¢o méze indikovat’ zhustent pritomnost’ relativne
nadpriemernych ziakov anglického jazyka v nasom vyberovom stbore. Pri
minimalnej hodnote 1 a maximalnej 10 bodov bol celkovy priemer 6,49.

2.7 Vyhodnotenie a interpretacia idajov vztahujtcich sa k hypotéze

Vyhodnotenie udajov vztahujucich sa k naSej hypotéze sme uskutocnili
na zaklade Spearmanovho testu a nasledného wurcenia Spearmanovho
korela¢ného koeficientu.

Tabulka 2: Matrica korelacie medzi jazykovymi predpokladmi a uspesnostou
ucenia sa jazyka

Korelacie
Uspesnost’ | J. predpoklady
Spearma Uspesnost’ Korelacny .
novo rho koeficient 1,000 478
Hladina vyznamnosti | . ,000
Pocet (N) 190 190
J. predpoklady Kore_lqcny 478" 1,000
koeficient
Hladina vyznamnosti |,000
Pocet (N) 190 190

Z tabulky 2 vyplyva, ze Spearmanov korela¢ny koeficient r = 478, p < .01
(Sig.=.000), ¢o predstavuje podl'a Cohenovej stupnice koeficientov (1988)
stredne az vel'mi silnt koreldciu. Koeficient determinacie pri urCovani regresie
vykazoval relativne vysoka hodnotu, ¢o demonstruje nasledujuci graf.
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Obrazok 3: Regresnd priamka koreldacie medzi jazykovymi predpokladmi
a uspesnostou ucenia sa.

Koeficient determinacie R2linear = .202, ¢o predstavuje strednu hodnotu
miery vzdjomného vplyvu premennych. V naSom pripade to znamena, Ze
zmena nasho skimaného komponentu jazykovych predpokladov méze na 20,2
% ovplyvnit Groven ispesnosti ucenia sa anglického jazyka. Toto percentualne
ohodnotenie v realite predstavuje relativne silnt zavislost’ jednej premennej na
druhej.

Vyssie uvedené skutoc¢nosti potvrdzuji platnost’ hypotézy, a teda plati,
ze ziaci, ktori maji vysSiu Uroven lingvistického komponentu jazykovych
predpokladov, su tspesnejsi v procese ucenia sa anglického jazyka ako ziaci,
ktori maju niz$iu urovein tohto komponentu.

2.9 Zaver a diskusia

Stadiom teérii o faktoroch vplyvajucich na proces vyuéovania a uéenia
sa cudzieho jazyka sme nepochybovali o tom, Ze existuje vztah medzi
jazykovym nadanim a tspes$nost'ou ucenia sa jazyka. Jazykové predpoklady sa
na zaklade naSho vyskumu ukazali ako stredne silny az silny prediktor
uspesnosti ucenia sa cudzieho jazyka. Je vSak potrebné zdoraznit, Ze sme sa
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nezaoberali  vSetkymi  komponentmi jazykovych predpokladov, ale
predovsetkym schopnost'ou analyticky mysliet, a teda analyzovat jednotlivé
elementy jazyka na irovni vety, oboznamovat’ sa so zakladnymi gramatickymi
pravidlami a pouzit’ ich pri produkovani alebo analyze novych viet a slov. NaSe
vysledky s v Ciastocnej zhode s komplexnejsim vyskumom Carrola (1962),
ktory je autorom jednej z najpouZzivanejSich testovacich batérii na urCovanie
jazykovych predpokladov. Na rozdiel od naSho vyskumu sa Caroll zameral aj
na iné komponenty jazykovych predpokladov. Skiimal koreldcie medzi 6smimi
$pecifickymi schopnostami spajanymi s ucenim sa jazyka (nezavislé
premenné) a celkovym spechom v zavere kurzu (zavisla premenna), pri¢om tri
skimané vztahy st obsahovo podobné ndSmu vyskumu. Schopnost’
reprodukcia jednoduchych viet u Carrola (1962, s. 116) Kkorelovala
s prospechom r = .390, p <.05, schopnost’ porozumenie gramatiky korelovala s
prospechom r = .750, p < .05 a schopnost’ porozumenie pisaného jazyka
korelovala s prospechom r = .400, p < .05. Nasa korelacia lingvistického
komponentu jazykovych predpokladov s GispeSnostou ucenia sa jazyka ma
suhrnntl hodnotu r = .478, p <.01. V ramci tohto porovnania mozeme tvrdit,, Ze
vysledky su priblizne podobné. Priemer korelacii prospechu a vsetkych 6smich
schopnosti Carrollovho vyskumu vykazuje hodnotu r = .617. V tomto pripade
modzeme vidiet, Ze jeho vysSsia hodnota, a teda aj sila zavislosti premennych, je
odrazom komplexnejsieho pristupu ku skimaniu jazykovych predpokladov ako
celku. Nie je mozné zistit’, ¢o presne spdsobilo rozdiel v silach zavislosti, ale je
zrejmé, ze vzajomny vztah medzi jazykovymi predpokladmi a Uspechom
ucenia sa cudzieho jazyka je Statisticky vyznamny a moze byt pouzity ako
prediktor urcenia toho, ktori ziaci budu zvladat’ urcité stranky jazyka l'ahSie,
resp. s tazkostami a zaroven navrhnut, ako upravit' vyucovaci $tyl tak, aby
dokazal pomdct ziakom kompenzovat slabé stranky vlastného jazykového
nadania. Pomerne velky kus prace v tejto oblasti odviedol aj Skehan, ktory
svojimi opakovanymi meraniami komponentov jazykovych predpokladov
zistil, ze existuju dva typy ziakov — niektori, ktori maju vysoku gramaticka
citlivost’ a preukazuji dobra schopnost’ induktivneho ucenia sa a druhi, ktori
disponujii dobrou pamétou a radi sa ucia jazyk zapamitavanim si dlhsich
slovnych retazcov (Skehan, 1998, s. 199). Je mozné tak ziakov rozdelit' na
analytickych a pamitovo orientovanych, pricom aj jedni aj druhi moézu
dosahovat’ vysoky uspech v uéeni sa jazyka. Styl vyucovania, resp. udenia sa
bude ale rozhodovat' v tom, kolko energie a ¢asu budu obidva typy ziakov
potrebovat’. Praktickym vyuzitim vysledkov nasho vyskumu je aj to, Ze na
zaklade testu iba jedného komponentu jazykovych predpokladov je mozné
prezumovat, ze dany ziak bude alebo nebude preferovat’ analyticky S§tyl
vyucovania/ ucenia sa, ¢im sa potvrdi, alebo vyvrati nutnost’ preferencie
pamitového ucenia. Predstavme si skupinu Ziakov, ktori sa spolo¢ne ucia
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anglicky jazyk. Ich ucitel’ anglického jazyka je po urcitej dobe presvedceny, ze
niektorym ziakom ide ucenie sa anglictiny lepSie ako inym. Existuje moznost,
ze niektori ziaci su analyticki aini preferuju pamitové ucenie. V takejto
situdcii je mozné Ziakov otestovat’ napriklad Oxfordskym testom jazykovych
predpokladov a zistit, ktori ziaci st znevyhodneni induktivnym pristupom vo
vyucovani gramatiky a slovnej zasoby (dosiahnu skoére menej ako 50 %).
Takymto Ziakom je nasledne potrebné lepSie vysvetlit' gramatiku vykladom,
drilovanim vzorovych viet, pripadne niekol’kondsobnym drilovanim slovnych
spojeni, fraz alebo lexikalizovanych retazcov. Idealne by bolo ziakov rozdelit
na dve oddelené triedy, resp. skupiny a pristupovat’ k ich uceniu bud
induktivne, alebo na zéklade pamét'ového ucenia.

Literatuira:

ATKINSON, R. C., SHIFFRIN, R. M. 1967. Human memory: A proposed system and
its control processes. Cambridge: Cambridge University Press.

CARROL, J. 1962. The Prediction of Success in Intensive Foreign Language Training.
Pittsburgh: University of Pittsburgh Press.

CARROLL, J., SAPON, S. 1959. Modern Language Aptitude Test — Form A. New
York: The Psychological Corporation.

COHEN, J. 1988. Statistical power analysis for the behavioral sciences. (4th ed.). New
York: Academic Press. ISBN 978-0805802832.

Common European Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching,
Assessment (CEFR). 2018. Council of Europe [online]. [cit. 2018-04-15].
Dostupné na: <https://www.coe.int/en/web/common-european-framework-
reference-languages>.

Computer-Based MLAT. 2008. Language Learning and Testing Foundation [online].
[cit. 2018-05-31]. Dostupné na: <http://lltf.net/aptitude-tests/language-aptitude-
tests/computer-based-mlat/>.

ELLIS, R. 1995. The study of second language acquisition. Oxford: Oxford University
Press. ISBN 0194371891.

GAVORA, P. 2000. Uvod do pedagogického vyzkumu. Brmo: Paido. ISBN 80-85931-
79-6.

GILLEECE, L. 2005. An Empirical Investigation of the Association between Musical
Aptitude and Foreign Language Aptitude. Dizerta¢na praca. University of Dublin,
Trinity College. Veduci prace David Singleton.

CHAN, E., SKEHAN, P. GONG. G. 2011. Working memory, phonemic coding ability
and foreign language aptitude: potential for construction of specific language
aptitude tests — the case of Cantonese. In Ilha do Desterro, ro¢. 60, ¢. 6, s. 45 — 73.

KRAVCIK, M., PIACEK, J. 1999. Adolescencia. [online]. Filit: otvorena filozoficka
encyklopédia. [cit. 20.4. 2018]. Dostupné na:
<http://ii.fmph.uniba.sk/~filit/fva/adolescencia.html>.

LANGSLOW, D. R. 1996. Oxford Language Aptitude Test. In: McHARDY, F. ed.
1996. Bulletin 25. London: Reohampton University, s. 102 — 103. ISSN: 0305-
4683.

PEDAGOGIKA.SK, ro¢. 10, 2019, ¢. 3 199



LEWIS. M. 2002. Implementing the lexical approach: putting theory into practice.
Boston, MA: Thomson Heinle. ISBN 9781899396603.

McLAUGHLIN, B. 1990. The relationship between first and second languages:
Language proficiency and language aptitude. In HARLEY et al. The Development
of Second Language Proficiency. [online]. Cambridge: Cambridge University
Press, s. 158 — 174 [cit. 2018-06-05]. DOI: 10.1017/CB09781139524568.014.
ISBN 9781139524568.

PETERS, A. M. 1983. The units of language acquisition. New York: Cambridge
University Press. ISBN 0521258103.

PIMSLEUR, P. 1966. Pimsleur Language Aptitude Battery (PLAB). New York:
Harcourt Brace Johonovich.

PIRAUD, O. M. 2008. Grammatical sensitivity: correlational-explanatory study on
brain dominance and EFL training to improve gains. In Colombian Applied
Linguistics Journal, ro¢. 10, s. 93 —111. ISSN 0123-4641.

ROBINSON, P. 2002. Individual Differences and Instructed Language Learning.
Amsterdam: John Benjamins. ISBN 978902729751.

SKEHAN, P. 1998. A cognitive approach to language learning. 3rd impr. Oxford:
Oxford University Press. ISBN 9780194372176.

STERN, H. H. 1983. Fundamental concepts of language teaching. New York: Oxford
University Press. ISBN 0194370658.

STERNBERG, R. J. 2009. Kognitivni psychologie. Praha: Portal. ISBN 978-80-7367-
638-4.

THORNBURY, S. 2006. An A-Z of ELT. Oxford: Macmillan Education. ISBN: 978-1-
4050-7063-8.

Michal Tatarko absolvoval ucitelsky odbor anglicky jazyk a literatura
V kombinacii s vytvarnou vychovou na FHPV PreSovskej univerzity v roku
2009, kde po magisterskom Studiu pracoval ako asistent na Katedre anglického
Jjazyka a literatury. Doktorandské Studium absolvoval v odbore pedagogika. Od
roku 2012 pracuje ako odborny asistent na vysokej Skole Akcent College v
Prahe na Katedre cudzich jazykov a ich didaktik, kde vyucuje metodiku
anglického jazyka, anglicky jazyk a vytvarné umenie anglicky hovoriacich
krajin. Na Skole hospituje pedagogicku prax a zaroven pésobi ako CELTA tutor
(Certificate in Teaching English to Speakers of Other Languages) v partnerskej
institucii Akcent IH Prague. V roku 2014 absolvoval cambridgesky kvalifikacny
kurz DELTA (Diploma in Teaching English to Speakers of Other Languages).

Mgr. Michal Tatarko, Ph.D.
Akcent College

Bitovska 5

140 00 Praha, Ceska republika
tatarko@mail.akcentcollege.cz

200 PEDAGOGIKA.SK, ro¢. 10, 2019, ¢. 3



Potreba narodnych ucebnic anglictiny a Specifika tvorby
ucebnic pre potreby slovenského ziaka
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Anotacia: Vyucovanie anglického jazyka md na Slovensku dominantné
postavenie, co sa tyka vyucovania cudzich jazykov. Anglicky jazyk je
povinnym  cudzim  jazykom od tretieho rocnika zdkladnych Skol.
Medzindrodné a narodné vyskumy poukazuju na silné postavenie ucebnic na
slovenskych Skoldach. Z tohto dovodu je nevyhnutné, aby ucebnice anglického
Jazyka boli dobré avhodné pre potreby slovenského Ziaka. Nas trh je
zaplaveny ucebnicami anglického jazyka od velkych medzindrodnych
vydavatelstiev, ktoré nie vidy splitajii poziadavky pre slovenského Ziaka. Této
prdca sa zaoberd porovndavanim zahranicnych ucebnic a slovenskych ucebnic
prihliadajiic na ich vhodnost pre potreby slovenského Ziaka. Uz roky sa vola
po potrebe vytvorit ndarodné ucebnice anglického jazyka, ale tie v nasom
Skolstve stdle absentuju a tie ucebnice, ktoré existuju, sa len velmi tazko
dostavaju do slovenskych skol.

Krucové slova: ucebnice anglického jazyka, Specifika slovenského Ziaka,
tvorba ucebnic.

The need of national English textbooks and specifics of creating of
textbooks for needs of the Slovak pupil. English language has a dominant
place in the Slovak educational system and it is acompulsory foreign
language from the third grade of primary schools. International and national
research studies show that textbooks have a strong position in Slovak
schools, and for this reason, it is very important to use good English
language textbooks which would fulfil the needs of Slovak pupils. The market
in Slovakia is full of English language textbooks from big international
publishers, which are not always suitable for the needs of Slovak learners.
This paper compares international textbooks and Slovak textbooks focusing
on the specific needs of Slovak learners. There have been requirements to
create national textbooks for many years, but such books are still missing, or
the existing ones have great difficulties to get into Slovak schools.

Key words: English language textbooks, needs of Slovak pupils, writing
textbooks.
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Postavenie ucebnic vo vyucbe a principy tvorby ucebnic

Ucebnice maju vo vyucbe na Slovensku velmi silné postavenie, o
dokazujii aj medzinarodné a narodné merania. Medzinarodné meranie PIRLS
z rokov 2001, 2006 a 2011 (Galadova a kol., 2011; Nogova, 2009) poukazuju
na to, Ze uéebnice v primarnom vzdelavani su az v 92 % pripadov pouzivané
ako zakladna literatira av8 % ako doplnkovy material. V porovnani
S medzinarodnym priemerom, ktory poukazuje na fakt, Ze ucebnica je
zakladnou literatarou v 71,6 % pripadov, doplnkovou literaturou v 23,2 % a v
5,3 % pripadov sa ucebnica vobec nepouZiva, je postavenie ucebnice na
Slovensku vel'mi podstatné. Narodné meranie na nizSom sekundarnom
vzdeldvani taktiez poukazuje na silné zastiipenie ucebnic vo vyucbe. Podla
dotaznika zroku 2001 (Huttova, Nogova 2005) bola ucebnica zdkladnou
literatirou az v 72 % pripadov a ako doplnkovym materidlom v 28 %. Podla
Mandaka (2008) majt ucebnice vel'mi silné postavenie v Skolach, v ktorych
Casto nahradzaju ucebné osnovy aSstandardy. Stymto nazorom sa
stotozilujeme, a preto je dolezité, aby ucebnice boli vel'mi kvalitné a vhodné
pre nasich ziakov.

Ak ma byt ucebnica kvalitna, tak musia tvorcovia uc¢ebnic dodrziavat’
ur€ité principy. Vybrali sme si hlavne Ceskych a slovenskych autorov aich
zakladné principy, ktoré su vSeobecné, a preto vhodné pri tvorbe akychkol'vek
ucebnic. Podl'a Knechta a Janika (2008) by mali ucebnice odzrkadlovat
aktualny stav vednej discipliny, odborovej didaktiky, pedagogiky
a psycholoégie. Mali by zodpovedat obsahovym normam ucéebnych osnov
a Standardov Eurdpskej tnie (Janik, 2006; Turek, 1998; Pricha, 1998).
Ucebnice by mali byt atraktivne nielen pre Ziaka, ale aj pre ucitel'a, mali by
byt aktualne a mali by zobrazovat' realny Zzivot a svet (Knecht, Janik, 2008;
Nogova, 2008; Weddel, 2009). Spravne uc¢ebnice maju byt vhodne didakticky
vybavené, musia byt prisposobené funkcidm a kognitivnym dispoziciam
ziakov (Priicha, 1998; Gavora, 2008). Ked'Ze ucebnice si najddlezitejSim
didaktickym prostriedkom vo vyucovani a preduréujii kvalitu vyucovacieho
procesu (Zujev, 1986; Prucha, 1998), je kvalita ich spracovania nesmierne
dolezita.

Kritéria hodnotenia cudzojazy¢nych ucebnic

Vsetky ucebnice musia prejst’ hodnotenim recenzentov a komisiou na

Statnom pedagogickom ustave, ktori hodnotia ucebnice podla stanovenych

kritérii. Cudzojazy¢né ucebnice su hodnoten¢ podla nasledujucich kritérii
(SPU, 2017):
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Prvym kritériom je sulad so Statnym vzdelavacim programom V rdmci
rozvoja kompetencii pre dany vykonovy Standard.

Dal§im kritériom je funkcia riadenia ucenia Ziakov a vyucby, ktoré
predstavuju symboly na riadenie ucenia, pouzitie farieb, odlisného typu pisma,
podporu variabilnej organizacie prace v triede, kritického myslenia, autonomie,
ulohy na upeviiovanie vedomosti atd’.

Funkcie prezentdcie ucebného obsahu si najrozsiahlejSim kritériom,
ktor¢ hodnoti jasnt organiziciu, prehladnost, primeranost veku,
medzipredmetové  vztahy, interkultirnu dimenziu, zrucnosti, rozvoj
kompetencii, vyslovnosti, slovnej zasoby, gramatiky, prepojenie s realnym
zivotom, slovnik atd’.

Dodrziavanie korektnosti autorov je taktiez hodnotenym kritériom
a poslednym kritériom je organizacna funkcia, ktora zahina prehladnost,
grafické spracovanie, funk¢nost’ ilustracii, primeranost’ obrazkov atd’.

Rehus (2010) sa vo svojej Studii o ucebnicovej politike na Slovensku
zaobera stavom a problémami procesu tvorby a vyberu ucebnic na Slovensku.
Systém ucebnicovej politiky hodnoti vel'mi kriticky a porovndva ho s mnohymi
inymi krajinami, priCom poukazuje hlavne na nedostatky nasho systému
kontroly trhu. Co sa tyka vyberu uéebnic angliétiny, tu proces schvalovania
a thrady ucebnic prebicha trochu odliSne. AvSak na tomto mieste musime
vyjadrit’ urcité pochybnosti o transparentnosti ¢innosti komisie, ktora vydava
schvalovacie dolozky a vybera ucebnice, ktoré budi statom uhradzané. Mena
¢lenov komisie nie st verejnosti zname a maju v nich prevahu §tatni tradnici,
dokonca za odbornt verejnost’ nemusia byt ani ucitelia z praxe. Preto sa moze
stat’ a stdva sa, ze ucebnice angliCtiny od cudzich vydavatelstiev, ktoré nie
vzdy spinaja kritéria SPU, dostavaju nielen schvalovaciu dolozku, ale su aj
Statom uhradzané. Na druhej strane ucebnice Specificky vytvorené pre potreby
slovenského ziaka nedostavaju taktito podporu.

Vyucba anglického jazyka a postavenie ucebnic angli¢tiny

Anglicky jazyk ma vo vyucbe na Slovensku dominantné postavenie.
Podra statneho vzdelavacieho programu v sti¢asnosti stale plati, ze anglictina je
povinnym cudzim jazykom od treticho ro¢nika zikladnych §kol. Svoju
dominantnost’ si udrziava aj na strednych skolach, na ktorych véc¢sina studentov
maturuje z anglického jazyka. AvSak ministerka Skolstva Lubyova planuje
zaviest zmeny od Skolského roku 2019/2020, ato Vv podobe moznosti
jazykového vyberu, ¢im by sa zruSila povinnost vyucovat anglictinu.
Dévodom je umoznit® detom vybrat’ si aj iny cudzi jazyk, ako je nemcina,
francizstina, taliandina, Spaniel¢ina arustina. Skoly by mali rozvijat
viacjazycnost’ svojich ziakov. Realita je vSak taka, Ze len velmi malo velkych
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$kol na Slovensku si méze dovolit’ dat’ ziakom na vyber z réznych cudzich
jazykov, Co znamenad, Ze sa ziaci budu ucit’ cudzi jazyk podla toho, akého
ucitel'a dana skola ma k dispozicii. Takze pluralita jazykov a moznosti vyberu
su skor utdpiou ako systémovym krokom.

Vyucba cudzich jazykov na slovenskych Skolach sa riadi Statnym
vzdelavacim programom, podla ktorého su vypracovavané aj Skolské
vzdelavacie programy. Inovovany Statny vzdelavaci program (SVP) pre jazyky
(2015) urcuje obsahovy Standard a tematické okruhy, ktoré musia byt vo
vyucbe cudzich jazykov dodrzZiavané. Vykonové Standardy su stanovené na
urovenn Al.1+ pre primarne vzdelavanie, A2 pre nizSie sekundarne vzdelavanie
a B1 alebo B2 pre sekundarne vzdelavanie. SVP taktiez uruje, aké vieobecné
a komunika¢né kompetencie by mali ziaci ziskat’ na jednotlivych urovniach
vzdelavania. VSeobecné kompetencie zahfiiaji  vedomosti, zrucnosti,
existentné kompetencie a schopnost' ucit sa akomunika¢né kompetencie
zahfiaju jazykové, sociolingvalne a pragmatické kompetencie.

Angli¢tina ma na celom svete dominantné postavenie. Stala sa globalnym
jazykom, ktory je pouzivany vo vsetkych sférach vzdelavania, obchodovania,
technoldgii, zdravotnictva atd’. Z toho dovodu sa anglictina vyucuje po celom
svete a vyplyva zneho celosvetovy dopyt po ucebnych materidloch. Velké
svetové vydavatel'stva sa snazia pokryt’ celosvetovy trh ucebnic, o nie vzdy je
ucebnice pre masové trhy. Podl'a Bolithoa (2003) je cielom maximalizovat
predaj azisky z predaja uebnic, ¢o nie vzdy znamena dostato¢nu kvalitu
a vhodnost’ poskytovanych ucebnic. Hoci aj tieto medzinarodné ucebnice
vychadzajii zo Spolo¢ného eurdpskeho referenéného rdmca (2001), ktory je
celosvetovo uznavany dokument, nie vzdy su v sulade so Specifickymi
potrebami jednotlivych narodnosti a kultur. Z tohto dévodu je potrebné tvorit
a pouzivat’ ucebnice Specificky zamerané na jednotlivé narodnosti a kultury.

Specifika uéebnic anglického jazyka pre slovenského Ziaka

KedZze medzinarodné ucebnice anglického jazyka su vSeobecné
a nezohladnuju vsetky potreby slovenského ziaka, je doélezité tvorit’ ucebnice
zamerané na Specifika slovenského ziaka. Tieto Specifika a rozdiely sa tykaju:
gramatickych  Struktar, slovnej zasoby, vyslovnosti (segmentdlnej
a suprasegmentalnej urovne), interkultirnych aspektov (sociolingvalnych,
pragmatickych, neverbalnych a sociokultirnych vedomosti). Bonusom je
metodika pisand po slovensky. Nasledujuce priklady su Cerpané z uebnic
anglického jazyka pre 3. a 4. ro¢nik zakladnych §kol Cool English School od
slovenského vydavatel'stva Taktik a slovenskych autoriek Reid, Kovacikovej,
Turcekovej a Mihalikovej (2015, 2017).
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Gramatické struktury

Zahrani¢né ucebnice venuji rovnaki pozornost gramatike a jej
precvicovaniu, bez ohl'adu na narodnost, ktora ucebnice pouziva. Slovenské
ucebnice su prisposobené potrebam ziaka, kladu vacsi doéraz na rozdiely, ich
precvicovanie, poukazovanie a porovnavanie s gramatikou v rodnom jazyku.
Velké rozdiely su napriklad v slovoslede, casoch, ¢lenoch, modalnych
slovesach, frazovych slovesach, predlozkéch, v tvorbe otazok, zaporu, vizby
»there is/there are® ako aj ,,I like..+ing".

Prikladom je ukazka z ucebnice Cool English School (2015, 2017) vo
veci tvorby otazok, zaporov a kratkych odpovedi.

Yes, I do! Yes, | do!
Yes, I do! Yes, | do!
71

)

@ 6 Listen and repeat. Pociivaj a opakuj. & 44

| like chicken, chips
and peas. 1 like chicken,
chips and peas.

|
7" T
Doyou like ice-cream )

! ike pizz
l i s Do you like ice-cream?

I don'tlike pizza. S—=

......

What about you?
Do you like ice-crearn?

< 7 Remember! Zapamidtaj si!

[ORSE

A n o=
I like I Ido /m‘r/fh =
) Idon't like

[+ [ -

|/ Yes I/ No, Ido not =
\Ido )\ NoIdon't

Obrazok 1: Nacvik gramatickych struktur 1 (Reid et al., 2015, s. 45).

Dal§im prikladom je modélne sloveso ,,can “, ktoré v slovenéine existuje,
ale je vyznamovo odli$né a necasuje sa. Na precviCovanie tychto Struktar sa
kladie velky doraz ajeho atraktivnost' je sprostredkovana v rytmizovanej
forme.
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CEENC

dance, jump,
write, read, fly, play,
swim, run, eat, ...

!

you
he|she it
we
they

cannot =

can can't

I
Can you dance, jump,
Can't he|she |it write, read, fly, play, ?
we swim, run, edt, ...
they l

( Yes, || you | he | she it | we | they ) [ No, I|you | he|she | it | we | they )

can..... can't....

@ 9 Listen and practice. @ 20

Can you read? Yes, | can. He can read, read, read.

Can you write? Yes, I can. He can write, write, write.
Can you dance? No, | can't. He can't dance, dance, dance.
Canyou fly? No, I can't. He can't fly, fly, fly.

So you can read and write but you can't dance and fly.

Obrdzok 2: Nacvik gramatickych Struktir 2 (Reid et al., 2017, s. 38).
Slovna zasoba

Zahrani¢né ucebnice zahimaju slovni zasobu rovnaku pre vSetky
narodnosti a kultiry, ¢o niekedy znamena, Ze sa ziaci ucia slovicka odtrhnuté
od reality slovenského Ziaka. Napriklad ziaci Stvrtého ro¢nika sa ucia slovicka
ako pakobylka, had, lev, krokodil, Zirafa, krab, mango, carambola a anands.
Ide o zvierata, ktoré unas neziju a druhy ovocia, ktoré sa u nas nepestuju.
Slovenské ucebnice prispdsobuji slovnil zasobu realite a potrebam slovenského
ziaka. Pre porovnanie sa ziaci u¢ia pomenovat’ zvierata ako pes, macka, zajac,
ryba, koza, medved’ a jedla ako chlieb, mrkva, hrdsok a syr. Pridanou hodnotou
je prepojenie vlastnej a ciel'ovej kultary.
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Priklady z u¢ebnice Cool English School (2015, 2017) prepajaju slovna
zasobu pre rozne druhy jedla so slovenskou realitou a precvic¢uju nové slovicka
V rytmizovanych riekankach.

@ 1 Listen and repeat. Pociivaj a opakuj. @ 41

g Ui

( water ) ( milk ) ( Jjuice )

1like ice-cream,
he likes cheese,
we like carrots,
they like peas.
What do you like?

Obrazok 3: Slovna zdasoba 1 (Reid et al., 2015, s. 42).

Dalsim prikladom slovnej zisoby s zndme zvieratd Zijice v naich
podmienkach.
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@ 1 Listen and repeat. & 47

Obrdzok 4: Slovna zasoba 2 (Reid et al., 2017, s. 56).
Vyslovnost’

Vyucba anglickej vyslovnosti je dlhodobo zanedbavanou oblastou aj
napriek tomu, Ze pre dorozumievanie sa v anglictine je nesmierne dolezita.
Zahrani¢né ucebnice sa len malo venuji nacviku spravnej vyslovnosti
a dovodom moze byt to, ze kazdy jazyk ma svoje Specifikd, rozdielne hlasky,
slovné prizvuky, rytmus reci a intonaciu. Preto sa dané rozdiely nedaji vo
vSeobecnosti pokryt’ v jednej ucebnici pre kazdu krajinu. Ak sa
Vv medzinarodnych ucebniciach nachadzaju cvicenia na vyslovnost, st rovnakeé,
bez rozdielu na rodny jazyk uc¢iaceho sa. Cielom je pokryt’ ¢o najviac roznych
problémov réznych jazykov. Potom sa slovenski ziaci ucia hlasky, ktoré su pre
nich bezpredmetné, pretoze sa v slovenskom jazyku nachadzaju. Napriklad,
mozu sa ucit rozdiel medzi /b/ a /v/, ktory je dolezity pre Spaniel¢inu, alebo /h/,
ktoré je dolezité pre francuzstinu, rustinu a talian¢inu, alebo /1/ a /n/, ktoré su
dolezité pre cinstinu. Slovenské ucebnice sa zameriavaji predovSetkym na
slovenski interferenciu na segmentalnej a suprasegmentalnej twrovni —
konkrétne na rozdielne hlasky, slovny prizvuk, spodobovanie, slabé jazykové
formy, rytmus reci a intondciu.

Priklady z ucebnice Cool English School (2015, 2017) sa napriklad
zameriavaju na absentujucu fonému v slovencine /&/, ktora sa casto
v slovenéine spodobuje na fonému /e/. Tieto rozdielne fonémy s zvyraznené,
precvicuju sa jednotlivo v slovickach a aj v jazykolamoch.
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@ 12 Canyou say it correctly? Dokdzes to povedat sprdvne? [=] [e] &) 58, 59

(hamster) ( rabbit )

( red ) ( yellow )

Red parrot, yellow cat, red parrot, yellow cat,
red parrot, yellow cat

Obrazok 5: Vyslovnost 1 (Reid et al., 2015, s. 60).

Dalsim prikladom je v slovenéine absentujiica fonéma /w/, ktora sa ¢asto
Vv slovencine spodobuje na /v/. Jednotlivé slovicka poukazujli na rozdiel medzi
tymito dvomi fonémami a ich precvicovanie je atraktivnou formou znazornené
v jazykolame.
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@ 13 Can you say it correctly? Dokdzes to povedat'sprdavne? [w] [v] & 28, 89

We will swim

in the waves on Wednesday.
Avetdriving
avan is visiting a village.

In winter we move

in very windy weather.

Obrazok 6. Vyslovnost 2 (Reid et al., 2015, 5. 94).

Dalsim prikladom je interferencia slovenského spodobovania koncovych
znelych spoluhlasok na neznelé. Toto je v slovencine bezny jav, avSak
v anglictine moze spdsobovat’ problémy a nedorozumenia. Prikladom su
fonémy /k/ a /g/ na konci slov, ktoré sa precvicuju v jednotlivych slovi¢kach
a v jazykolamoch.
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/@\ 14 Can you say it correctly? Dokdzes to povedat'sprdvne? [k] [g] &% 79, 8C

Adog is eating a cake.
Abig dog is eating a cake.

A big dog is eating a pink cake.

Obrazok 7: Vyslovnost 3 (Reid et al., 2015, s. 84).
Interkultirne aspekty

Interkultirne aspekty su snad’ najpal¢ivej§im problémom ucebnic.
Kultira je neoddelitelnou sucastou jazyka a jazykové vzdeldvanie musi
zahfnat kultirne aspekty: sociolingvalne, pragmatické, neverbalne
a sociokultirne. Ak medzinarodné uéebnice zahimaju kultirne aspekty, tak st
vSeobecné arovnaké pre vsetky krajiny a kultiry, nezohladiiujice Specifika
arozdiely domacej kultary. Na druhej strane, slovenské ucebnice zohladnuju
Specifika arozdiely medzi cielovou a domacou kultirou, poukazuji na ne
a porovnavaju ich, ¢im uziakov rozvijaji kultirne uvedomovanie si
jednotlivych jazykov a kultur.

Sociolingvilne kompetencie zahitiaji pozdravy, oslovenia, vyjadrenia
obdivu, ako aj spravne pouzitie vyrazov , please, thank you®. Priklad
zucebnice Cool English School (2015, 2017) poukazuje na rozdiel
Vv pozdravoch pri prichode a odchode. V angli¢tine sa na rozdiel od slovenéiny
zdravi ina¢ pri prichode a ina¢ pri odchode.
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@ 16 Do you know? Vies?

(E(ﬁbye!

Obrazok 8: Sociolingvalne kompetencie (Reid et al., 2015, s. 17).

Pragmatické kompetencie zahffiaji interakciu v rozhovore, funkénost
jazyka, ididmy, slovné spojenia atd’. Priklad z uc¢ebnice Cool English School
(2015, 2017) poukazuje na funkénost’ jazyka pouzitim slovicka ,, cold“

Vv rozdielnych vyznamoch.
@ 14 Do you know? Vies?

. o * a
I have a cold.

Obrazok 9: Pragmatické kompetencie (Reid et al., 2015, s. 94).
Dalsim prikladom je prepojenie sociolingvalnych a pragmatickych

kompetencii v rolovej hre, kde ziaci preberaju rolu predavacky a zakaznikov
pri kupovani oblecenia.
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@ 10 Make dialogues.
(_sHOPASSISTANT | cusTOMER ) /NN :
Can | helpyou? N
Yes, please. )
Haveyou got...? | A\
What colour would ( ‘
you like? !

Idlike... )
Hereyouaare...

Canltry..? )
Yes, of course.
Howmuch...? )

Canlpay..? ) A
[

S

—

Obrazok 10: Sociolingvilne a pragmaticke kompetencie (Reid et al., 2017, s.
82).

Neverbalna komunikécia je ovela rozsiahlejSou ¢astou komunikacie ako
verbalna komunikacia. Typickym mytom neverbalnej komunikacie je, ze si
ludia vo vSeobecnosti myslia, Ze je univerzalna a rovnaka pre vSetky krajiny
a kultury. AvSak znaky neverbalnej komunikacie st tzko spété s kultirou
ajazykom jednotlivych  krajin. Neverbalne kompetencie zahriaju
extralingvalne vyrazové prostriedky (ticho, chut’, onomatopoja), gesta, rec tela
atd’. Priklad z ucebnice Cool English School (2015, 2017) poukazuje na
extralingvalne prvky na vyjadrenie chuti anechuti, vramci ktorych
porovnava anglictinu a slovencinu.

@15 Do you know? Vies?
==
n
L)

Yummy,
I like bread
and cheese

Yuck, | don't like
‘ ice-cream with chips
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Obrdazok 11: Neverbdlna komunikdcia: extralingvalne prvky (Reid et al., 2015,
S. 48).

Dalsim prikladom je onomatopoja zvieracich zvukov. Znazornené
zvieratd su prisposobené slovenskej realite a zvuky, ktoré vydavaji, st pre
porovnanie v anglickom a slovenskom jazyku.

@) 15 Doyouknow? @ 55

kvik-kvik ) N

7
£

F Al N
P &‘9,

tweet-tweet

Obrazok 12: Neverbdlna komunikdcia —onomatopoja (Reid et al., 2017, s. 63).

Sociokultirne vedomosti zahfniaju informacie o jedle, byvani, tradiciach,
krajinach, I'ud’och, socidlnych konvenciach atd. Tieto vedomosti o cielovej
kultare st sprostredkované v porovnani s vlastnou kultirou. Priklad z uc¢ebnice
Cool English School (2014, 2017) poukazuje na vedomosti 0 tom, aké peniaze
a ich symboly sa pouzivaji v USA, Velkej Britanii a na Slovensku.
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@17 Do you know?

In Slovakia we use euros and cents. Their symbol is €.
In Britain they use pounds and pence. Their symbol is £.
In the USA they use dollars and cents. Their symbol is $.

Obrazok 13: Sociokultiirne vedomosti (Reid et al., 2017, s. 85).

Dalsi priklad znazorfiuje tradicie Vianoc a vianoéného jedla vo Velkej
Britanii a na Slovensku.

@ 6 Do youknow? Vies?

Obrazok 14: Sociokulturne vedomosti (Reid et al., 2015, s. 101).

Analyzy troch u¢ebnic anglického jazyka

Délezitost’ tvorby ucebnic pre potreby slovenského ziaka dokazuju aj
vysledky analyz troch ucebnic anglického jazyka: Family and Friend
z vydavatel'stva Oxford University Press (2014), English Adventure
z vydavatel'stva Pearson Longman (2005) a Cool English School
z vydavatel'stva Taktik Kosice (2015). Pre potreby analyz sme si vytvorili
kategorie: vyslovnost’, sociolingvalne kompetencie, pragmatické kompetencie,
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neverbalne kompetencie a sociokultuirne vedomosti. Tieto analyzy boli

publikované Reid a Kovaéikovou v roku 2017.

Analyzy cviceni na vyslovnost’ su zhrnuté v nasledujucej tabulke.
Jednoznacne najvhodnejSou ucebnicou ohladne nacviku spravnej vyslovnosti
je Cool English School, ktora ma vsetky cvicenia prisposobené slovenskému
ziakovi. Ucebnica Family and Friends zahina cvicenia na nacvik vyslovnosti,
ale len menej ako tretina je vhodna pre slovenského Ziaka. U¢ebnica English
Adventure sa nacviku vyslovnosti nevenuje vobec.

»Phonics* — vztahy medzi
pismenami a fonémami

Zbytocné
/m/, In/, Ip/
mum, nurse, pen

Vhodné

l&l, I, W/

apple, umbrella,
window

9/32 foném relevantnych
pre slovenského Ziaka
(28%)

Tabulka 1: Precvicovanie vyslovnosti (Reid, Kovacikova, 2017)

Ziadne

Zamerané na absentujuce

a podobné fonémy
a spodobovanie
Kazda  lekcia -  dve
problematické fonémy

(16 foném)

/3:/ girl - /of sister
/e/cat - /el pen
/k/ book - /g/ bag

16/16 foném relevantnych
pre  slovenského  Ziaka
(100%0).

Analyzy prikladov rozvijajicich sociolingvalne kompetencie su zhrnuté v
nasledujtcej tabulke. Kazda ucebnica rozvija sociolingvalne kompetencie v

podstatnej miere.
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Pozdravy (Hello, Bye,
How are you? I'm fine,
thank you), oslovenie v
liste (Dear...),
predstavenie sa (This is
my...), zvolania (Oh no!,
OK!, Great!)

Zdvorilostné slovné
spojenia (Can | have...,
please? Here you are.
Please, share my lunch.
Nice to meet you!)

mat/nemat’ nieCo rad (I
like/I don't like.)

Pozdravy
zvolania
Wow!)

(Hello),
(Oh  no!

Zdvorilostné slovné
spojenia (Here you
are)

Ospravedlnenia (I'm
sorry. No, sorry.),
Mat’/nemat’ nieco rad
(I like/T don't like.)

Spravne pouzitie
,»please/thank you*.

Tabulka 2: Rozvoj sociolingvalnych kompetencii (Reid, Kovacikova, 2017)

Pozdravy (Hello, Good
morning, Bye, Good bye,
See you tomorrow, How
are you? I'm fine),
zvolania (Great! Oh,
thank you! She’s cool!)

Zdvorilostné slovné
spojenia (Here you are.
Good job.)

Radost’, mat’/nemat’
nie¢o rad, sklamanie (I
like/I don’t like, Oh no!
Ok, I'm happy!)

Spravne pouzitie
,.please/thank you™.

Analyzy prikladov rozvijajucich pragmatické kompetencie st uvedené v

nasledujicej tabulke.

Kazdad wucebnica

zahfha

rozvoj pragmatickych

kompetencii, ale ucebnica Cool English School poskytuje navySe ididomy a

ustalené slovné spojenia.

Otazky a kratke Otazky a  kratke
odpovede (Do odpovede (Do
you...? Yes, | you/Does he like...?

do./No, I don’t.)

Yes, | do/he does./No, |
don’t/he doesn't.)

Tabulka 3: Rozvoj pragmatickych kompetencii (Reid, Kovacikova, 2017)
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Interakcia, otazky a kratke
odpovede (Your turn now!
Have you got...? Yes, |
do/No I don’t. What is he
doing? He is...)
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Navrhy, Navrhy, ponuky Vyzvanie, povzbudenie (Next

povzbudenia povzbudenia (Do you please. Watch out!)
(Let’s..., Well want...? Be careful! It’s
done!) ok. Let’s...)

Idiomy, wustalené slovné
spojenia  (Touch  wood.
Fingers crossed. It's cold.
I'm cold. I have cold.)

Analyzy prikladov rozvijajucich neverbdlne kompetencie si uvedené
v nasledujucej tabulke. Vsetky ucCebnice aspon v minimalnej miere rozvijaju
neverbalne kompetencie, avSak Cool English School v jednotlivych lekciach
premyslene poskytuje onomatopoje, extralingvalne prvky a gesta, v ktorych
prepaja ciel'ovi a vlastnt kultiru. Ucebnica Family and Friends taktiez zahtia
onomatopoju, ale uc¢i slovenskych ziakov zvuky zvierat, ktoré na Slovensku
nezijt, napriklad tiger, had a papagdyj.

Tabulka 4: Rozvoj neverbalnych kompetencii (Reid, Kovacikova, 2017)

Onomatopoja Extralingvalne — Onomatopoja /Woof (pes), neigh
(Growl (tiger), hiss  nesuhlas (Grrr!) (kon), tweet (vtacik)/,
(had), squawk extralingvalne — ticho (Shush!),
(papagdj)) nesuhlas (O1)), chut/nechut’

(Yummy. Yuck.)

Gestd (Touch wood. Fingers
crossed.)

Poslednou kategoriou analyz boli sociokultiirne vedomosti, ktoré su
zhrnuté v nasledujucej tabulke. Analyzy jednoznacne poukazuju na to, Ze
ucebnica Cool English School zahifia najviac aspektov sociokultirnych
vedomosti a vSetky su zamerané na slovenského ziaka, lebo porovnavaju tieto
aspekty vlastnej a cielovej kultiry. Uéebnica Family and Friends nezahina
ziadne sociokultirne vedomosti a English Adventure len minimalne a velmi
vseobecne.
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Tabulka 5: Rozvoj sociokulturnych vedomosti (Reid, Kovacikova, 2017)

ziadne Ludia, krajina (Indiani, Krajiny: Jedlo (viano¢né jedlo)
Japonsko, Britania, pocasie
v Londyne)

Fakty z krajiny
(vodovodné kohutiky
V Britanii)

Oblecenie, udaje o case
(Skolské uniformy, udaje
o ¢ase Skolského dna)

Tradicie, sviatky
(Halloween, Vianoce,
Vel'ké noc, pisanie kariet,
jedla).

Zaver a diskusia

Na zaklade zisteni z analyz troch menovanych ucebnic anglického
jazyka, najvhodnejSou pre slovenského Ziaka je jednoznaéne Cool English
School. Uc¢ebnica Family and Friends je dobra uéebnica, ale je prili§ vSeobecne
zamerana na rozne kultlry, a tak sa slovenski Ziaci ucia slovnu zasobu zvierat
ajedal, ktoré su pre naSe konéiny nezname. Najmenej vhodnou je ucebnica
English Adventure.

Napriek tomu, Ze mame na Slovensku vhodné a kvalitne spracované
ucebnice, na naSom trhu stale pretrvava monopol u¢ebnice od zahrani¢nych
vydavatel'stiev. Nielenze st uplne nevhodné pre slovenského Ziaka, ale aj ich
obstaravacia cena je vysokd andkup tychto ucebnic a pracovnych zoSitov
rodicov finan¢ne vel'mi zatazuje.

Uz roky sa vola po potrebe narodnych ucebnic anglického jazyka, ale aj
napriek tomu stale neexistuju, alebo existencia ucebnic, ktoré by tato ulohu
mohli plnit, sa popiera a stale viac st presadzované medzindrodné ucebnice.
Mali by sme si na Slovensku brat’ priklad z krajin, ako je Nemecko, kde sa
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v Statnych Skolach pouzivaju zasadne narodné ucebnice, ktoré st pisané pre
potreby nemeckého Ziaka.

Ministerstvo skolstva by malo ucitelov motivovat’ tvorit’ ucebnice a ich
tvorbu patricne ohodnotit’ dostatoénym poctom kreditov. NajdolezitejSim
prinosom ministerstva $kolstva by bolo podporit’ zavedenie ucebnic do $kol od
slovenskych autorov. Dalej by ministerstvo malo zabezpegit, aby narodné
ucebnice boli uhrddzané a aby sa nestavalo, Ze drahé medzindrodné ucebnice sa
uprednostnia pred publikaciami vytvorenymi slovenskymi autormi pre potreby
slovenskych Ziakov.

Tato praca bola podporovand Agentirou na podporu vyskumu a vyvoja na
zaklade Zmluvy ¢. APVV-15-0368: “Prax v centre odborovej didaktiky,
odborova didaktika v Centre praktickej pripravy.*

Tato praca zahfna Ciastkové vysledky projektu: KEGA 006UKF-4/2017
“Kontrastivna analyza ako efektivna podpornd metdda vyucovania anglickej
vyslovnosti na ZS.”
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Diskusia

Je sokratovska vychova aktualna aj v su¢asnosti?’

Zuzana Zelinova
Katedra filozofie a dejin filozofie, Univerzita Komenského v Bratislave

Abstrakt: Napriek tomu, Ze Sokrates sa preslavil tvrdenim ,,viem, Ze ni¢ neviem“, je
povazovany za jedného z najvicsich moralnych ucitelov vsetkych cias. Jeho netradicné
vychovavatelské umenie spocivalo vtom, ze svojich ziakov viedol krovnakému
poznaniu — t.j. K tomu, aby dosiahli ,,vedomu nevedomost’™, ktora ich oslobodzovala od
nepravdivych mienok a priblizovala k areté. Doélezitu sucast sokratovskej vychovy
predstavovala vzdjomna priatelska laska. Hlavnym cielom predkladanej Studie je
poukazat na vyuzitie a aplikdaciu sokratovskej paideie v sucasnosti, teda snaha

zodpovedat otazku: Je sokratovskad vychova aktudlna aj v sucasnosti?
KPucové slovd: sokratovskad paideia, pérodnicke umenie, elenchos, dialog, Platon.

Is Socratic Education Still Actual? Although Socrates is famous for saying "l know
that | know nothing™, he is considered one of the greatest moral teachers of all time. By
his uncoventional educational art led his students to the same knowledge — to achieve a
"conscious ignorance” that freed them from false beliefs and helped them to acquire
areté. An important part of Socratic education was mutual friendly love. The main aim
of this paper is to point out the use and the application of Socratic paidea today by
answering the question: Is Socratic education still actual?

Key words: Socratic paideia, maieutic art, elenchus, dialogue, Plato.

Platon vo svojom slavnom dialogu Obrana Sokratova uvadza, ze sam Sokrates
sa nepovazoval za vychovavatela a ani nikoho nikdy ni¢ nenaucil (por. Platon,
Apol. 33a-b). Napriek tomuto faktu je zjavné, ze AténCan Sokrates patril (a aj
patri) k najvyznamnej$im moralnym ucitelom zapadnej civilizacie. Sokrates —
tak ako ho nachidzame zachyteného ujednotlivych sokratovcov® —

! Tato $tudia je stcastou rieSenia grantovej ulohy Vega: 1/0017/17 Aischinés

a sokratovsky dialog.

? Sam Sokrates pravdepodobne ni& nenapisal, aviak zachovali sa nam viaceré spravy

0 jeho filozofii a Zivote v dielach jeho ziakov (Platonov Sokrates, Xenofontov
Sokrates, Aischinov Sokrates atd’.). Z tohto dovodu v nasej praci vyuzivame oznacenie
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a pedagogicky vztah, ktory vytvaral so svojim Ziakom je pre nis pomerne
netradic¢ny.

V sucasnosti  si  pod  spojenim  ulitel-ziak  predstavime
inStitucionalizovany, viac-menej neosobny vztah, ktory je ohraniceny
prostredim $koly a povinnou $kolskou dochadzkou. Ziak, teda zaujemca
0 $tadium, si sdm vybera skolu, kde mu ucitel, teda pedagog sprostredkuje
konkrétny subor doktrinalnych poznatkov. Osoba pedagdga zaroven
predstavuje nespochybnitel'ni autoritu v konkrétnej oblasti poznania alebo v
pedagogickom odbore. Na zaklade tejto autority si narokuje na akési objektivne
hodnotenie poznatkov, ktoré ziak v pedagogickom procese nadobudol. Zaroven
vel'ka Cast’ §tidia predstavuje samo-Stidium, teda neraz iba ¢isté memorovanie
sprostredkovanych poznatkov v domacom prostredi.

Naopak, vseobecne povedané, Sokrates je ten, kto si vybera Ziaka. Jeho
vychova sa nezameriava naraz na vacsi pocet Studentov, neposkytuje uceleny
subor poznatkov ¢i doktrin a nakoniec sokratovsky vztah medzi Ziakom
a uCitelom vyzaduje predovSetkym vzajomnu reciprocitu (aj Co sa tyka
poznania). Sokrates je teda presny opak toho, koho si stereotypne predstavime
pod oznacenim pedagog.

Napriek uvedenym rozdielom, hlavnym cielom tejto Studie je snaha
podat’ odpoved’ na otazku: Je sokratovska vychova aktualna aj v sucasnosti?

Sokratovska paideia a suc¢asnost’

Badatelia, ktori sa zaoberaju Sokratovou alebo sokratovskou vychovou
z hladiska dejin filozofie a akceptuju zékladné interpretacné principy
historiografie antickej filozofie?, by sa pravdepodobne zhodli na tvrdeni, Ze
sokratovska paideia (moudeia) je kultirne neprenosna. Ak by sa aj niekto zacal
pohravat’ s touto myslienkou, zaiste by sme ho hned’ obvinili z naivity ¢i
dokonca z anachronizmu. Ved’ ako je mozné ozivit' bezprostrednu dialogicku
formu, ktora kladie doraz skor na samotny proces nez na jeho vysledok, v dobe,
v ktorej je (takmer) kazdy rozhovor sprostredkovany (komunikacia
prostrednictvom socialnych sieti) a v ktorej ide o ¢o najrychlejsiu kumulaciu ¢o
najvac¢sieho mnozstva faktickych poznatkov?

Vynimoénost” antickych paideutickych vzorov* viak spo&iva v tom, Ze
sa dokdzu prisposobit’ stile novému a novému socidlnemu ¢i historickému

,,s0kratovska vychova®, pretoze toto spojenie referuje na mozné podoby Sokratovej
filozofie.

* Pozri Brickhouse-Smith (2000, s. 3-9).

* Uz od Homéra mali paideutické vzory v starovekom Grécku vyznamnu pedagogicku
ulohu. Posluchacov homérskych spevov ovplyvilovali hrdinské ¢iny Achillea,
Nestorova mudrost’ ¢i Odysseova presibanost’. Viac k paideutickym vzorom v antike
pozri. Jaeger (1946, s. 35-57) alebo Beck (1964, s. 55-66).
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kontextu, atakisto vtom, Zze ponukaji moznost volby, teda reSpektuju
poévodny vyznam latinského lego/legere® (&itam a zarovett vyberam si). Niekto
vidi v Sokratovi zakladatel'a logického myslenia, niekto sofistu, niekto
asketického filozofa, niekto zas moralneho myslitela alebo verejného
intelektuala.

Niekedy dokonca nejde ani tak o prispdsobenie sa novej historicke;j
situdcii, pretoze — ako uvadza Krell — nasa doba sa do velkej miery ponasa na
ta Platénovu; politickd korupcia a cynizmus zapriinili, Zze v spoloc¢nosti je
vsetko podrobené kontrole a utoku — bohovia, archonti a tiez armada, pricom
dany stav zaroven spdsobil stratu dovery vto, ¢o demagodgovia nazyvajl
hodnoty aztohto dbévodu nastal Cas prave pre sokratovsko-platonsku
dialektiku®.

Ide iba o0to, ktoru zalternativ Sokrata ako filozofa a vychovavatela si
vyberieme, teda ktor Cast’ zo sokratiky vyclenime ako U¢inny nastroj, ktory
dokaze aj v sucasnosti prispiet’ do roznych oblasti vedenia. Takymto G€innym
nastrojom sa ukazuje sokratovska metdda vychovy, ktorej konkrétna podoba sa
zaklada najmd na troch principoch: ide predovSetkym o 1) Sokratove
porodnicke umenie (powevtikn téyvn), ktorého vyznamnou podmienkou je 2)
priatel’'ska laska (pilio) medzi ziakom a ucitelom a v neposlednom rade tiez 3)
umenie vyvracat spolu-diskutéra (&leyyog) s cielom odcistit ho od
nepravdivych mienok (86&a) a priviest’ ho k areté, teda k moralnej dokonalosti.

V stiGasnosti  aVvnedavnej minulosti nasla anachadza prave
sokratovskda metoda vychovy’ svoje vyuzitie, pricom je viak potrebné mat
vzdy na mysli, Ze autentickii sokratovsku paideiu ako celok nie je mozné
dokonale reprodukovat®. Nazdavame sa, Ze vyznam sokratovského typu
vychovy dnesny Citatel’ najlepsie pochopi prostrednictvom analyzy vychovnych
modelov, ktoré sice priamo vychadzaju z Platonovych dialogov, ale svojou
posobnost’ou ich zaroven prekracuju.

> Spaniar-Hrabovsky (2003, s. 342).

® Pozri viac k tejto téme u Krella (1995, s. 45-77).

7 Viaceri autori sa pokusali identifikovat’ konkrétne kroky, resp. stupne Sokratovej
vychovnej metody, napr. Boghossian, ktory vychadza viac-menej z Platdnovho portrétu
Sokrata, uvadza pat’ stupiiov: udiv, hypotéza, elenchos, prijatie/odmietnutie hypotézy
a konanie (Boghossian 2012, s. 2-3).

® Niet pochyb, Ze pri snahe o autentickii reprodukciu sokratovskej vychovy, by sme sa
stretli s tzv. sizyfovskou namahou — na jednej strane neexistuje akysi jednotny nazor o
filozofii historického Sokrata, ana druhej strane sokratovska paideia je vyrazne
determinovana svojim historickym kontextom (napr. v sucasnosti nefunguje oralna
kultara a pederasticka prax ako siicast’ vychovy). K problému autenticity a sokratovskej
vychovy v sucasnosti por. Mintz (2018, s. 45-47).
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Model Theaitétos*“ a ,,testovaci model“

Oznacenia ,,model Theaitétos™ a ,.testovaci model* preberame z ¢lanku
Brickhousa a Smitha Socratic Teaching and Socratic Method®, pri¢om ,,model
Menoén®, ktorému sa predmetnd publikacia tieZ venuje, substituujeme pod
»model Theaitétos*. Predpokladame, Ze tento nas krok sa Citatel'ovi objasni,
ked’ blizsie vysvetlime Specifikd jednotlivych modelov. Zaroven sa pokusime
prostrednictvom analyzy tychto modelov poukazat' na to, aké praktické
vyuzitie ma sokratovska vychovna metoda v stiCasnosti.

,»Model Theaitétos je odvodeny od rovnomenného dialogu Theaitétos,
V ktorom Platon predstavuje Sokrata ako odbornika na porodnicke umenie™.
Sokrates sa vyzna v potevtucy téyvn', ktoré spociva v dvoch hlavnych
veciach: v pomahani pri poérode a v ,,08etreni novorodenca®, t.j. identifikovani
toho, &i Sokratov Ziak porodil zdravy plod'?. Zaroveii je toto umenie priamo
napojené na oblast’ épwTikr téxvn, teda na umenie lasky. Toto prepojenie sa
ukazuje prostrednictvom postavy, ktora dramaticky spaja dialog Theaitétos
S Platonovym dialogom Lachés: mladik Aristeidés. V zavere druhého
spominané¢ho dialégu Sokrates stihlasi s tym, ze bude vychovavat’ mladého
Avristeida (Lach. 200c-201c), zatial ¢o vuvode Theaitéta zas vyjadruje
sklamanie, 7e sa snim uz nestretava (Theaet. 150¢). Zda sa, ze hlavnou
podmienkou Sokratovej vychovy je neustale stretivanie sa so Sokratom —
ucinok porodnickeho umenia sa straca vtedy, ked’ s nim mladi muzi nie su v
bezprostrednom kontakte po dobu, po aku by mali byt. Ak déjde k preruseniu
osobného kontaktu, v niektorych pripadoch sa uz neda obnovit™. Toto
stretdvanie sa zaroven opat indikuje otazku, v Com spociva ,spolu-bytie*
(ovvovoia) so Sokratom? Odpoved’ na tato otazku spociva v Specifickom

° Brickhouse-Smith (2009).

10 , . , Ly . ., . , , .,
Badatelia, ktori sa vsGcCasnosti venuju filozofii vychovy, sa stale vracaju

k sokratovskej maieutiké techné. Por. Dvoranova (2010, s. 375), ktora uvadza: ,,[...]
vnitorna premena (metanoia) ¢loveka moéze vychddzat z neho samého, zo
sebavychovavajuceho a sebavzdelavacieho subjektu a/alebo =z interakcie, zo
vzajomného vztahu Ja a Ty ako sprievodny jav umenia duchovného zrodu cloveka za
pomoci iného ¢loveka ¢i spolo¢nosti (maieutiky).

" Por. Platén, Theaet. 161e a tiez 184b.

12 Najdolezitej$ie na mojom umeni je viak to, e moze v kazdom pripade skugat, &i
mysel' mladého ¢loveka rodi prelud a nieCo nepravdivé, alebo nieo plné Zivota
a pravdivé. Tuato vlastnost mam totiz aj ja ako babica; sim nie som schopny rodit
mudrost’ a mnohi mi uz vy¢itali, ze sa druhych vypytujem, ale Ze sam nevyjadrujem
vlastni mienku, a to mi vy¢itaju pravom. Pri¢ina je tato: boh ma niti pomahat’ na svet
pravde, ale rodit’ mi zabranil.“ (Platon. Theaet. 150c)

Y Suvak (2014, s. 828).
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vykonavani sokratovskej lasky, pretoze Platénov Sokrates nevie vobec nic
okrem jedinej zanedbatelnej nauky — nauky lasky (ta épwrtikd) (por. Theag.
128b a tiez Symp. 177d).

»Model Theaitétos* — tak, ako sa pouziva v sucasnosti — teda stoji na
dvoch pilieroch, ktoré vychadzaju zo samotného dialogu. Ide o Sokratovu
schopnost’ pomahat’ rodit’ krasne myslienky™ a predovietkym o vzajomni
(priatel'skt) lasku, ktord umoznuje vychovavatelovi/ucitel'ovi vychovavat/ucit
a ziakovi byt vychovavany/u¢it' sa. Ztohto dévodu je podla Brickhousa
a Smitha dolezitou sucastou daného modelu porozumenie komunite
a vSeobecnému kontextu (socialny, politicky, generacny atd’.), v ktorom cely
ucebny proces prebieha. Toto porozumenie by malo byt zaloZzené na
priatel'stve, dovere a obCianskej laske medzi diskutujucimi. V tomto modeli, na
rozdiel od ,testovaciecho modelu®, ide skor o spolupracu nez o konfrontaciu.
Otazky, ktoré ucitel’ kladie, su kritické, ale zaroven konstruktivne a posuvaju
Studenta blizsie k pravde s kone¢nym cielom dosiahnut’ jeho osobnostny a
intelektualny rast'. Tento model vyucby nachadza svoje vyuZitie napriklad
v oblasti literarnej interpretacie, pretoze Studenti, podobne ako v pripade
Sokratovych ziakov, maju v sebe poznanie, ktoré je potrebné uz len ,,porodit™.
Tento ,,porod* prebieha v produktivnej diskusii s ucitelom, ktory je schopny
klast’ sokratovské otazky™. Mohli by sme dokonca povedat, e uvedeny model
sa pouziva aj v samotnej pedagogike ¢i didaktike ako akysi ,,meta-model®,
ktory je mozné aplikovat’ vo vyuCbe ako takej. V tejto suvislosti sa ukazuju
podobnosti medzi ,,modelom Theaitétos* a dialogickou metddou vyucby
filozofie tak, ako ju formulovali Nelson'” a Heckmann — tato metoda respektuje
Pudskt schopnost’ slobodne a samostatne mysliet; myslienkovy proces
nepodlicha vonkaj§im autoritam; hlasa otvorenost’ vo¢i partnerom v diskusii;
nejde vSak o vymenu hotovych nazorov, ale o proces kreativneho myslenia; a
odpoved na stanovenu otazku je spolocnym dielom/kompromisom
diskutujucich®,

Aplikacné moznosti tohto modelu nachadzame aj v oblasti, ktora na
Slovensku nie je doposial vel'mi rozSirend. Ide o oblast’ filozofického
poradenstva, ktoré wvyuziva filozofiu ako nastroj Specifickej terapie

" Por. Symp. 209a-211c.

> Brickhouse-Smith (2009, s. 188-189).

'® Por. Haroutunian-Gordon (1991, s. 14).

" Nelson sa nazdaval, e sokratovska metéda nie je totiz umenie vyucovat' filozofiu,
ale ucit’ filozofovat, nie je umenie ucit’ o filozofoch, ale umenie robit’ Ziakov filozofmi
(nicht die Kunst, iiber Philosophen zu unterrichten, sondern Schiiler zu Philosophen zu
machen), pozri Nelson (1931, s. 1).

'® Kuthanova (2008, s. 6-10).
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nadvédzujicej na sokratovské ponatie filozofie ako nauky s terapeutickym
potencialom. Za zakladatel'a filozofického poradenstva sa zvykne povazovat
Gerd Achenbach™, ktory si na zagiatku osemdesiatych rokov v Bergisch
Gladbachu pri Koline nad Rynom otvoril vlastnd prax a zalozil prva
poradensku spoloc¢nost’ s prilichajiicim nazvom Spolocnost pre filozoficku prax
(Gesellschaft fiir Philosophische Praxis). Filozofické poradenstvo rozvija start
anticki mudrost, teda myslienku, Ze filozofia je idealnym prostriedkom pre
kultivaciu Pudskej duse a predstavuje tak istd alternativu® vo&i psychoterapii®’.
Toto poradenstvo sa zakladd na praci s myslenim, priCom tato praca ma
dialogickii formu. Cielom filozofickej terapie je proces poznavania ako
odstrafiovanie nepokoja®.

Ak sa vratime k Platonovmu dialogu Theaitétos, mézeme si vSimnut,
ze referuje na d’al$i zaujimavy fakt — pokial’ nebola medzi Sokratom a jeho
»Zlakmi“ vzajomna laska, tak ho povazovali za najvicSieho cudaka
(dtonmtatdg), teda za Cloveka, ktory zamerne privadza svojich
spolubesednikov do stavu bezradnosti (dmopeiv; por. Theaet. 149a). Prave tento
aspekt Sokratovej filozofie, resp. absencia priatel'ského vzt'ahu medzi ziakom
aucitelom, nds privddza kdruhému spominanému modelu, ktzv.
»testovaciemu modelu®. Tento model by sme mohli oznacit’ ako negativny,
pretoze Sokrates iba testuje ,,budiceho ziaka/priatela”, teda zbavuje ho
prostrednictvom elenchu nepravdivych mienok®, ale neponuka mu Ziadne
pozitivne poznanie (to prichadza az so vzajomnou priatel’skou laskou).

»lestovaci model” vychadza z Platonovych ranych dialogov, ktoré sa
spravidla kong&ia aporeticky. Brickhouse a Smith uvadzaju®, Ze délezitou
stcast'ou tohto modelu je najméa elenchos. Elenkticky sposob diskusie kladie

' Pozri viac k tejto téme Achenbach (1995) a (1997).

% Démuth poukazuje na fakt, 7e v dejinach psychoterapie nachadzame viacero
pristupov, ktoré su priamo ¢i nepriamo odvodené z konkrétnych filozofickych
koncepcii (vplyv Heideggera na Daseinanalyzu, Fichteho a Schopenhauera na
Freudovu psychoanalyzu ¢i vplyv Wittgensteina na Franklovu logoterapiu), Démuth
(2013, s. 703). Pozri tiez diskusiu o povahe filozofického poradenstva vo Visiovsky
(2019).

2! Marinoff (2000, s. 11) charakterizuje filozofické poradenstvo ako terapiu pre
zdravych.

22 Démuth (2013, s. 706).

2 Scott (2000, s. 56) vo vieobecnosti hovori o Styroch spdsoboch, prostrednictvom
ktorych  Sokrates dokaze spochybnit’ diskutujuceho: odhaluje a identifikuje
nezdovodnené mienky; vedie partnerov v diskusii ktomu, aby spochybnili svoje
vlastné tuzby; poukazuje na kontradikcie medzi ich vnutornymi presvedCeniami
a realnym konanim; a odhal'uje charakterové znaky, ktoré ich nevedome ovladaju.

% Brickhouse-Smith (2009, s. 189-190).
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doraz na vyvratenie spolu-diskutéra, ktory sa vnima skor ako protivnik nez ako
priatel. Pre tento model, na rozdiel od ,,modelu Theaitétos®, nie je dolezita
vzajomna dovera ¢i priatel'sky vztah voc¢i komunite. Ukazkovy priklad
takéhoto vztahu, ktory potom ovplyviiuje aj cely priebeh diskusie, nachadzame
v dialogu Stdt — konkrétne v prvej knihe, vktorej sa Platonov Sokrates
konfrontuje so sofistom Thrasymachom®. Do popredia vystupuju kritické
aspekty pytania sa, a cielom takejto vychovnej metddy je predovsetkym
identifikovanie a minimalizovanie partnerovej nevedomosti.

Uvedeny model nachadza svoje vyuzitie napriklad v investigativnej
zurnalistike®, v sidnej praxi &i v su¢asnom filozofickom diskurze. Cielom
investigativnej zurnalistiky, podobne ako V justicii, je snaha priblizit' sa k ¢o
najobjektivnejiej pravde®” — t.j. v pripade Zurnalistiky podat’ objektivny vyklad
udalosti a v pripade sidov zas vykonat spravodlivy rozsudok, ktory by sa
zakladal na objektivnom postideni vykonaného ¢inu. Prave sokratovsky
elenchos, teda umenie vyvracat’ nespol'ahlivé a nepravdivé mienky, sa ukazuje
ako G¢inny nastroj v procese takéhoto pribliZzovania sa k pravde.

,Model Menon®, taktiez nazvany podla rovnomenného Platénovho
dialogu®®, spotiva — podla spominanych autorov — najmi vo vytvarani
vseobecnych teorii na zaklade jedinec¢nych pripadov ¢i prikladov, pricom
nevyhnutnou sticastou vyucovacieho procesu je opat postava sokratovského
pedagoga, ktory vie ako a ¢o sa ma pytat. Tento model sa v sucasnosti najviac
vyuziva ako suast pravneho vzdelavania®. Uvedeny sposob vyucby
Studentom umoznuje, aby sami dokazali vyvodit’ isté zakladné pravne principy.
Takato metdda nie je len ovela efektivnejSia ako memorovanie pravnych teorii
Z ucebnic, ale zaroven podporuje aj samostatné, abstraktné a najmi kritické
myslenie.

Na zaver povazujeme za potrebné vysvetlit, preco sa nazdavame, Ze
»model Menon* moézeme spojit s ,modelom Theaitétos”. Ddbvody su

% por. Platon, Resp. . 336b-354c.

% Autori Elliott a Spence (2017, s. 109) dokonca uvéadzaju, Ze Sokrata moZeme
povazovat’ za prvého investigativneho Zurnalistu.

%7 por. Hassan-Shuterland (2016, s. 62).

% Ingpiraciu pre tento model ponitka konkrétna &ast’ z dialogu Mendn; ide o Sokratov
dialog s Mendnovym otrokom (por. Meno 82c-85c¢).

# Ako prvy zagal tuto metodu vyuzivat’ dekan pravnickej fakulty Harvardu Christopher
Columbus Langdel (1870-1895), tento postup sa neskor stal Standardnou sucastou
pravneho vzdelavania pre Studentov prvého ro¢nika na Harvarde a pouziva sa aj
Vv sucasnosti, por. viac Patterson (1951, s. 1), Mintz (2006, s. 476-477) a Brickhouse-
Smith (2009, s. 186-187).
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najmenej® dva: 1) V dialégu Menén sa Sokratés nezastavuje hned’ pri
vyvrateni nepravdivych mienok otroka (por. Meno 84a), ale nasleduje d’alsia
faza rozhovoru, ktorej vysledkom je formulovanie istého ,,pozitivneho
vedenia®, t.j. otrok podava definiciu pythagorovej vety (por. Meno 84b-85c). 2)
Hlavny ciel’ ,,modelu Menon“ — tj. vytvaranie vSeobecnych principov
zZ jednotlivych pripadov za pomoci skuseného ,,pdérodnika* — nachadzame
rovnako v ,,modeli Theaitétos*, konkrétne ako sticast’ potevtiKn € vn.

Napriek tomu, ze uvedené modely a priklady ich vyuzitia ani z d’aleka
nevycerpavaju  aplikatné moznosti  sokratovskej vychovnej metody
V stcasnosti, nazddvame sa, ze prave tieto priklady nam umoznili poukéazat’ na
dolezity fakt: Sokrates a sokratovskd vychova je stile aktudlna a nachadza
svoje praktické vyuzitie aj po viac ako dvetisic rokoch. Terminy ,,Sokrates*
a,,vychova“, podobne ako slova matka a dieta, tvoria nerozlu¢nu dvojicu,
ktora sa vynori z dejin filozofie vzdy v tom spravnom okamihu — v okamihu,
ked” sa hovori o renesancii alebo rekonstrukcii pdvodnych akademickych
hodn6t ¢i hodndt vo vSeobecnosti. Tieto terminy sa vynarali z hlbin antickej
filozofie pri zrode mediciovskej Akadémie vo Florencii, pri zalozeni
Humboldtovej univerzity v Berline, pri vzniku Rortyho a Deweyho koncepcie
verejného intelektuala® a vynaraja sa aj dnes.
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medzi homérskou literarnou tradiciou a sokratovskou filozofiou. Je autorkou
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SPRAVY
Medailén: Osemdesiatiny profesora Stefana Sveca

16. maja 2019 vstapil medzi osemdesiatnikov profesor Stefan Svec,
vyznamna osobnost’ v pedagogike, ktora stala pri etablovani andragogiky
ako vedy o vychove, vzdelavani a poradenstve dospelych. Rozpracovanim
teorie vied o vychove a ich ¢lenenim podl'a ontogenézy a modelu medicinskych
vied na pedagogiku, andragogiku a geragogiku profesor Stefan Svec vyznamne
prispel k rozvoju a uststavneniu andragogiky ako vedy o adultnej edukacii.

Narodil sa v Dukovciach, okres Svidnik, 16.5.1939. Pochadza z 8-detnej
rolnickej rodiny v severnom Sarisi. Zakladna §kolu absolvoval na dvojtriedke
v Zelmanovciach (1945-1952), 3 roéniky na OSS a jednoroény uéebny kurz
v Giraltovciach. Maturoval na strednej Skole pedagogickej, odbor ucitel'stvo
1.stupiia zakladnej skoly v PreSove (1954-1958). UciteI'ska prax vykonéval na
1.stupni zakladnej Skoly v Plav¢i pri Sabinove (1958) a po zakladnej vojenske;j
sluzbe v Jistebniciach u Tabora (1958-1960) nastapil na vysokoskolské denné
Stadium na Filozofickt fakultu Univerzity Komenského v Bratislave ( odbor
Pedagogika — Slovakistika), ktoré ukonéil Statnymi zavereénymi skaskami a
obhajobou diplomovej prace na tému Pedagogika a kybernetika, za ktoru ziskal
1. cenu dekana, ako najlepsiu diplomovt pracu FiFUK (1965). V rokoch 1964-
1965 pracoval ako asistent s polovi¢nym uvidzkom na FiF UK v Bratislave, kde
pokracoval ako interny aSpirant na Katedre pedagogiky (1968). Pre svoj
vedecky rozvoj povazuje za vyznamny Studijny pobyt na Learning Reserch and
Development Centre University of Pittsburgh, USA (1969-1970). Pocas tohto
pobytu dostal ponuku od riaditel'a na pracovné miesto, ktoré kvoli rodinnym
pomerom neprijal. Po navrate v rokoch 1968 — 1985 posobil ako odborny
asistent na Katedre pedagogiky FiF UK v Bratislave, kde obhjil kandidatsku
dizertaciu spracovanim témy Princip spdtnej vizby v linedrne programovom
uceni ( 1973) arigoréznu pracu Riadenie ucebného procesu spdtnou vizbou
(1975). Habilitoval s témou Didaktické planovanie ( 1985) a az do roku 1997
zastaval poziciu docenta a potom profesora v odbore pedagogika. Inauguraéna
prednasku Sucasné trendy v rozvoji kurikuldarnej tedrie prezentoval v Aule
Univerzity Komenského 30.5.1996. Od roku 2005 je emeritnym profesorom
Katedry pedagogiky FiFUK v Bratislave (Registratirne stredisko, FiFUK).

Profesor Stefan Svec sa vedecky orientoval najmi na problematiku
metodologie vied o vychove, terminologiu edukacnych vied(v slovencine,
anglictine), vSeobecnu a odborovu didaktiku a i. Kvantitativne to predstavuje
viac ako 20 vedeckych monografii v domacich a zahrani¢nych
vydavatel'stvach, z ktorych najvyznamnejSie st Metodologia vied 0 vychove
(1998), ktora vysla aj v CR (2009), Anglicko-slovensky lexikén pedagogiky
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a andragogiky (2008), kapitoly vo vedeckych monografiach vydanych
v domécich a zahrani¢nych vydavatel'stvach (19), vysokoskolské uc¢ebnice (1),
vedecké prace v zahranicnych karentovanych ¢asopisoch (6), nekarentovanych
(6), vedecké prace vdomacich casopisoch (59), vedecké prace
vrecenzovanych (13) anerecenzovanych (2) zbornikoch, desiatky
publikovanych vyziadanych referatov a prispevkov na zahraniénych i domacich
vedeckych konferenciach, vedecké prace zverejnené na internete, odborné
knizné prace vydané v zahrani¢nych a domacich vydavatel'stvach (3), odborné
prace v zahrani¢nych a domacich nekarentovanych ¢asopisoch (66),
v recenzovanych zahrani¢nych a domacich zbornikoch z vedeckych podujati
(11), redakéné a zostavovatel'ské prace (27), recenzie, vyskumné Stadie
a spravy, navrhy heslarov pre slovniky (osobné materialy profesora Stefana
Sveca, z 15.12.2017).

Uvedené monografie ale iStudie v zbornikoch a vedeckych casopisoch
predstavuju cenny pramenny materidl pre mnohych pedagdgov a andragogov
teoretikov, ale i praktikov. Profesor Stefan Svec vysledky svojej
vedeckovyskumnej prace vyuzival aaplikoval v pedagogickom procese
a taktiez ako Skolitel’ aspirantov, po 1989 doktorandov. Bohaté skusenosti
odovzdaval taktiez ako Clen komisie pre rigorozne skusky, Statne zaverecné
skasky, komisie pre udelovanie vedecko - pedagogickej hodnosti ,,PhD.“,
predtym ,,CSc.”, ¢len fakultnej rady SVOC, ¢len racionalizatnej komisie
fakulty, ¢len fakultnej komisie pre modernizaciu vyucby, ¢len knizni¢nej rady
SIS SVP UK, ¢len akademického senatu fakulty, vedici riesitel grantovej
vyskumnej tlohy GAV a 3 projektov VEGA, edi¢ny referent katedry, predseda
redak¢nej rady a zodpovedny redaktor fakultného zbornika Paedagogica, ¢len
edi¢nej komisie, ¢len gestorskej rady FiIFUK pre pedagogické vedy, predseda
Terminologickej komisie Ministerstva Skolstva SR, rubrikéar a vedici redaktor
v redakcii Pedagogickej revue, Clen redakcnej rady Slovinského vedeckého
periodika Sodobna pedagogika, c¢len redakénej rady medzinarodného
vedeckého periodika The New Educational Review (Slovensko — Cesko —
Pol’sko), ¢len programovej rady casopisu Academia, ¢len redakcie Casopisu
Alma mater (Praha), ¢len redakcie Casopisu Pedagogika (Praha), ¢len redakcie
Casopisu Studia paedagogica (Praha), ¢len redakcie ¢asopisu Rodina a $kola,
¢len redakcie Pedagogickej encyklopédie Slovenska a terminologickych
vykladovych slovnikov, podpredseda vyboru bratislavskej pobocky a Clen
ustredného vyboru Slovenskej pedagogickej spolo¢nosti (1964), ¢len Grantovej
rady Uradu pre stratégiu rozvoja spolo¢nosti, vedy a techniky pri Vlade SR,
¢len komisie Grantovej agentiry vied o ¢loveku, predseda grantovej komisie
spoloCenskych vied pri Agentlre pre rozvoj vedy a techniky, ¢len poradného
organu ATF projektu PHARE Postgradualne $tipendia na Studijné pobyty
v zahranici MPSVR SR, ¢len riesitel'ského timu programu PHARE Rozvoj
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vzdelavania dospelych v SR, &len expertnej komisie pre vedu pri MS SR, ¢len
vedeckej rady Ustredného tUstavu pre daldie vzdelavanie ugitelov, &len
oponentskej rady Vyskumného ustavu pedagogického, ¢len atestacnej komisie
Ustavu informacii a prognéz $kolstva, lektor Pedagogického tistavu hl. mesta
Bratislavy pre vzdelavanie vedtcich pedagogickych pracovnikov, ¢len Edi¢nej
rady Slovenského pedagogického nakladatel'stva, clen Akvizi¢nej rady
Slovenskej pedagogickej kniZznice, ¢len sekcie Zdruzenia priatelov detskej
knihy (CS — IBBY), ¢len The European Associatinion for Research on learning
and Instruction (EARLI),Elen Professors World Peace Academy — C+S (Praha),
¢len The Association for Slavic and Eurasian Educational Research (ASEER),
USA.

Vyznamné st i pozitivne ohlasy na vystipenia profesora Stefana Sveca na
vedeckych konferenciach v Ceskej republike, USA (New York), Taliansku
(Rim), Srbsku (Belehrad), UK (Londyn).

Profesor Stefan Svec svojou vedeckou a pedagogickou &innostou zanechal

vyznamnu stopu v dejinach pedagogiky, andragogiky a geragogiky. Usilovnhou
pracou, neustalym zdokonalovanim sa, prindSanim netradi¢nych myslienok,
nepresadzovanim svojej osoby, ale ndzorov, o ktorych spravnosti a uzitocnosti
bol presvedéeny, sa stal uznavanou osobnost'ou ¢eskoslovenskej a europskej
pedagogiky. Ako konstatuje vyznamny slovensky pedagog profesor Brt'ka (in
Mihalechova, 2009, s.213): ,,..dnes len pracou si zasluZzime popredné miesto
v narode. Ni¢im inym...“ A 0 profesorovi Stefanovi Svecovi to pravom plati.
V obdobi jeho zivotného jubilea je potrebné mu podakovat za vySe
pétdesiatroéné posobenie v $kolstve, s ktorym je spita praca pedagoga a vedca.
Pripajame sa ku vsetkym, ktori mu k tomuto vyznamnému Zivotnému jubileu
zelaju zdravie, osobnit pohodu a spokojnost’.
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80-ro¢né jubileum prof. Jozefa PSenaka

Zaciatkom maja sa plny fyzickej sily naakumulovanej z roznych
Sportovych aktivit, neustaleho ¢itania a sledovania domacej i svetovej literatiry
dozil vyznamného Zivotného jubilea prof. PhDr. Jozef PSenak, CSc.

Narodil sa 5. maja 1939 v malej dolnooravskej obci Medzibrodie na
Oravou do tradi¢nej rolnickej Sestdetnej rodiny. Jeho detstvo bolo spité
S prirodou a polnohospodarskymi pracami atiez krestanskymi hodnotami,
ktoré svojim detom vsStepovali rodicia. Prave roky spokojného detstva
a mladosti v lone nadhernej prirody v iom upevnili vzacny vztah s rodiskom
az do dnesnych Cias.

Jednotriednu narodnu §kolu navstevoval v rokoch 1945 — 1950 v rodnej
obci, jednej zo Styroch murovanych stavieb, ktoré vtom case stali v
Medzibrodi nad Oravou. Ako riaditelka tu vySe dvadsat’ rokov pdsobila
Alzbeta Danielisova, ktord si nielen svojimi vychovno-vzdelavacimi, ale aj
kultirnymi a osvetovymi aktivitami opravnene ziskala doveru svojich ziakov
a spoluobcanov. V skolskej dochadzke pokracoval od skolského roku 1950/51
na strednej chlapcenskej Skole v Dolnom Kubine. Aj tejto Skole vtlacil silna
pecat’ jej riaditel’, vtedy uz nebohy, Julius Ballo, predvojnovy dolnokubinsky
Skolsky inSpektor. V skolskom roku 1952/53 v dosledku narychlo schvaleného
Skolského zdkona koncili vtedajsiu strednti Skolu dva populacné rocniky.
Povinna skolska dochadzka sa skratila orok avznikli osemro¢na
a jedenastro¢na stredna skola.

Niz8iu stredni $kolu ukoncil zavereénymi sktskami z matematiky
a slovenského jazyka v juni 1953. Spomenuty $kolsky zakon upravil na novo aj
vzdelavanie ulitelov narodnych $kol, vzniknuté pedagogické fakulty (1946)
nestaCili pripravovat’ potrebny pocet ucitelov a od roku 1949 sa vratilo
k priprave uéitelov na trovni strednych $§ko6l. Na§ jubilant sa po dohode s
rodiémi rozhodol pokracovat od Skolského roku 1953/54 v studiu na
novozriadenej Pedagogickej Skole pre vzdelanie ucitelov narodnych $kol v
Tvrdosine. Ako si spomina, Skola zacala fungovat’ vo velmi provizérnych
a skromnych podmienkach, no pedagogicki uroven drzali profesor
slovenského jazyka Stefan Muska, profesor dejepisu a zemepisu Vladimir
Dobak a triedny ucitel Otokar Havranek, ktory patril do generacie Ceskych
ucitelov, ktori prichadzali na Slovensko po vzniku medzivojnovej
Ceskoslovenskej republiky a vyu¢oval ich hudobnt vychovu a hru na hudobny
nastroj. Okrem Skolskych povinnosti bolo na $kole mnozZstvo Sportovych
aktivit, chlapci vytvorili silné druzstvo v hadzanej, ziaci nacvicovali aj na
Spartakiadu a po skonéeni vyucovania cez vikend hraval v blizkej obci Mokrad’
futbal za klub Banik.
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V lete roku 1957 maturoval a na radu svojho uéitela S. Musku si podal
prihlasku na Vysoku Skolu pedagogicki v Bratislave, kde zacal Studovat
ucitel'sku kombinaciu slovensky jazyk — pedagogika. Zapis mal 13. septembra
1957 avstudijnej skupine ich vtedy bolo sedem Studentov. V Studiu
jazykovednych odborov patril v ro¢niku k najlep§im a svoj vztah k literatire
dokazal uz pri prijimacich pohovoroch, kedy so skusajucimi zivo diskutoval
o modernej slovenskej literatire. Studentsky Zivot bol obohateny navstevami
Slovenského narodného divadla, Slovenskej ndrodnej galérie ¢i futbalovych
zapasov Slovana Bratislava a Cervenej hviezdy. Stadium bolo poznadené aj
negativnym kadrovym posudkom, ¢o nebolo v obdobi budovatel'skych rokov
ni¢ vynimo¢né — ak niekto neohol chrbat pred rezimom a presadzoval napriek
vSetkému svoj Cisty moralny profil. Na katedre pedagogiky FiF UK bola podla
spomienok prof. PSenaka vzdy priatel'ska a priazniva klima. ,,Vzhl'adom na
nizky pocet Studentov nam profesori a docenti prednasali a viedli svoje
semindre v pracovniach (G. Pavlovi¢, P. Vajcik, J. Matej, M. Brencicova, J.
Koto&, A. Stepitova ai.). Na katedralkach v Pionierskom palaci (dnes sidlo
prezidentky SR) sme sa blizSie spoznavali a ako vlastné deti nas sprevadzala
cely svoj zivot administrativna pracovni¢ka I. Benova™ (PSenak, J. Rukopis
spomienok, s. 4) V roku 1961 ukoncil vysokoSkolské §tidium s Cervenym
diplomom a nasledovala zakladna vojenska sluzba na viacerych miestach
dnesnej Ceskej republiky. Posledné dva mesiace zakladnej vojenskej sluzby sa
stal aj u¢itelom negramotnych Romov v Stiibre, kde ich kazdy den Styri hodiny
ucili okrem kultirnych a hygienickych navykov aj citat, pisat, pocitat
a obciansku nauku.

Po skonceni vojenskej prezencnej sluzby si spomedzi viacerych
ucitel'skych pripraviek vybral posobenie na Pedagogickej Skole pre vzdelanie
uciteliek materskych $kol v Modre, kde ako ucitel’ slovenského jazyka pdsobil
do roku 1968. Na prelome rokov 1968 a 1969 si kratko vyskusal aj redaktorsku
pracu v Slovenskom pedagogickom nakladatel'stve, kde si osvojil redigovanie
rukopisu a korektury, no lakalo ho predovsetkym pedagogické povolanie.

Od marca do oktobra 1969 pdsobil ako odborny pracovnik
a vysokoskolsky ucitel' na Pedagogickej fakulte Univerzity Komenského so
sidlom v Trnave.

Po konkurze na miesto odborného asistenta v novembri 1969 nastupil
na katedru pedagogiky Filozofickej fakulty, ktorej zasvitil cely svoj
profesionalny zivot a naplnil svoju celozivotnii pedagogicka drahu. Tu ziskal
vSetky svoje akademické a vedecko-pedagogické tituly a rozvijaniu vedy na
katedre pedagogiky venoval krasnych 36 rokov. Prednasal a viedol seminare
z dejin Skolstva a pedagogiky, kratko zastaval aj funkciu vedaceho katedry
acely cas viedol aSpirantov aneskor doktorandov. Do dochodku odisiel
v auguste 2005, no stale ostal aktivny a na katedre pdsobil este nasledujuce dva
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roky. Po odchode =z Filozofickej fakulty vroku 2007 prednasal aj na
Pedagogickej fakulte UK, v Ruzomberku, Ziline a Nitre a ostal nad’alej ¢inny
aj v publika¢nej ¢innosti.

Jeho publikacny register obsahuje cez dvesto publikacnych vystupov.

Zakladné smerovanie jeho odborného zaujmu naznacil uz svojou
rigordznou pracou Dejiny gymndzia v Dolnom Kubine (Bratislava 1970) a
nasledne kandidatskou dizertatnou pracou Stredna vseobecnovzdelavacia skola
v burzodznej CSR (Bratislava 1974). Siroké uplatnenie vo vysokoskolskej
priprave Studentov si ziskali dve vydania zbornika legislativnych materialov
Pramene k dejinam Ceskoslovenského Skolstva (od r. 1918 — 1973), ktoré vysli
rokoch 1977 a 1979 a dodnes po nich S§tudenti siahaju (Michalicka, V.,
Rukopis).

V osemdesiatych rokoch 20. storo¢ia vysla v dvoch vydaniach ako
Studijna prirucka a monografia Kapitoly z dejin ruskej a sovietskej pedagogiky
(Bratislava 1981, 1985), v spolupraci s preSovskym historikom pedagogiky
Michalom Ricalkom dvojzviazkova Antologia z dejin predskolskej pedagogiky
(Kosice 1979 — 1980) a jej dalSie vydanie (Bratislava 1983). Subezne
prednéasal a publikoval v periodickej tlaci i v zbornikoch Stadie k viacerym
otazkam dejin slovenského skolstva a pedagogiky, ale i z oblasti komenioldgie,
napr. Irenické snahy J. A. Komenskeho (Bratislava 1980). (Tamze)

Po smrti jeho ucitela prof. PhDr. Jozefa Mateja, DrSc. presli do jeho
vyucovacej naplne v plnom rozsahu aj predndsky a seminare z dejin
pedagogiky vo vsetkych typoch Studia, ktoré realizovala katedra pedagogiky
FiF UK. Do centra prednaskovej, badatel'skej, editorskej a organizacnej prace
Jozefa PSenaka sa v tomto obdobi dostala predovSetkym komeniologia
a detailné $tudium osobnosti a tvorby Jana Amosa Komenského. V roku 1994
ziskal pedagogickii hodnost’” docenta pre dejiny pedagogiky obhajenim
habilitacnej prace Jan Amos Komensky a slovenska Skola a pedagogika
(Bratislava 1994). To sa uZz v plnom rozsahu venoval komeniologickej
problematike. Na zaklade inaugura¢nej prednasky Pedagogické dielo Juraja
Cecetku ho Vedeckd rada FiF UK navrhla vjoni 1995 na udelenie
profesorského titulu. Prezident Michal Kova¢ ho dekrétom €. 251 vymenoval
za profesora pedagogiky dna 28.3. 1996. (Registratirne stredisko FiF UK,
personalne oddelenie)

Bohaty je =zoznam prispevkov v slovenskych pedagogickych
Casopisoch predovsetkym po roku 1990 venovanych Komenskému, napr.:
Vzdeldvanie ako celoZivotny proces v diela J. A. Komenského (1992), Socidlne
aspekty Komenského Vseobecnej porady (1994), Komenského mierova
koncepcia ndapravy sveta (1999), V Casopise Studia Comeniana et historica
publikoval §tadie s nazvami: Duchovny odkaz J. A. Komenského Slovensku
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(1999), Obraz Komenského v slovenskej pedagogike 20. storocia (2000),
Reformacno- humanistické skolstvo na Slovensku (2004).

Pravidelne uverejnoval v Pedagogickej revue state o osobnostiach a
pedagogickych myslienkach 19. a 20. storocia, napr. o Janovi Kadavom (1996),
Ludovitovi Starovi (1996), Gregorovi Uramovi-Podtatranskom (1997, 1998),
Janovi Kollarovi (1997, 1998), E. M. Soltésovej (2000), Samuelovi Tesedikovi
(2011), Jozefovi Matejovi (1987, 1989), Jurajovi Cedetkovi (1992, 2004,
2005), Vladimirovi Vaclavikovi (2007) a mnohych d’alsich.

Mimoriadne zasluznym ¢inom Jozefa PSenaka bola editorska ¢innost’ v
suvislosti so 400. vyro¢im narodenia J. A. Komenského. K tomuto vyrociu sa
jeho zasluhou vydalo nové slovenské vydanie Komenského Velkej didaktiky
(1992) a v tom istom roku aj Stastie naroda, Vievychova a Vyber z Potockych
spisov J. A. Komenského. Bol aj organizatorom komeniologickych podujati, z
ktorych pripravil zborniky prispevkov: J. A. Komensky a slovenska kultira
(1992), Duchovny odkaz J. A. Komenského Slovensku (1999) a De rerum
humanarum ... a odkaz J. A. Komenského pre tretie tisicrocie (2001).

Nezanedbatel'nou sucastou autorskych aktivit Jozefa PSendka je aj
ucebnicova tvorba. Popri uz vysSie spominanych Studijnych materidloch
spracoval aj Kapitoly z dejin ruskej a sovietskej pedagogiky (Bratislava 1985),
Kapitoly z dejin slovenského Skolstva a pedagogiky (Bratislava 2000),
Slovenskd skola a pedagogika 20. storocia (Ruzomberok 2011) a Dejiny
Skolstva a pedagogiky (Zilina 2012), ktoré sa vyuzivaju ako cenny zdroj
informacii z dejin Skolstva a pedagogiky na viacerych vysokych Skolach na
Slovensku dodnes.

Jozef PSendk autorsky prispel aj do dvoch velkych encyklopedickych
diel — do dvojdielnej Pedagogickej encyklopédie Slovenska a Sestdielneho
Slovenského biografického slovnika, ako aj do prac nad Terminologickym a
vwkladovym slovnikom pedagogiky dospelych.

Ako vedtci vyskumného timu sa podielal na projekte VEGA pod
nazvom Transformdcia Skoly v podmienkach pluralitnej spolocnosti, Kde
spracoval kapitolu o premendch stredného Skolstva na Slovensku. Vysledky
vyskumu boli publikované v rovnomennej kniznej praci v roku 2000.

Jeho profesionalna draha by vSak nebola takd plodna bez priaznivého
doméceho a rodinného zdzemia. Manzelka Maria Daniela ho na spolo¢nej ceste
sprevadza od roku 1973. Maju spolu dve deti, dcéru Katarinu a syna Michala
a najvacsiu radost’ mu robia tri mudre, vSestranne nadané a aktivne vnucata
Kristinka, Adam a Katinka.

Zelame jubilantovi s celého srdca predovietkym vela zdravia,
spokojnosti, tatranskych vyletov a ¢asu straveného v kruhu najbliZsich.
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RECENZIE

Marek Kolafik: Interakéni psychologicky vycvik. Praha: Grada. 2019, 186 s.
ISBN 978-80-271-2193-9.

Hoci sa moéze zdat, Ze nejde o publikaciu pedagogickd, zdanie klame.
Interakény vycvik, nech uz sa nazyva psychologicky, socidlno — psychologicky
alebo jednoducho iba interakény, je rozhodne tou spravnou vol'bou pre kazdého
pedagdga Ci ucitel'a, Studenta pedagogiky alebo odbornej Specializacie, alebo
skratka iba pre toho, kto pracuje so skupinou (deti, ziakov, Studentov, I'udi...).
Presne preto, Ze pracuje so skupinou — skupina ma svoju dynamiku, proces
prace vnej svoje Specifika a preto by Ziaden pedagog ¢i ucitel’ nemal thto
stranku svoje profesie ignorovat. Nielen preto, Ze modze so svojou
nevedomost’ou $karedo ,,narazit*, ale najmé preto, ze kazda jedna skupina ma
svoj nezamenitelny potencial a s takouto komoditou plytvat’ je neodpustitel'né.

Publikdcia mé svoju teoreticki aj praktickti cast, ¢o je v podobnych
pripadoch skor vynimkou. Sympatické na tejto knihe je, Ze autor si dal pozor
na to, aby bola teoretickd Cast’ dostatoéne poucna a zaroven kratsia (82 stran)
ako ta praktickd (91 stran). Uz tento fakt potvrdzuje, Zze autor sa nenechal
uniest’ stereotypnou potrebou mnohych s cielom ,,prehrabat™ sa vsetkymi
dostupnymi teériami a zahltit' tak Citatela celym vedeckym spektrom
problematiky (zvacsa zastaranym), ale naopak - ststredil sa hlavne na praktické
vyuzitie interakénych postupov, pouzitel'nych kedykol'vek a kymkol'vek, kto sa
rozhodne pracovat’ so skupinou. A ako bonus pridal k jednotlivym metoédam
prace aj vlastné skusenosti, ¢o robi z tejto Casti publikacie neocenitelného
pomocnika pre kazdého, kto uz odhalil ¢aro interakcie so ziakmi, Studentmi
apod., napriklad v ramci vychovno — vzdelavaciecho procesu. Mimoriadne
poucnou je tiez podkapitola 0 moznostiach vyuzitia interakéného vycviku ako
samostatného predmetu v ramci vysokoskolského Studia na pedagogickych
a filozofickych fakultach, priCom aktudlny stav jeho vyuzivania na fakultach
v CR by malo tie slovenské prinitit’ zamysliet’ sa v tomto smere nad kvalitou
ucitel'skej pripravy v prospech budtcich tUspesnych uditelov (podl'a znalosti
autorky recenzie vyuzivaju prakticky interakény vycvik na Slovensku iba
katedry socialnej prace a ojedinele katedry psychologie).

Zainteresovanym do problematiky urobi radost’ obohatenie praktickej Casti
publikacie o nové postupy a osobné skuisenosti autora, nezasvitenym pomozu
podkapitoly venované zakladnym poznatkom o socialno — psychologickom
vycviku a jeho $pecifikach. Ziadne siahodlhé state, iba zrozumitel'né fakty. Tak
napriklad zadefinovanie rozdielov medzi socialno — psychologickym vycvikom
a skupinovou terapiou - zdanlivo jednoducha zalezitost, a pritom podstatné
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detaily vzhladom k ¢lenom skupiny, vedicemu skupiny, ale aj k procesu
a skupinovej dynamike. Opomentit' nemozno ani zadefinovanie toho, o je a ¢o
nie je mozné od vycviku odakavat’. Specidlne je potrebné venovat’ pozornost’
druhej variante: urcite nemozno ocakévat’ zmenu jedinca ¢i stvorenie idedlu,
zarucenie zivota bez konfliktov ¢i konania bez emocii, nauCenie univerzalne
uspesnej komunikacii ¢i vSeobecnej oblibenosti u kohokol'vek. Aj v pripade
socialne — psychologického vycviku plati, vSetko s mierou a najmi zdravym
rozumom.

Ak sa v sucasnosti konstatuje, Ze uéitelia stracaji autoritu, sebavedomie, ich
socialne a komunikacné zrucnosti si na nedostatocnej urovni, do §kol
prichddzaju nepripraveni na pracu s ludmi (vysledkom ¢oho su zbytocné
interpersonalne konflikty), ale aj so sebou samym (vysledkom c¢oho su
intrapersonalne konflikty), nie je prekvapujiuce, ze mnohi mladi ucitelia si
radSej volia int pracovnu oblast’ ati, ktori v systéme uviazli, vel'mi rychlo
vyhoria. Ako uvadza autor na obdlke, ,pritom zlepSovanie komunika¢nych
zrucnosti, poznavanie vlastnych hranic, moznosti a schopnosti, a predovsetkym
poznavanie silnych a slabych stranok u seba aj u druhych aich prijimanie je
dolezitou stcastou kvalitnej prace sludmi.“ A neskromne dodéava: ,,Tato
publikacia bude vd’aka svojej zrozumitel'nej a prehl'adnej forme pre Studentov
aj odbornikov v odbore vel'mi uZito¢nou pomockou®. A veru, ma pravdu. Tejto
publikacii mozno vytknut iba ak malo zaujimavu grafiku obalky.

Silvia Donc¢evova
Katedra pedagogiky a andragogiky,
Filozoficka fakulta Univerzity Komenského
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Martina Tomankova, DuSan Kostrub: Premiéry, reprizy aomyly na
kriZovatkdch alebo stratégie vychovy v sucasnej rodine. Presov: Rokus. 2018.
176 s. ISBN 88978-80-89510-70-2.

Zamerom je predstavit monografiu, ktora vychadza z prezentovania
rodiny ako najvyznamnejSieho socializa¢ného Ccinitel'a tvoriaceho zéklad
spolocnosti a kotviaci ¢lanok retazca spéjajuceho jednotlivca so spolocnostou.
Rodina vo svojich réznorodych rodinnych formach reaguje na zmeny v
spolocnosti a predstavuje stabilizujuci prvok v sucasnom svete. Monografia
pontika pohlad na ponimanie vychovy a stratégii vychovy, v ktorych sa
zrkadlia zmeny v spolo¢nosti a ich Specifika ako determinanty, ktoré sa priamo
podielaji na transformacii rodinnej vychovy dneska. Monografia vznikla
v ramci grantovej schémy KEGA- projekt ¢. 070UK-2016.

Recenzovand monografia ma teoreticko-empiricky charakter zhrnuty
Vv desiatich kapitolach. Prvé dve kapitoly maju teoreticky charakter venuju sa
stratégiam vychovy deti v sucasnej rodine a objasnuji vplyv sucasnosti na
volbu edukacnych stratégii v rodinnej vychove dneska. Teoretickda cast
definuje pojmy (rodinnd) vychova a rodina. Pripomina, Ze sucasna spolo¢nost’
prechadza premenami determinujicimi Struktaru a funkcie rodiny, atym aj
rodinnt vychovu. Nezastupitelni ulohu vo vychove maju rodi¢ia diet'ata.
Druha kapitola sa snazi zodpovedat’ otazku ,,Ako sa odrazaju zmeny v sticasnej
spolocnosti na sucasnej vychove v rodine?“ Kapitola predklada prehlad od
Reesa-Schiafera v podobe odliSnosti rodin modernej a postmodernej
spolo¢nosti. Modernizacia a spoloCensky vyvin pdsobia na sucasni rodinu.
Moézeme hovorit’ aj o anomickej rodine v savislosti s transformaciou jej
socializatnej funkcie v dosledku poklesu jej funkcie v oblasti socialnej
kontroly. Publikacia nadvizuje na vyskumné zistenia z vedeckovyskumného
projektu ,,Rodinné prostredie ako faktor socializacie a personalizdcie osobnosti
dietata* (Satanek, 2005) tykajice sa nedostatkov rodiov v kvalite ich
vychovného posobenia. Podkapitola vymedzuje Specifika sucasnej rodiny,
medzi ktoré autori zahrnaju redukciu Casu na vychovu deti, nestabilné parové
spoluzitie, profesijni angazovanost matky, naro¢nii ekonomick( situaciu
slovenskej rodiny, pésobenie informacnej spolo¢nosti, virtualna komunikacia
a dalsie.

Nosnou castou recenzovanej monografie je empirickd Cast. Prinasa
interpretativne vysledky. Autori vyuzili kvalitativou metodolégiu umoznujiicu
mysliet a konat' iterativne a induktivne. Aplikovali etnograficky terénny
vyskum, vyuzili vyskumni metdédu — focus group a kédovanie. Vyuzivana je aj
metodologicka stratégia uplatinovania metody konstantnej komparacie (MKK).
Cielom vyskumu bolo identifikovat preferované stratégie (v podobe
mentalnych a socidlnych reprezentacii), ktorymi rodi¢ia v siCasnej rodine
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disponuji. Zachytit fenomény vplyvajuce na ich volbu rodinnej vychovy
znazornené konceptudlnymi mapami. Vystupom st aj identifikované a
kategorizované konstrukty rodi¢ov vo vychove. Vysledky vyskumu prinasaju
pohl'ad na vychovu rodi¢mi — ich rodi¢ovské reprezentacie. Zamerom vyskumu
bolo porozumiet’ vychove, tak ako jej rozumeju subjekty samotného vyskumu.
Teda ako reflektuju/interpretuju ich stratégie vo vychove, s ktorymi disponuju.
Tiez identifikovat fenomény komplikujuce rodicom vychovu deti v rodine.
Vyskumné otazky si autori vymedzili nasledovne: ,,Akymi konstruktmi rodicia
vo vychove disponujii? Co povazuju rodi¢ia vo vychove za ddlezité? A preco?
Aké edukacné stratégie rodicia vo vychove aplikuju? (Ako rodicia vo vychove
postupuju?) A preco?*

Subjekty vyskumu predstavovali rodicia deti z dvoch materskych centier
v Bratislave a to v mestskej ¢asti Dubravka a Karlova Ves. Vyskum prebiehal
V obdobi od decembra roku 2013 do januéara 2014. Zrealizované boli 4 focus
group s34 rodi¢mi. Stretnutia boli zaradené do oficidlneho programu
materskych centier.

Pocas focus group si vyskumnici vytvarali audionahravky, ktoré
transkripciou previedli do textovej podoby. Nasledne bol text spracovany
otvorenym koédovanim. Analyza vyskumného materidlu sa zamerala na 14
klai¢ovych pojmov, a s nimi stvisiacich fenoménov ovplyviujicich konstrukty
rodicov v rodinnej vychove, ako st reSpekt anacuvanie dietatu, hranice,
pravidla, doslednost’, laska, osobny priklad, samostatnost’, spolo¢ny Ccas,
vplyv a rozdiel vychovy starych rodi¢ov.

Siedma kapitola nesie nazov: ,Interpretacia vysledkov vyskumu®. Na
zaklade analyzovanych vyskumnych dat autori usudzuju, Ze zakladnym
fenoménom vo vychove v stcasnej rodine je laska, ktort ma dieta od svojich
rodi¢ov sustavne dostavat a bezprostredne Vvrodine citit. Laska ma
jednozna¢ny vplyv na konstrukty rodiCov vo vychove. Rodicia sa dalej
zhoduju na odmietani autoritativneho pristupu vo vychove a pristupuju
k dietatu s reSpektom. Nazory rodi¢ov sa ale roznia v tom, ¢i ma byt dieta
vychovavané v medziach hranic, alebo nie. Ci ma re§pektovat’ pravidla, alebo
ich nema respektovat’, a ¢i tieto pravidla maju re$pektovat’ rovnako i rodi¢ia. Ci
ma rodi¢ dost’ vole a energie byt dosledny (vo vychove deti i v reflektovani
svojej role rodi¢a). Ci dokazu identifikovat chyby v spravani dietata a vo
svojom vlastnom, priznat’ si ich a postavit’ sa k nim ako ku prilezitosti. Vsetky
zistenia su demonstrované na konceptualnych mapach, ktoré ilustruju zistené
vysledky vyskumu.

Zvlastnostou monografie je O6sma kapitola nesiuca nazov ,Ked je
krizovatiek privela, ale ty sa zamota§ uz na tej prvej. Nazvy podkapitol
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V obsahu nekoreSponduji s ndzvami uvedenymi uz na konkrétnych stranach
venujucich sa 6smej kapitole.

Na zaver knihy sa objavuju dve kapitoly venujuce sa v skratke navrhom
rieSenia a diskusii ku zistenym vysledkom vyskumu a otvaraju zaujimavé
postrehy a otazky, vhodné na d’alSie skiimanie. Aj ked’ sa vysledky moézu zdat’
sporné¢ vzhl'adom na maly priestor venovany paradigmaticko-teoretickému
uchopeniu skiimanej problematiky, monografia prindSa vysledky kvalitativne
zameraného terénneho vyskumu, ktorym sa ziskal podl'a jej autorky a autora,
vyskumny material nového nazerania na koncept vychovy deti v rodine, a preto
maju vysledky vyznam pre reflexie, ako koncipovat’ vychovu deti rodi¢mi tak,
aby vychova zohladiiovala rodiCovské reprezentdcie, pretoze konStrukty
rodi¢ov realne ovplyviuju edukaéné procesy v rodine.

Je namieste si uvedomit, Ze publikdcia ndm neponuka blizSie informacie
o cielovej vyskumnej skupine dotykajuce sa ukazovatelov ako je vek,
pohlavie, vzdelanie, Struktira rodiny, poradie dietata, socialna a financ¢na
situacia rodiny a v neposlednom rade forma rodiny, v ktorej dietata vyrasta
(jednorodicovska rodina, manzelské rodina, homoparentalna rodina...). Taktiez
chybaju kvalitativne charakteristiky respondentov viazuce sa napriklad na
hodnotové preferencie alebo zaujmové aktivity rodicov. Mnohé z tychto
determinantov m6zu mat’ preukazatelny vplyv na vysledky vyskumu, ako to
bolo prezentované uz vo viacerych vedeckych studiach. Ako uvadza ceska
psychologicka Ilona Gillernova (2009) vo vyskumnej §tadii ,, Spolocné cinnosti
rodicii a déti a styly rodicovské vychovy medzi premenné podielajuce sa na
Styloch vychovy rodiCov patri urovenn dosiahnutého vzdelania, ktora
ovplyvituje mnozstvo ako aj roznorodost zaujmovych aktivit rodicov a deti
s eduka¢nym rozmerom.

Vysledky, vzhl'adom na velkost' vzorky prinasaju sice pohlad na
niektoré aspekty rodinnej vychovy v stcCasnosti, ale nie je ich mozné
povaZovat' za reprezentativne. Ako uvadzaju autori na zadiatku monografie,
zijeme v spolo¢nosti oznaCovanej pojmom postmoderna, ktory poukazuje na
Specifika tejto doby. Meni sa spolo¢nost, a tieto zmeny ovplyviiujlice vyrazne
aj rodiny a ich socializa¢nti a vychovnu funkciu. Zakladnou charakteristikou je
spolo¢nost’  vysoko individualizovanych jedincov, uktorych je mozné
predpokladat’ jedinecné trajektorie v oblasti rodinnej vychovy.

Zistenia z vyskumu sa dotykaju réznych fenoménov ovplyviiujtcich
vychovu v rodine, ktoré by mohli byt vychodiskom pre d’alSie Specifickejsie
vyskumy zamerané na podoby sGc¢asnej vychovy v rodine. Monografia moze
vyznamne poslazit na doplnenie skimani v oblasti pedagogiky, ktora sa
v poslednych rokoch vychove v rodine venuje iba v malej miere. Poukazanim
na rodiCovské predstavy o vychove deti, na spdsoby ich realizacie a na
prekazky, ktorym celia rodi¢ia vo vychove, méze Skole, resp. samotnym
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pedagdgom napomoct’ v tom, ako nadviazat’ v Skolskom prostredi na vychovu
V sti¢asnej rodine.

Vladimira Lauko Jackova

Sociologicky ustav SAV
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Dana Kasperova: véeskoslovenskd obec ucitel’skda v kontextu reformy
vzdélavani ucitelii (SVSP) a reformy Skoly. Praha: Academia 2018. 530 s.
ISBN 987-80-200-2860-0.

Vroku 2018, kedy sme si pripomenuli 100. vyrocie vzniku
medzivojnovej Ceskoslovenskej republiky vysla rozsahom obsiahla monografia
Ceskej historicky dejin Skolstva a pedagogiky doc. Dany Kasperovej, PhD.
Nova republika mala velkorysé plany, ale zmeny si vyzadovali dékladnu
diskusiu a pripravu. V oblasti Skolstva rezonovala predovsetkym unifikacia
Skolského systému, celkovej reformy Skoly a reformy akademickej pripravy
budicich ucitelov. Vyznamnym Ccinitelom, ktory do celospolocenského
pedagogického diskurzu zasahoval boli samotni ucitelia, nielen univerzitni
profesori, ale aj ucitelia narodnych §kol, ktori sa zdruzovali v réznych
ucitel’'skych spolkoch.

Téme ucitel'skych spolkov a organizacii sa doteraz venovalo viacero
autorov, predovSetkym v kontexte narodnej emancipacie a potreby
profesionalnej pripravy uditelov na prelome 19. a20. storogia. Ceskych
autorov je samozrejme viac, ved’ aj diskusia na tito tému bola v prostredi
¢eskych ucitel'ov v spominanom obdobi intenzivnejsia, ale to stvisi s politicko
— spolocenskou situaciu, ktora bola na tzemi dnesného Slovenska v obdobi
monarchie. Z ¢eskych autorov, ktori analyzovali ¢eské ucitel'ské spolky a ich
snahy spomenime aspon V. Krej¢iho, Z. Vesel, R. Vanovu, J, Kotu, K. Rydla
ai, zo slovenskych sa tejto problematike venovali, S. Milo, E. Kratochvilova, S.
Kompoltova, J. Stulrajterova

V obdobi medzivojnovej republiky predstavuje  problematika
ucitel'skych spolkov délezita sucast’ pedagogickej diskusie, ¢i uz v odbornej
polemike o vyvoji pedagogiky ako vedy, ale aj v pokrac¢ujucom usili o §kolska
reformu a reformu ucitel'ského vzdelavania. Ucitel'ské spolky ako stavovské
organizacie pomahali rozvijat’ a rozSirovat’ hlavné body pedagogického dialogu
medzi svojimi ¢lenmi.

Ceskoslovenska obec uéitel'ska (COU) bola jedna z najvyznamnejsich
ucitel'skych organizacii, vSeulitel'ska organizacia v boji ulitel'stva za jeho
stavovské zaujmy. Praca D. Kasperova prinasa na dokladnom archivnom
vyskume detailnti analyzu jej Cinnosti, programu, hlavnych cielov, tspechov,
ale i netaspechov.

COU svoj program prezentovala, rozvijala, vysvetlovala a obhajovala
na strankach spolkového Casopisu Ceskoslovenské obce ucitelské. Prave
Casopis je vyznamnym primarnym pramenom a zakladiiou, na ktorej mozno
rekon$truovat’ vyvoj tohto ucitel'ského spolku, analyzu vtedajSej odbornej
pedagogickej diskusie o reforme Skoly a reforme vzdelavania ucitel'ov.
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Monografia je koncipovana do piatich rozsiahlych kapitol. V uvodne;j
Casti prace autorka prezentuje stav badania, aktualnu spracovanost’ nastolenej
problematiky, dostupni literaturu a zdkladni orientidciu v pramennych
dokumentoch v prislusnych archivoch a metodologické vychodiska prace.

V prvej kapitole predstavuje COU ako vyznamnu spolkovii organizaciu
uditel'stva v medzivojnovej CSR od jej poéiatkov az po zanik v obdobi
protektoratu. Prindsa $irsi historicky kontext ucitel'skych zjazdov a vytvarania
ucitel'ského programu v poslednej tretine 19. storocia, ktoré inSpirovali a
ovplyvnili aj zjednocovacie snahy ucitel'skej obce po roku 1918. Na s. 69
prinasa prehl'ad ugitel'skych spolkov v celej CSR, azda pre iny stanoveny ciel
sa im nevenuje podrobne. V jednom odseku struéne prinasa informacie aj
0 slovenskych ucitel'och, ktorych reprezentoval Zviz slovenskych ucitelov.
Tuto problematiku spracoval S. Milo, ktorého utla knizka Slovensky uéitel
v rokoch prvej CSR (1995) prinaga pohl'ad na slovenské u¢itel'ské spolky a bol
by pre autorku cennym zdrojom v rozSireni skiimanej témy. Ale ako som
uviedla vys§ie, nosnou témou je analyza COU a nebol to autorkin zamer. Tato
kapitola predstavuje aj vyznamnych predstavitel'ov a funkcionarov spolku,
ktori mu vtlacili osobita pecat. V kapitole prindsa aj nacrtnuté a diskutované
spory, ktoré viedla COU sdalsim spolkom Svazem ucitelstva
ceskoslovenského.

Druha kapitola je rozsahom v porovnani s ostatnymi najmensia, ale na
informacie cenna. Riesi COU vo vztahu k platovym podmienkam ugitel'stva
Vv suvislosti so zjazdom ucitel'stva i reparacného zakona. Jednym zo zaujmov
stavovskej organizacie bola aj platovd otazka ucitelov. Aj tu sa po réznych
nezhodach a ndzorovom rozchode s politickou reprezentaciou Statu ukazalo, ze
Vv presadzovani svojich poziadaviek sa ucitelia spoliehali len na vlastné sily.

V tretej kapitole analyzuje autorka snahy ucitel'skych spolkov
0 presadenie vysokoskolského vzdelavania buducich uditelov a predstavuje
poziadavky COU na reformu vysokoskolského vzdelavania prezentované
vramci tzv. pedagogickych tyzdnov, ktoré sa stali akousi tribunou S$irenia
novych reformnych myslienok. Otazka vysokoskolskej pripravy ucitel'ov bola
dominantnym bodom pedagogickej diskusie pocas trvania 1. CSR. Napriek
vietkej iniciative sa tato poziadavku podarilo uplatnit’ len Giastoéne na Skole
vysokych §tadii pedagogickych v Prahe a Brne, ktorych existenciu, vznik,
vyvoj, ¢innost” a Kurzy predstavuje autorka v rozsiahlej stvrtej kapitole. Aj tu sa
ukazuje, ze Ceské ucitel'stvo a Ceski profesori boli v realizacii svojich
poziadaviek ovela d’alej. Na s. 296 prinasa autorka navrh na zriadenie SVSP
v Bratislave v roku 1937, ktora svoju ¢innost’” vzh'adom na politickl situaciu
vobec nezacala.

V poslednej piatej kapitole, najrozsiahlejSej a z pohladu atraktivnosti
pre mna najzaujimavejSej, prindSa autorka problematiku Skolskej reformy
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v medzivojnovej CSR. Bola ustrednou témou $kolskej politiky, pedagogického
diskurzu  vysokoskolskych profesorov pedagogiky i poziadaviek, ktoré
deklarovali ucitel'ské organizacie a spolky. Hoci Ceska historiografia venovala
rekonstrukcii vychodisk reformy v medzivojnovom obdobi zna¢nu pozornost,
D. Kasperova predstavuje  Skolsko-politicky kontext reformy, reflexiu
reformnych poziadaviek na strankach Casopisu Ceskoslovenskej obci
ucitel'skej, vysledky zahrani¢nych Studijnych ciest — ndvstevy viedenskych,
vtedajs$iu  reformu Skoly, organizovanie a vysledky stretnuti pocas
pedagogickych tyzdiov, ministerstvom $kolstva organizovanu anketu o novej
organizacii $kolstva alebo aktivity Skoly vysokych studii pedagogickych
a Ustavu pro experimentdlni pedagogiku a psychologii v Prahe, socialnu
a zdravotnu starostlivost’ na $kolach, Ptihodovsku reformu a pod.

Monografia prinasa rekonstrukciu vyvoja a ¢innosti COU — vyznamnej,
centralnej ucitel'skej organizacie. Prace nie je Struktirovana chronologicky, ale
tematicky, pricom nosné témy st, ako sme vysSie naznacili, samotny spolok
Ceskoslovenskej obce u¢itel'skej a jej vztah ku $kolskej reforme a k reforme
ucitel'ského vzdelavania. Analyzuje tak viac vrstiev medzivojnovej
pedagogickej diskusie.

Zo slovenskych autorov, ktori sa danej problematike parcialne venovali
mozno okrem S. Milu spomenuf este E. Kratochvilova, ktora analyzovala
Sbornik Spolku profesorov Slovakov (1995), S. Kompoltova (1995, 2018) , J.
Stulrajterova (2012) Ugitel'ské organizacie na Slovensku poéas prvej
Ceskoslovenskej republiky alebo B. Kudlacova (2016) Ugitel'ské organizacie
ako priestor na pedagogicku diskusiu.

Text publikacie, hoci je vedecky, je zrozumiteI'ny nielen pre odborne
zainteresovaného Citatel’a a prinasa plasticky obraz ucitel'skej problematiky vo
viacerych zaujimavych rovinach.

Janka Medved’ova
Katedra pedagogiky a andragogiky
Filozofick4 fakulta Univerzity Komenského, Bratislava
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