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Vybrané aspekty edukdcie ziakov vzhl'adom na ich
devalvacné prejavy

Erich Petlék, Albin Skoviera, Gabriela Sivakova
Katedra pedagogiky a $pecialnej pedagogiky PF
Katolickej univerzity v Ruzomberku

Anotdcia: Prispevok je zamerany na oblast vychovy Ziakov a akcentuje
potrebu jej vyraznejsieho docenenia. Akcentuje, Ze vychova nie je len
zalezitostou skoly, ale celej spolocnosti. Je vSak samozrejmé, ze Skola
a ucitelia maju Specificku ulohu a aj zodpovednost. Realita je takd, Zze
Vv skolach pozorujeme rast neZiaducich prejavov Ziakov, ktoré je potrebné
inhibovat. Prave to, ¢o sa ocakava od ucitelov sucasnosti a budvicnosti, je
zdoraznené v prispevku, napr. emocionalita edukdcie, komplexnejsi pristup
k Ziakovi a jeho spravna diagnoza a pod. Sustredenie pozornosti na uvedené
adalsie oblasti pomaha zo $kol odstranovat agresivitu. V tejto suvislosti
prispevok opisuje niektoré psychologické teorie agresie: teorie biologicke,
teorie frustrdacie, teorie kognitivno-behaviordlne a teorie integrativne.
V zavere autori akcentuju myslienku, Ze realita je takd, ze sucasna doba
devalvuje mravné, mordlne a aj ostatné hodnoty ludi. O to viac musime
posiliiovat edukacnu pracu.

Klucové slova: vychova, neziaduce prejavy, emocionalita edukadcie,
agresivita, mravné hodnoty

Contribution to Devaluation Expressions of Pupils. The paper is focused on
the area of pupil education and emphasizes the need for its appreciation.
Education is not only a matter of school, but of whole society. But school and
teachers have a specific role and responsibility. The reality is that in schools
we can see an increase of unwanted pupils’ manifestation that need to be
inhibited. What is expected of present and future teachers is highlighted in
the paper, e.g. emotionality of education, more comprehensive approach to
the pupil and their correct diagnostics, etc. Focusing on these and other
areas helps schools remove aggression. In this context, the paper describes
some psychological theories of aggression: biological theory, theory of
frustration, cognitive-behavioral theory and integrative theory. In
conclusion, the authors emphasize the idea that reality is such that present
times devalue moral and other values of people. Because of this we have to
strengthen the educational work.

Keywords: education, undesirable manifestations, emotionality of education,
aggression, moral values
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Uvod

Spolo¢nost’ a v ramci nej sa kazdy vedny odbor zamysla nad svojimi
ulohami v buducnosti. Nie nahodou sa zdoraziuje, ze otazky vychovy
a vzdelavania, a vobec vSetkej edukacie mladeze, musia byt prioritou celej
spolo¢nosti. Je vhodné pripomenut, ze edukacia a jej vysledky neznamenaju
len disponovanie mnohymi vedeckymi a technickymi vedomost’ami, ktoré dnes
Casto absolutizujeme, priCom zabudame alebo si s dostatocnou déslednost’ou
neuvedomujeme vyznam vychovy a vzdelavania v §irSich suvislostiach. Nas
popredny pedagog M. Zelina, vychadzajtc z Gloh a ciel'ov koncepcie tvorivo-
humanistickej pedagogiky, ktora ostdva dominantnou aj pre d’alSie desatrocia,
uviedol, Ze vychova je dolezitejsia ako vzdelavanie (Zelina, M., 1996, str. 11).
Aj ked uvedeni myslienku nemozno chapat jednostranne, izolovane od
vzdelavania, predsa je v nej vyjadreny obrovsky potencial, ktory nie je celkom
nalezite vyuzivany adocefovany, ba mozno si ho ani dostato¢ne
neuvedomujeme. Zasadny rozdiel medzi vzdeldavanim a vychovou spociva
vtom, ze kym vzdelavanie sa realizuje predovSetkym a najmi v Skole, na
vychovu posobi celd spolocnost’. Gramatické pravidld, matematické vypocty,
chemické vzorce areakcie, fyzikdlne zdkony atd’., neuci ziaka spoloc¢nost.
Avsak mnohé negativne javy — nedcta medzi I'ud'mi, kradeze, podcenovanie
a zaznavanie rokmi uznavanych vSel'udskych hodnét atd’., obrazne povedané,
,»,UCi spolocnost™.

Zodpovednost’ za vychovu

Vsetci, ktori sme zodpovedni za vychovu a vzdelavanie, musime dosledne
apelovat, ze za vychovu nie je zodpovedna len Skola. Pripadd nam vhodné
uviest nazor amerického psychologa J. R. Andersona, ktory tvrdi: ,, Vsetka
demoralizacia, zlo a vychovné patologie medzi mladezou dosahuju také
rozmery a takii dynamiku, aké im dovoluje spolocnost dospelych* (Czerny, J.,
1999, s. 29). Nemecky pedagdg O. Speck (1997, s. 39) pise: ,, To, co sa este
pred 40 rokmi povazovalo za nahodny pripad nevhodného sprdavania s normou,
sa postupne stalo kazdodennostou. Nedostatky v sprdavani, liSiace sa od
v§eobecne zauzivanych noriem, sa dnes javia ¢imsi samozrejmym.* Pol'sky
pedagdg J. Czerny (1999, s. 9) viaceré negativne prejavy oznacuje pojmom
,,patologiosféra . Formy tejto patologie mézu byt rdézne — roznorodé gangy,
absencia hodnot, komercionalizacia zivota, fetiSizmus bohatstva atd’., ba az
patologie veduce k vojnam medzi $tatmi. Isté je, Ze vo¢i tymto patoldogiam
nemdzeme ostavat’ I'ahostajni, a tak $kola a aj spolo¢nost’ st v permanentnej
reforme edukdacie pred mimoriadne vaznymi uvahami.

Nepovieme ni¢ nové, ak uvedieme, ze spolo¢nost’ je v urCitej krize, ktora
ovplyviiuje aj edukaciu. Je to realita, ktora neradi pocuvame a neradi Si
priptistame. Lenze, nepomdze nam ,zatvaranie oci“, ale naopak, jasné
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a zretelné pomenovanie problémov a hladanie optimalizovania jestvujuceho
stavu. O tom, Ze uvedené pohlady nie st len nase domace, presviedéaju aj
slova M. Dziewickieho (2017, s. 3): ,, Tato kriza je do znacnej miery odrazom
krizy dospelych: rodicov, pedagdgov, psychologov, politikov, tvorcov kultury,
0s0b zodpovednych za prostriedky socialnej komunikacie. Stale Ccastejsie je
hrubo porusovany Skolsky poriadok. \V skolach je rastiuca vina agresivity
a nasilia medzi detmi a dospievajucimi. V mnohych pripadoch sa Skola stava
miestom zacatia pitia alkoholu, drogovania alebo fajcenia. UCcitelia sa zacinaju
bat svojich ziakov, ktori maju tendenciu zastrasovat ucitelov.

Pri tivahach o vychovnom pdsobeni Skoly, nezaskodi pripomenut aj
skutocnost’, Ze Skola bola miestom, kde Ziak ziskaval vedomosti a zru¢nosti,
ale sucCasne bola Skolou, ktora ziaka formovala, ,robila“ ho ¢lovekom.
Vychovna funkcia $koly bola rovnocennou so vzdelavacou funkciou. Neskor
sa Skola, pod tlakom pribudajucich poznatkov, sustredila predovsetkym na
vzdelavaciu stranku. To bude v budlcnosti potrebné zasadne zmenit a,
obrazne vyjadrené, ,,polovicu svojej ¢innosti by mala zamerat’ na vzdelavanie
a polovicu na vychovu“. Je len samozrejmé, ze v tom usili nembze ostat
osamotena, ale musi vyraznejSie spolupracovat’ aj s rodinou a aj s prostredim
obklopujucim ziaka.

Uvedené myslienky sme neuviedli ndhodou. Aj v naSich Skolach sa
zacinaju objavovat neziaduce, ba obCas az devalvacné prejavy Ziakov voci
ucitelom. Cielom predmetného prispevku je zamyslenie sa nad pric¢inami
vzniku neziaduceho spravania niektorych Ziakov v $kolach. Ide o to, aby sme
uvedené problémy, resp. prejavy vedeli identifikovat’, poznéavat’ ich priciny, no
najmd, aby sme vedeli predchadzat’ problémom v budicnosti.

Uditel’ — odbornik svojej profesie

Od ucitel’a skoly buducnosti sa bude vyzadovat’ vsetko to, €o je uz dnes
samozrejmé, av§ak da sa predpokladat, Ze s ovel'a va¢Sou naro¢nost'ou. Iba ten
ucitel’, ktory dokaze ziskat’ Ziakov pre ucenie sa, pre tvorivu pracu, ktory bude
k ziakom empaticky apod., len ten nau¢i Ziakov prekonavat naroky
a poziadavky skoly. Zdoraznovanie toho, aby bol ucitel’ dobrym psychologom,
aby ovladal vyvinovu a pedagogicku psychologiu, sa moze javit aj ako
zbyto¢né pripominanie samozrejmosti. Viaceré vyskumy vSak naznacujt, ze
prave podcenovanie psychologickych aspektov vyucovania a vychovy vedie
k mnohym nedorozumeniam medzi uéitelmi a ziakmi. Vyborné vedomosti
ucitela ajeho rozhladenost su zakladom jeho didaktickych sposobilosti,
neformalnej autority a aj vychovnej edukacie. Tieto aspekty nepripominame
nahodne, ale predovsetkym preto, aby sme v priprave buduacich ucitel'ov mali
na zreteli a viac docenovali aj tieto, takpovediac klasické poziadavky.
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V ostatnych rokoch sa v suvislosti sedukiciou Coraz CastejSie pise
a hovori o tom, ze ucitelia nie su dostato¢ne pripraveni na svoju pracu. Vedome
nebudeme polemizovat o tom, do akej miery tieto konstatovania reflektuju
sucasnost’, resp. pripravenost’ ucitel'ov na vzdelavaciu a aj vychovnu ¢innost.
Isté je, Ze priklaname sa K tym nazorom, ktoré akcentuji potrebu doslednejsSej
pripravy. Na to, aby sme jednoznacne posudili suc¢asnu realitu, nam chybaju
relevantné vyskumy, atak ostdvame na urovni konStatovani, avSak bez
akychkol'vek zisteni. Pravdou vSak je, ze nie celkom optimalnu pripravu
budicich ucitelov sme si zapri¢inili aj my, a to tym, ze sme v ich priprave
podcenili  rozvijanie vztahu kdetom amladezi, vztahu kréznym
mimoskolskym a mimovyucovacim ¢innostiam, ktoré boli v minulosti
integralnou sucastou pripravy buduceho ucitel’a. Avsak nie o tychto aspektoch
chceme pisat’. Ide nam predovsetkym o to, aby sme apelovali na to, Co treba
mat’ na zreteli, aby ucitelia vedeli so ziakmi o najlepsie pracovat’ a aby ¢o
najlepsie vedeli inhibovat’ neziaduce prejavy Ziakov, a to aj vich postojoch
k uc¢itel'om.

Z nacrtnutého vyplyva, Ze v priprave ucitel'ov je potrebné posilnit’ nielen
pedagogicky aspekt ich pripravy, ale spolu s nim aj psychologicky aspekt.
Ucitel musi byt kompetentny, aby vedel posudit’ spravanie sa ziaka, pri¢iny
jeho spravania, ale aj isti prognozu jeho dalSieho konania. Vsetky tieto
myslienky by sme mohli zhrntit’ do vety, resp. myslienky ,, ucitel’ musi rozumiet’
Ziakom *.

Stcasné poziadavky na ucitel'a uz nespocivaju iba v tom, aby vedel posudzovat’
spravanie ziaka, ale aj vtom, aby vedel ziaka ,,chranit* pred jeho vlastnymi
slabost’ami a neddslednost’ami. To znamena vzivanie sa do konania a myslenia
ziaka, do jeho stratégii konania a pod. Dobry ucitel’ v snahe vychovne posobit
na ziaka vyuziva rézne kontakty so ziakom, ziakmi, a to S cielom ¢o najviac na
nich posobit, ale aj preto, aby im bol ¢o najviac napomocny pri redlnom
pohl'ade na svet, na miesto kazdého Cloveka v iom. Zrejme nie je potrebné
osobitne pripominat’, Ze takyto pristup je mimoriadne naro¢ny na emocionalitu.
Namiesto opisu vznesieme otazku: S nasi sucasni ulitelia pripraveni na
naro¢né emocionalne pristupy k ziakom? Emocionalita, ako jeden zo
zakladnych predpokladov vybornej edukac¢nej ¢innosti sa nam v ostatnych
rokoch v nasich skolach straca.

Naozaj nie je jednoduché Vv strucnosti opisat’ vSetko, o sa bude ocakavat’ od
ucitela. Sucasna pedeutologicka literatira tieto poziadavky vymedzuje
viacerymi kompetenciami. Pri tomto mozno poznamenat, Ze pojem
»kompetencie® je v ostatnych rokoch mimoriadne aktualny. V zasade sa da
povedat’, Zze nejde o nie¢o mimoriadne nové, doposial’ nepoznané. Nové je, Ze
Vv porovnani s minulostou maji kompetencie, obsaznejSie zameranie, ktoré
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reaguje na meniace sa ulohy a cCinnosti uditela vsulade s rasticimi
poziadavkami spoloc¢nosti na skolu.

Kvalita vychovy nespo¢iva vo vymenovani vychovnych uloh $koly, ale
predovSetkym v tom, ¢i vychovné tlohy vychadzaji z poziadaviek sucasnej
doby. A. Valisova (2016, s. 35 — 40) spravne pripomina, Ze spolocenské zmeny
otvarajii mnohé otazky prave vo vychovnej praci Skoly. Zdoraznuje, Ze
postavenie Cloveka v sucasnom svete je vel'mi zlozité, neprehladné, vel'mi
labilné, socidlna regulacia je znacne uvolnena a pod. Je len samozrejmé, Ze
vplyvom uvedeného, ale aj viacerych dalSich aspektov je vychova ovela
zlozitejSia, a tak sme podl'a autorky svedkami napr. straty identity, osamotenia,
problematického vyuzivania volného Casu, narastajuceho konzumného pristupu
k Zivotu, mentalnej bezohladnosti, nizkeho sebaovladania, netolerancie,
emocne]j lability atd’.

Comu by sa teda mala venovat, resp. na ¢o by sa mala zameriavat
vychovnd praca skoly? Autorka vymedzuje tieto oblasti:

1. sebaovladanie — névrat k pojmu ,,sila vole*;
2. od imyslu k ¢inom;
3. sebavychova ako cesta k plnej l'udskosti.

Sebaovladanie — jedinec so silnou volou sa vyznacuje huzevnatostou,
cielavedomost'ou, samostatnostou, iniciativnostou, zasadovostou a pod.,
jedincovi so slabou volou tieto vlastnosti chybaju. Akiste nie je potrebné
vysvetlovat, ¢o z uvedenych vlastnosti vyplyva pre vychovu, ale aj to, preco
treba venovat’ pozornost’ vychove k sebaovladaniu. Prave tieto aspekty suvisia
S devalva¢nym spravanim jedincov v §kole, ale aj v zivote vobec.

Od tmyslu k ¢inom — namiesto dlhSieho opisu uvedieme, Zze uvedena oblast’ sa
prejavuje, resp. ma dopad na: pristup k povinnostiam, pristup k inym I'ud’om,
k hodnotam, k sebe samému. A. ValiSova (2016, s. 39) uvadza slovd F. M.
Dostojevského: ,, Nikto nie je taky dobry, aby nemohol byt zly, ani taky zly, aby
nemohol byt dobry. “ Podl'a nasho nazoru je v tejto ,,filozofickej vete* ruského
spisovatel’a obsiahnuta jednak zloZitost, ale aj dosah vychovy.

Sebavychova — aj tu namiesto zlozitych opisov poznamename, Ze sebavychova
predpoklada ,,poznanie seba samého* a svoje postavenie v socialnej skupine.
Otazky by mohli zniet, ¢i uéime, resp. vedieme ziakov k tomu, aby ,,poznali
seba samych®, aby rozumeli sebe, aby vedeli sami sebe rozkazat' a pod. Tieto
aspekty mimoriadne uzko suvisia so zameranim nasej vyskumnej ulohy
zamerane] na devalvaéné prejavy ziakov voci ulitelom alebo voéi edukacii
vdbec.

Skola je miestom, kde sa — ako v zrkadle — odhal'uju vietky problémy,
ktorym ¢eli mladd generacia. Tychto tazkosti a problémov je vela, pretoze v
sucasnej dobe existuje vazna kriza deti a mladeze, ba vobec spolo¢nosti, na ¢o
sme upozornili v ivode ¢lanku slovami O. Specka. Tato kriza je do znacnej
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miery odrazom krizy dospelych: rodi¢ov, pedagogov, psycholdgov, politikov,
tvorcov kultiry, osob zodpovednych za prostriedky socidlnej komunikacie.
V skolach sa prejavuje agresivita, nasilie medzi ziakmi, ale aj nasilie voci
uitePom. Zial, nie je prekvapujice a ani vynimoé¢né, 7e aj samotni uitelia
neraz situaciu v $kolach oznacuji priam za krizovu. Bolo by chybou nevenovat’
sa tymto otazkam, neriesit’ ich a nehl'adat’ moznosti napravy. Ucitelia sa neraz
citia bezmocni zneziaduceho, ba az patologického spravania ziakov.
Samozrejme, okrem uvedeného (spoloCenské zmeny) su aj dalSie vplyvy
a priciny, ktoré sa podpisuju pod tieto neduhy.

Realita je taka, Ze nemame vel'a vyskumov, ktoré by sa venovali problematike
neziaduceho spravania ziakov voci uc€itelom. Viacej vyskumov je zameranych
na Sikanovanie medzi ziakmi, napr. vyskum VEGA MSVVaS SR a SAV
, Detekcia a rieSenie kyberSikany“ (2015 -2017) — zodpovedna rieSitel’ka
K. Holla; vyskum ,, Ovplyvitovanie agresivneho spravania Ziakov formovanim
optimalnej klimy skoly a triedy (2014 — 2016) — zodpovedna rieSitelka J.
Hanuliakovd. V Ceskej republike boli publikované vysledky vyskumu
zamerané na profesijni schopnost’ ucitel'ov riesit’ rizikové spravanie ziakov —
M. Kolatikova, A. Petrova, E. Urbanovska (2017), J. Skopalova, K. Janis, ml.
(2017).

Vela podnetov na skimanie uvedenej problematiky nachadzame v publikacii J.
Pyzalskiho a D. Merecza (2000), v ktorej autori opisuju napr. vplyvy pdsobiace
na neziaduce spravanie ziakov, Sikanovanie ucitel'ov a pod. Publikacia ponuka
viacej nametov k uvedenej téme, ato aj z hladiska realizovania vyskumu,
ktorému sa budi autori tejto Studie venovat’ v nasledujucich mesiacoch.

Vybrané pohPady na agresivitu

Agresivita deti a mladeze, ktord ma v sucasnosti vzostupnu tendenciu, sa stala
akutnym problémom celej naSej spolocnosti. Hl'adaju sa jej pri€iny a rieSenia —
od preventivnych az po represivne. Mlady ¢Elovek potrebuje na naplnenie
svojich cielov realne vzory, ktoré su v spolo¢nosti vSeobecne uznavané,
asktorymi by sa mohol stotoznit. V televizii st vSak Coraz CastejSie
prezentované vzory s pokrivenym charakterom a spravanim, v ulohe kladnych
hrdinov, ktori dosahuju svoje ciele mnohokrat nekalymi prostriedkami.
Televizia vytvara dojem, ze patologické prvky v spravani st vlastne prirodzené
a origindlne. V ziackom kolektive sa na zdklade toho za¢ina rozmahat
Sikanovanie, vandalizmus a vulgarna komunikacia. Kladné hodnoty ustupuja
do tzadia ado popredia sa dostava snaha o sebaprezentaciu
a sebapresadzovanie na ukor inych. K tomu vSetkému sa pridruzuje negativne
travenie volného cCasu (pouzivanie alkoholickych napojov, fajcenie...).
Negativne atriblty sveta dospelych sa presuvaju do sveta deti a mladeze, a tak
vytlacaju pozitivne idealy a devastuju emocionalnu stranku osobnosti. Zabranit
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tomuto trendu ako dosledku volného globalizovaného komeré¢ného trhu sa
celkom neda, ale vzdy je tu moznost’ pontknut mladym l'ud’om pristupnou
formou inu alternativu Zivotného $tylu a iné pozitivne hodnoty.

V stcasnosti vychadzame z toho, Ze na rozvoji nasilného sprévania sa podiela
rad pricin, pripadne iniciatnych podmienok, ktorych spoloCensky uc¢inok
nasledne podporuje takéto spravanie. Ak na dieta posobi viacero nepriaznivych
podmienok odrazu, zvySuje sa pravdepodobnost’, ze sa u dotyéného rozvinie
pevny vzorec nasilného spravania. Z nepriaznivych podmienok, ktoré vplyvaju
na nasilné spravanie uvadzame nasledovné:

- Agresivita a rodinnd podmienenost’ — k zvySenej nachylnosti nasilne sa
Spravat’ v detstve a pocas dospievania prispievaju rodinné¢ podmienky, akymi
su stres v rodine, nezamestnanost’, ekonomické problémy v rodine, konflikty
medzi rodi¢mi, nepripravenost’ na vychovu deti a z toho vyplyvajuce malo
dosledné vychovné postupy rodicov, pouzivanie nasilnych vychovnych metod,
nedostato¢na komunikéacia, ako aj fakt, ze niektori rodi¢ia uplatiuji nasilie na
detoch. ,,Deti sa stavaju obetami psychického alebo fyzického nasilia, alebo
svedkami ustavicnych hadok medzi rodicmi. Ucia sa teda na modeli spravania
rodicov, u ktorych povazuju nasilie za normalny spésob riesenia konfliktov*
(Edwige, J., 2004, s. 51);

- Agresivita a Skolsk4a podmienenost’ — na detskl agresivitu maji zna¢ny
vplyv i nasledujuce Skolské podmienky, ktorymi su: vysoky tlak, slaby Skolsky
vykon, nizka naro¢nost, zla atmosféra v Skole, zla atmosféra v triede, pocit
absencie noriem, vnutorny odstup od $kolskych hodnét, pocit odcudzenia, ako
aj malé ¢i neosobné priestory;

- Agresivita a osobnostné faktory — u nasilnych deti ¢asto vystupuju do
popredia nasledujuce vzorce spravania a osobnostné faktory: nedostatok
sebakontroly, zvySena hladina aktivity, motoricky nepokoj, negativne vnimanie
seba, nedostatok socialnych kompetencii, nedostatok empatie. Mdzeme sem
zaradit’ aj komplexy menejcennosti a stratu pocitu vlastnej hodnoty (Ponésicky,
J., 2005, s. 126).

Zo socialno-psychologickych vyskumov vyplyva, ze agresia ako prostriedok
posilhovania vlastnej socialnej hodnoty (identity) je umocnovana
predovsetkym nasledujucimi motivmi:

- sebapresadzovanim;

- odplatou;

- spravodlivym rozhorcenim;

- opovrhnutim;

- zaistenim vyhody posiliiujucej vlastnt identitu;

- pripisovanim timyslu (Cermak, L., 1999, s. 50).

Riesenie konfliktov, ale aj r6zne narocné Zivotné situacie mozu Cloveka viest’
kagresii ak agresivnemu spravaniu. Agresia je utoCenie, napadnutie.
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Agresivne sprdvanie je také spravanie, pre ktoré je charakteristické nasilie,
uto¢nost’, destrukcia, zamerné ublizovanie a poskodzovanie. Je to fyzicka,
verbalna alebo hanliva uto¢nost, cCasto sprevadzana destrukénymi c¢inmi
a vypadmi. Jednoducho, agresia je spravanie zamerané na poskodenie druhého
cloveka. Rézne formy utocného napadania, ako prejavy agresie, mozu byt
zamerané bud’ na odstranenie a zni¢enie prekazky pri postupe za cielom, alebo
na demonstraciu hrozby, sily, prevahy ako tlaku na toho, proti komu je agresia
zamerana.

Uvedené pohlady na agresiu si len vyberom zrdéznych tedrii o tejto

problematike. Venovali sme im pozornost' preto, aby sme ukazali priciny
vzniku agresivneho spravania ziakov.
Sme presvedceni o tom, ze devalva¢né spravanie, ¢i uz je smerované od ziakov
k ucitel'om, alebo od ucitel'ov k Ziakom, je formou agresivneho spravania. Ak
vychadzame z tejto tézy, znamena to, ze ich psychologické pozadie mdzeme
odvodit’ od tedrii agresivity a agresie. Devalvacné spravanie mozeme zahrnat
do kategorii problémového spravania a vo vysSej intenzite aj do poruch
spravania.

Prave psychologovia, hoci na zaklade rozdielnych teoretickych konceptov
osobnosti ¢loveka a jeho psychického vyvinu, ponukaju viaceré vysvetlenia
poruch spravania a ich etioldgie. Niekedy st to koncepty nielen rozdielne, ale
az protichodné. Sta¢i si  porovnat koncepcie behaviordlne s
psychoanalytickymi. Na jednej strane deprivacia, traumy z detstva, na druhe;j
strane chybné ucenie.

Svoju kompetenciu riesit' problém portch spravania odvijaji jednak od
toho, ze ich dokazu najmi cez diagnostiku osobnosti pomenovat’, jednak od
toho, Ze ich dokazu v ramci konkrétneho psychologického smeru interpretovat’.
»~Manazment* osobnostnych problémov chapu ako svoju doménu. Je zrejmé, ze
napriek rdznorodosti pristupov nie je mozné pri rieSeni akéhokolvek
problémového spravania psychologické poznatky nereflektovat. RiesSenie
problému je tu pravdepodobne najviac spojené s priklonom k teoretickym
vychodiskam. Realizuje sa najmi cez psychologické vedenie, poradenstvo a
psychoterapiu.

Pol'sky pedagog A. Stankowski (2004, s. 108) uvadza, ze: , Najcastejsimi
formami nasilia v skolach su slovna agresia voci ziakom a ucitelom — 87 %,
[fyzické tyranie Ziaka inymi ziakmi — 55 %, nespravodlivé hodnotenie ako forma
dominancie ucitela nad Ziakom — 35 %, pouzivanie telesnych trestov ucitelmi —
15%, demonstrativne pohrdanie mladsimi — 11 %, uzivanie psychotropnych
latok a ich ziskavanie — T %, branenie mozZnosti sebarealizacie Ziakov,
odmietanie prijatia do zaujmovych kruzkov, vylucenie z kruzkov, pohrdanie
mimoskolskou ¢innostou —5 %. *
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Velké mnozstvo psychologickych teorii agresie je mozné zhrnut do Styroch
zakladnych kategoérii. Ide o teorie biologické, teodrie frustracie, tedrie
kognitivno-behavioralne a teodrie integrativne.

Biologické tedrie
V sucasnosti sa uvadzaji najmé dve podskupiny, ktoré sa zhoduji v tom, zZe
agresia je vrodena:

Psychoanalyticka tedria s hlavnym predstavitelom S. Freudom kladie
doraz na inStinktivne agresivne impulzy a frustraciu spojenu so vzajomne
opoziénymi pudom zivota (Eros) a pudom smrti (Thanatos), ktoré podl'a neho
ovplyvituji konanie vSetkych zivych organizmov (Hall, C. S., Lindzey, G.,
2002, s. 159).

Etologicka tedéria K. Lorenza chape agresiu SirSie — ako sucast’ boja
0 potravu, pri ochrane teritoria, ochrane potomstva. Ked’ze tedria vznikla na
zaklade vyskumu zvierat, jej kritici spochybiiuji moznost’ ju rovnako aplikovat’
na l'udi.
,S. Freud dosiel k dost pesimistickemu zaveru, ze musime byt agresivni k
druhym, aby sa energia agresivity neobrdtila proti nam samym. K. Lorenz
popisal tzv. reakcie naprazdno — ak nie je pritomny vhodny objekt a hladina
instinktivnej energie je prilis vysokd, ndjde si jedinec nahradny ciel’ (Heretik,
A., 2013 — nepublikovana prednaska).

Frustracné teorie

Podobne ako jeden z jej hlavnych predstavitel'ov Dollard aj d’al§i povazujt
za zaklad agresivneho spravania frustraciu, teda nenapiianie biologickych,
psychologickych a socidlnych potrieb. Agresia je odpovedou/reakciou na
frustraciu. Napriek tomu, Ze je tato tedria Siroko prijimana, ani ona
nevysvetluje kazdé agresivne spravanie. Jednak frustracia nevyvolava vzdy
agresivne spravanie, jednak st zndme agresivne prejavy, ktoré nie je dost
dobre mozné spajat’ s frustraciou.

Kognitivno-behavioralne teorie

Tieto tedrie povazuju agresiu za naucené spravanie. Jedna z najznamejsich
je teodria socialneho ucenia A. Banduru. Podl'a nej zna¢na Cast’ uCenia prebieha
zastupne. Ludia sa ucia jednoducho pozorovanim toho, ako to robia ti druhi
(Hall, G. S., Lindzey, G., 2002, s. 212). Pri socidlnom uceni ide o interakciu
medzi zazitkom ucenia, pozndvacimi asociativnymi procesmi a spravanim
osoby v socialnom prostredi (Lerner, 1986). ,, Bandurove vyskumy, ako sa
pomocou imitacného ucenia, teda napodobnovanim, da posilnit agresivne
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spravanie uz u predskolskych deti, su velmi impresivne. Tieto vyskumy su vidy
citované, ked sa otvori diskusia o vplyve masmédii (filmu, TV, PC hier) na
formovanie agresivity u deti “ (Heretik, A., 2013 — nepublikovana prednaska).

Integrativne tedrie

Vychadzaju z toho, ze agresivne spravanie ma natol’ko multidimenzialny
charakter, ze ho nie je mozné vysvetlit’ jednou ,,univerzalnou* teériou. Snazia
sa jednak prepajat’ teorie, jednak vysvetl'ovat’ rozli¢né prejavy z hl'adiska tedrie
celkove nie vzdy prisne konzistentne, ale skor v konkrétnom pripade v stilade s
konkrétnou tedriou. Medzi najakceptovanejSie integrativne teodrie patri tedria
E. Fromma. ,,Rozlisil benignu (biofilnu) a malignu (nekrofilnu) agresiu.
Benignu agresivitu mame spolocni so zvieratami. Je to ta lorenzovska
agresivita, ktora nam umozni prezit, ochranit’ si teritorium, svoje potomstvo,
ale aj bojovat za hodnoty, ktoré pokladame za bytostne dolezité, ako je
sloboda, spravodlivost. Naproti tomu maligna agresivita sa vyskytuje u ludi a
Jje primarne poruchou charakteru. Na jej vzniku sa podielaji negativne zdzZitky
z raného detstva v jadrovej rodine, ale priestor agresorom na ziskanie moci
dava len spolocnost* (Heretik, A., 2013 — nepublikovana prednaska). Podnetny
je aj pohlad P.Zimbarda (2014). Vnima podhubie a spustace agresivneho
spravania v troch rovinach. St nimi:
- osobnostné dispozicie jednotlivca;
- situacia;
- systém.
P. Zimbardo (2014, s. 12) konstatuje, ze kvalitné terapeutické a prevychovné
programy samé osebe nezabezpeCia ,,skutocnu zmenu, pokial je kauzdlnym
Cinitelom situdacia alebo systém, a nie jednotlivec.
Je zrejmé, Ze Cast’ agresivneho spravania moze byt spojend s frustraciou, cast
modze mat’ inStinktivnu podobu a ind agresia je zasa spojend so socidlnym
ucenim. Z hladiska devalvaéného spravania ziakov modzeme zhrnut
najdolezitejSie okolnosti, ktoré mézu viest’ k agresivnym prejavom spravania
takto:
- Frustracia, je prekazka, ktord neumoZiiuje napinat potreby.
.S frustrdaciou sa mézeme stretnut’ v situdacii, ked rodicia napriklad chcu po
svojom dietati vyborny Skolsky prospech napriek tomu, Ze to nie je v jeho
schopnostiach. Student potom svoju agresiu smeruje proti rodicom a Skole*
(Matgjéek Z., Dytrych, Z., 1997, s. 51);
- Vrodené dispozicie k agresivnemu konaniu, ktoré st dané geneticky,
maju u 'udi réznu intenzitu, ale bez osobnostnej dispozicie agresivity by redlne
¢lovek nebol schopny prezit’;
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- Problematickd vychova v rodine (extrémne autokraticka i liberdlna s
hostilnym postojom k diet’at'n), najmé v dysfunkénych rodinach a v rodinach s
patologickymi prejavmi spravania;

- Vplyvy SirSicho prostredia, toho, ¢o povazuje prostredie i jednotlivec
za moralne prijatelné, predovsetkym v spojeni s tym, Co prinasa isty prospech
(Vagnerova, M., 2004, s. 64);

- Negativny vplyv medidlneho nasilia popisuje A. Stankowski (2004, s.
119) takto: ,, pod vplyvom drastickych scén sa deti zbavuju citlivosti a stavaju
sa lahostajnymi k ludskym probléemom a bolesti. Televizne nasilie vedie k
agresii a ku skutocnému nasiliu, ¢o potvrdzuje zvySeny pocet trestnych c¢inov,
ktoré su spachané neplnoletymi detmi; *

- Sebapotvrdzovanie, ktoré je viazané na dokazovanie si, ze som
,»hiekto, koho sa iny boji ¢i uznava;

- Absencia bezpe¢ného priputania v detstve (attachment), na ktorl sa
viaze psychickd deprivacia ako dosledok dlhodobého nenapiiiania potreby
lasky, ocenenia, socialnej blizkosti méze viest k patologickému spdsobu
napiﬁania potrieb (Matéjcek, Z., Dytrych, Z., 1997, s. 79);

- Vplyv predovSetkym takej rovesnickej skupiny (partie), ktorda je
zalozena na vodcovskom principe a vyznava socialne neakceptovatelné
hodnoty.

Zaver

V predmetnom prispevku sa zaoberdme vybranymi pohl'admi na edukaciu
z hladiska devalva¢nych prejavov ziakov. Ide o oblast’, ktora je v sucasnosti
casto pertraktovana. Ciel'om edukécie je nielen ucit’ ziakov nové vedomosti, ale
spolu s tym ich aj ve'mi zodpovedne vychovavat’. Isté je, ze ak budeme dobre
poznat’ podstatu agresie, jej vznik a priciny, dokaZeme ju v eduka¢nom procese
inhibovat’. To plati pre agresiu zamerantl na spoluziakov alebo aj na ucitelov.
Podstatné je, a to je zmyslom aj tohto prispevku, zaoberat’ sa v ramci edukacie
jej vychovnou strankou. Realita je taka, ze siCasna doba devalvuje mravné,
moralne aaj ostatné hodnoty l'udi. O to viac musime posiliiovat’ edukacna
pracu.

Prispevok je spracovany v ramci rieSenia vyskumnej ulohy KEGA 007KU-
4/2017 ,,Devalvacné prejavy ziakov voc¢i ucitelom — prejavy, priciny,
prevencia®,
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publikuje Vv casopisoch Pedagogicka revue, v odbornom casopise Studia
Scientifica Facultatis Paedagogicae, v Nasej skole a pod. Pravidelne aktivne
vystupuje na domdcich a zahranicnych konferencidach a prezentuje vysledky
svojich vedeckych badani.
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Potreba kritického sociologického myslenia v ucitel'skych
Studijnych programoch

Martina Kosturkova
Katedra pedagogiky, Presovska univerzita v Presove

Abstrakt: Podla vizii Svetového ekonomického fora sa za jednu ztop
sposobilosti  budiiceho c¢loveka povazuje schopnost  kriticky mysliet.
V sucasnosti si Coraz Ccastejsie uvedomujeme, Ze rychly zZivotny S$tyl,
presytenost informdcii, ndrocné spolocenské situdcie a pod. OvVplyviuju
rozhodovaciu schopnost jedinca. Ucitel uz nie je nosnym sprostredkovatelom
informdcii a V tomto kontexte sa meni aj jeho rola v Skole. Okrem iného, jeho
ulohou je naucit ziakov logicky posudzovat informdcie v roznych socidlno-
kulturnych kontextoch a dospiet k rozhodnutiu s preukdzanim citlivosti na
spolocensky problém. Pripravuju ucitelské fakulty Studentov v tychto
dimenziach? Cielom Studie bolo zistit u Studentov ucitelstva uroven
schopnosti  kriticky uvazovat' pri vybranom spolocenskom probléme.
Predmetom obsahovej analyzy boli odborné eseje (N = 207; dostupny vyber),
ktoré boli sucastou povinného vystupu spolocenskovedného predmetu
ucitel'skych studijnych programov v ramci troch fakult Presovskej univerzity
V Presove, realizovaného v zimnom semestri akademického roka 2016/2017.
Analyzou odbornych eseji bolo preukazané, ze priblizne tretina Studentov
nedokdzala aplikovat prvky kritického sociologického myslenia pri rieseni
daného spolocenského problému. Najvicsie nedostatky boli zistené
v neschopnosti Studentov preukdzat citlivost pri Specifikacii tézy, ktoru
povazujeme vo vztahu k potrebe rieSenia spolocenského problému a
K charakteru vystupu za nosnu. Tento deficit je vysledkom nekritického
preberania mnozstva informdcii, absencia systematickej podpory kritického
myslenia v edukdcii a pod. Autorka suhlasi s potrebou kognitivnej revoliicie
v slovenskom Skolstve, ktoru uz pred ¢asom avizoval prof. Miron Zelina.

KPucové slova: kritické sociologické myslenie, model pisania odbornych
eseji, obsahova analyza eseji, schopnost kriticky sociologicky uvazovat.

The Need for Critical and Sociological Thinking in Teaching Study
Programmes. According to the vision of the World Economic Forum, one of
the top capabilities of a future person is the ability to think critically.
Currently, we are increasingly aware of the fact that rapid lifestyle,
information overload, difficult social situations, etc. do have an influence on
a decision-making ability of an individual. Teachers are no longer the main
intermediaries of information and in this context their role at school is also
changed. Apart from that, their role is to teach pupils to evaluate information
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logically in different socio-cultural contexts and to reach their decision by
proving their sensitivity to a social problem. Do faculties prepare their future
teachers in these dimensions? The aim of the study was to detect the level of
students' ability to critically reflect on a chosen social problem. The subject
of the content analysis were scientific essays (N = 207; available choice ),
which were a part of the compulsory output of the social-scientific subject of
the teacher study programmes within the three faculties of Presov University
in Presov, realized in the winter semester of the academic year 2016/2017.
By analyzing scientific essays, it was shown that approximately one third of
students failed to apply elements of critical sociological thinking in solving a
given social problem. The students” major shortcomings were found in
their lack of ability to demonstrate sensibility in specifying the thesis that we
consider fundamental in relation to the need to solve a social problem and
the character of the output. The mentioned lack is the result of a non —
critical obtaining the enormous amount of information, the absence of
systematic support for critical thinking in education, etc. The author agrees
with the need for a cognitive revolution in Slovak education, which has
recently been reported by Prof. Miron Zelina.

Key words: critical and sociological thinking, model of writing scientific
essays, content essay analysis, ability to think critical — sociological way.

Uvod

Stadia sa zameriava na problematiku kritického sociologického myslenia,
ktorej aktualnost’ vyplyva z potrieb stcasnej demokratickej spolo¢nosti. Hned’
na uvod sa oprieme o myslienku Sekerdka (2017, 179): ,,Aby demokracia ako
taka vobec mohla existovat’, je nevyhnutné, aby bolo k dispozicii spolocenstvo
uvazujtcich dospelych a svojpravnych ob¢anov... Masa, ktord rozhoduje, sa
totiz nemusi spravat uvedomelo a moze pri formalnom zachovani
demokratickych procedur prijat’ rozhodnutia, ktoré su pre demokraciu, zvIast
liberalnu demokraciu, toxické, ba az destruktivne.*

Edukaéné procesy by mali byt cielene zamerané tak, aby v Ziakoch ¢i
Studentoch podporovali dispozicie k ich vlastnému kritickému, samostatnému
a orientovanému pristupu ku vSetkym vyzvam, narokom i problémom, ktoré so
sebou prindsa zivot ob¢ana demokratickej spolo¢nosti.

Javy sucasnej spolocnosti ako informacna explozia, multikulturalita,
extrémizmus, zivotny $tyl a pod., postavili $kolu pred nel'ahka ulohu, a to, ako
vychovat’ mudreho, vzdelaného, spravodlivého, zodpovedného, uciaceho sa
Cloveka, ktory sa ucelenostou a zrelostou svojej osobnosti dokaze vyrovnat
a uspesne zvladat’ naroky i nastrahy dnesného komplikovaného a dynamicky sa
vyvijajiceho sveta.

Je evidentné, ze na narastajiice spolocenské problémy nie je mozné reagovat’
encyklopedickym modelom vzdeldvania. NavySe, rychly tok mnozZstva
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informacii, lahko dostupnych prostrednictvom médii, spdsobuje ich nekritické
preberanie individuom, otupuje citlivost’ na rieSenie socialnych problémov,
vedie Kk pohodlnosti, k neschopnosti predvidat doésledky nasich rozhodnuti
a pod. Sme presvedceni, ze vychovu ku kritickému sociologickému mysleniu je
potrebné podporit’ najmé v skolach, nakol'ko principy tohto myslenia v sebe
zahinaji prebudenie vnimavosti na spolo¢ensky problém, schopnost’ vidiet
problém z viacerych stran, hodnotit’ stratégie rieSenia, dospiet’ k rozhodnutiu so
schopnostou predvidat” dosledky a pod. Na tuto vyzvu musi nutne reagovat
hlavne pregradualna priprava na ucitel'ské povolanie z dovodu, aby buduci
ucitelia vedeli napliat’ jednu z priorit $tatnej vzdelavacej politiky, a to rozvoj
kritického myslenia ziakov.

V sociologickej literatiire sme sa na Slovensku s touto problematikou nestretli
(skor vo filozofickych, psychologickych a pedagogickych zdrojoch).
V teoretickych vychodiskach naznacujeme komponenty kritického myslenia
ako analyzu argumentov, hodnotenie, rozhodovanie, ur¢enie zaverov a pod.,
ktoré povazujeme za zaklad kritického sociologického myslenia. Zahrani¢na
literatira ponuka niekol’ko inSpirativnych podnetov, ako prebudit’ Studentovu
vnimavost na spoloCenské problémy. Za jeden z nich povazujeme metodu
pisania eseji podla Schaffer (1995) s vyraznym sociologickym pristupom.
Citatelom pontikame charakteristiku uvadzanej metody, ako aj vysledky jej
aplikdcie do Studijného predmetu Sociokultirne aspekty edukacie. Ide
0 povinny Studijny predmet spolo¢enskovedného zakladu ucitel'skych
Studijnych programov na PreSovskej univerzite v PreSove. Jednou zo stcasti
hodnotenia vysledkov vzdeldvania Studentov v ramci uvedeného predmetu bola
odborna esej so zameranim na kritické sociologické myslenie. Ciel'om Studie je
predstavit’ celkovih troven schopnosti budacich uéitelov vyjadrit sa
k vybranému spolo¢enskému problému prostrednictvom eseje so zameranim na
kritické sociologické myslenie. V s§tidii sa opierame o viacerych svetovych
odbornikov v danej oblasti ao tedriu Geertsena (2003), ktory za zaklad
kritického  sociologického myslenia povazuje sociologické poznatky
a sociologicku predstavivost’.

1 Teoretické vychodiska

1.1 Od kritického myslenia k sociologickému kritickému uvaZovaniu

V zahrani¢nej odbornej literatire nachadzame definovanie kritického myslenia
vtroch liniach: 1. filozofickej, 2. psychologickej a 3. pedagogickej.
Roznorodost’” chapania tohto pojmu viedla odbornikov k diskusii. Jej
vysledkom boli spolo¢né ¢rty v kognitivnych oblastiach, ktoré by mali byt
zahrnuté do definicie kritického myslenia. Lai (2011) pontka prehl'ad relativne
akceptovanych komponentov definicie kritického myslenia:
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- analyza argumentov alebo ddokazov (Ennis, 1985; Facione, 1990;
Watson a Glaser, 1990; Paul, 1992; Halpern, 1998);
- hodnotenie (Ennis, 1985; Lipman, 1988; Facione, 1990; Watson
a Glaser, 1990; Case, 2005);
- rozhodovanie alebo rieSenie problémov (Ennis, 1985; Halpern, 1998;
Willingham, 2007);
- urCenie zaverov pomocou induktivneho alebo deduktivneho
uvazovania (Ennis, 1985; Facione, 1990; Watson a Glaser, 1990; Paul,
1992; Willingham, 2007).
Zaroven boli identifikované aj dalSie schopnosti tykajuce sa kritického
myslenia: pytanie sa a odpovedanie na otdzky pre objasnenie (Ennis, 1985);
identifikacia predpokladov (Ennis, 1985; Paul, 1992); interpretacia
a vysvetlovanie (Facione, 1990); predvidanie (Tindal a Nolet, 1995); vidiet’
obe strany problému (Willingham, 2007) a i.
Vicsina vedcov zastdvala nazor, Ze definicia kritického myslenia by mala
obsahovat’ aj postoje. Lai (2011) konstatuje, Ze odbornici najcastejsie uvadzaju
tieto:
- otvorenost’ (Bailin et al., 1999; Ennis, 1985; Facione, 1990; Halpern,
1998);
- ochotu hl'adat’ dévody (Bailin et al., 1999; Ennis, 1985; Paul, 1992);
- tuzba byt dobre informovany (Ennis, 1985; Facione, 1990);
- flexibilita (Facione, 1990; Halpern, 1998);
- reSpektovanie (Bailin et al., 1999; Facione, 1990) a iné.
Uvadzané komponenty st vysledkom niekol’koro¢ného interdisciplinarneho
skimania, experimentovania a hladania limitov v danej oblasti. Vyssie
spomenuté komponenty je mozné nahradit’ vel'mi praktickou definiciou
kritického myslenia podla slovenského odbornika Ruisela (2008) ako kvalitné
arozumné myslenie. To povazujeme za zaklad kritického sociologického
uvazovania. Sociologické myslenie (Bauman a May, 2001) arozvoj
sociologickej imaginacie (Mills, 1959; 2002) zacina schopnostou
transformovat’ osobny problém avidiet ho v SirSich spolocenskych
suvislostiach. Mills tvrdi, Ze pochopenie, ujasnenie a analyza spolocnosti
zaCina kladenim troch zakladnych okruhov otazok: Aka je Struktara
spolocnosti? Kde sa spolo¢nost’ nachadza? Kto st l'udia, ktori konstituuju dant
spolo¢nost? Takyto typ myslenia predpokladd mat zakladné sociologické
poznatky a sociologicku predstavivost’ zd6raziiované aj stasnym socioldgom
Geertsenom (2003). Kritické sociologické myslenie zahiia d’alSie komponenty:
- postoj k myslienke, informacii, problému — Bean (1996) ho nazyva
»prebudenie studentovej vnimavosti na urcity problém*;
- kognitivne operacie — schopnost’ pracovat’ s informaciou (myslienkou)
v Sirsich suvislostiach, dospiet’ k zdveru az po odovodnenie svojho
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rozhodnutia — tu patria vyssie akceptované kognitivne procesy (analyza
a hodnotenie argumentov, rozhodovanie, porovnanie o)
spolo¢enskou normou atd’.);

- korektivne aautoregulativne prvky s vyraznym = sociologickym
pristupom;

- adalSie, medzi ktoré patri napr. metakognicia, spolupraca, tvorivost
a pod.

1.2 Sociologické kritické myslenie v pregraduilnej priprave na uditel’ské
povolanie

Schopnost’ kriticky mysliet’ je nosnou spdsobilostou ¢loveka, ktory sa chce
aktivnym spdsobom podielat’ na spoloCenskom Zivote. Nutnost' jej potreby
vnimame z viacerych dovodov. Beck (2011) poukazuje na charakteristiky
postmodernej spolo¢nosti, vyznacujuce sa kvalitativnymi zmenami v oblastiach
technologickej racionalizacie, prace a organizacie, socialnych charakteristik,
zivotnych Stylov, politickej participacie, sposobov ponimania skuto¢nosti
anoriem poznania a pod. Podobne aj iny autor, Lenco (2012), identifikuje
rizikd sucasnej doby, predovsetkym problémy spojené so Zivotnym prostredim,
redistribiciou bohatstva, postupujicou globalizaciou a pretlakom informacii,
ako aj oslabenie vplyvu tradicného usporiadania spolocnosti a istot. Prave tato
zmena s dopadom na spolocnost’ a jednotlivca si vyzaduje typ myslenia, ktoré
je citlivé na spolocCenské vplyvy, t. j. sociologické kritické myslenie. Aby
jednotlivec vedel flexibilne reagovat’ na tieto zmeny, potrebuje ich chapat,
kriticky posudit’ a zaujat’ k nim stanovisko.

Domnievame sa, Ze kritické sociologické sktimanie exitujliicich

spolocenskych problémov moézu buduci ucitelia nadobudnut’ prostrednictvom
disciplin zahrnutych do povinného spolocenskovedného zakladu ucitel'ského
Studia.
Podla usmerneni Akredita¢nej komisie SR, pri tvorbe odporuc¢aného Studijného
planu ucitel'skych studijnych programov, integralnou sucastou vysokoskolske;j
pripravy uéitelov je spoloéenskovedny ziklad, ktory tvori 20 % $tidia (MS SR,
2016). Studenti Fakulty humanitnych a prirodnych vied (FHPV), Filozofickej
fakulty (FF) a Fakulty $portu (FS) Presovskej univerzity (PU) v Presove maju
k dispozicii Sirokt $kalu povinnych, povinne volitelnych a voliteInych
Studijnych predmetov v ramci spolo¢enskovedného zikladu. Medzi nimi st
predmety, ktoré rozoberaji otazky sociologického zamerania Sirokospektralne
— interpersonalna komunikacia, kultirna antropologia a multikulturna vychova,
sociokulturne aspekty edukécie, sociologia vychovy, teoérie vychovy
a vzdelavania, Teoéria vychovy v detskych a mladeznickych organizaciach,
zaklady sociologie a pod.
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V kontexte navrhu profesijného $tandardu za¢inajucich uéitelov (Cernotova et
al., 2006; Porubska, Snidlova a Valica, 2008; Pavlov, Petrova a Snidlova,
2015;) st Studijné predmety spolocenskovedného zakladu sucastou rozvoja
kIa¢ovych sposobilosti budiicich ucitel'ov patriacich do troch dimenzii:

- sposobilosti vo vztahu k Ziakovi — napr. poznatky o odliSnosti kultar
aich akceptacia, poznatky z oblasti rodinného a SirSieho socialneho
prostredia, vnimavost voci spolo¢enskym a rodinnym problémom,
poznatky zamerané na rozvoj sociokultirneho rozvoja ziaka, poznatky
multikultirnej komunikécie a pod.;

- sposobilosti vo vztahu k edukacnému procesu — schopnost’ planovat,
projektovat’, realizovat’ a hodnotit’ vyucovanie zamerané na komplexny
rozvoj osobnosti vo vztahu ku kognitivnej a nonkognitivnej stranke
(napr. vnimavost k premenlivosti ¢i dynamike skupiny, schopnost’
vytvarat' pozitivnu klimu, poznat a aplikovat metddy na rozvoj
socialnych zrucnosti Zziaka, poznat rizikd a moznosti prevencie
socialnopatologickych javov a vediet’ ich zapojit' do obsahu edukacie
a pod.);

- sposobilosti vo vztahu ksebarozvoju ucitela — poznat vlastné
dispozicie, hodnoty, silné a slabé stranky, poznat’ poslanie ucitel'skej
profesie, poznat moznosti vlastného sebarozvoja, mat zaujem byt
prinosom pre ziakov, $kolu a spoloénost’ a pod.

Vroku 2016 bola realizovana rozsiahla obsahova analyza vybranych
informac¢nych listov S$tudijnych predmetov spolocenskovedného zakladu
v pocte N = 118, ktoré si mdézu Studenti FHPV, FF a FS PU v Presove volit
vV rdmci pregradualnej pripravy na ucitel'ské povolanie. Zo zisteni vyplyva, Ze
pozornost’ vyucujucich je v informacnych listoch zamerana predovsetkym na
niz8ie kognitivne procesy, ¢o predstavovalo priblizne 64 %. Dominanciu tvorili
ulohy na rozvoj 1. urovne Bloomovej taxonémie ,,zapamatanie” (37 %).
Dal§im zo zisteni je, Ze v podmienkach pre absolvovanie $tudijnych predmetov
absentuju vystupy, kde sa vyzaduje hodnotiace uvazovanie. Zo 118 studijnych
predmetov spoloc¢enskovedného zakladu iba 5 znich pozaduje ako stcast
vystupu odbornt esej (4,23 %), 7 Studijnych predmetov pozadovalo — analyzu
projektu (5,93 %), 6 Studijnych predmetov — recnicky prejav (5, 08 %).
Prevazna vécsina uvadzanych Studijnych predmetov pozadovala vo vystupe
pisomné alebo Ustne preverenie teoretickych vedomosti, ¢o vSak, ako sa
domnievame, k sociologickému kritickému mysleniu nevedie. Vyskum stavu
kritického myslenia Studentov ucitel'skych studijnych programov PU v Presove
(N = 365) preukazal, Ze dosiahnuté priemerné hrubé skore vo Watson-
Glaserovom teste hodnotenia kritického myslenia buducich uditel'ov bolo
d’aleko pod priemerom Studentov z krajin, kde rozvoj predmetnej spdsobilosti
je jednou z priorit eduka¢ného procesu (Kosturkova, 2016). Podobné zistenia
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prezentuju aj Cavojova a Jurkovi¢ (2017). Z vys§ie naznaGenych faktov je
zrejme, ze doteraz vyuzivané metddy rozvijania kritického myslenia sa
pravdepodobne malo efektivne a nenapiiiaju uéel jeho rozvoja.

Aby S$tudenti ucitel'stva boli erudovane pripraveni ako kriticky mysliaci
a nadobudli:

- poznatky z oblasti rodinného a $irSieho socidlneho prostredia diet’at’a;

- sposobilost’ rozvijat’ usvojich ziakov vnimavost na spolocenské
problémy;

- spdsobilost’ rozvijat’ schopnost’ logicky arozumne vyhodnotit
argumenty alebo problém pri zachovani povedomia a citlivosti na
spolocenské vplyvy a kontexty;

- spdsobilost rozvijat’ zodpovednost’ za svoje rozhodnutia;

- spodsobilost’ predvidat’ dosledky svojho konania;

- spdsobilost’ rozvijat’ sebareflexiu ziakov;

- sposobilost’ rozvijat socialnu inteligenciu a pod.; bude potrebné
posilnit’ vychovu kritického i sociologického myslenia v pregradualnej
priprave na ucitel'ské povolanie.

Sme toho nazoru, Ze dominancia teoretického preverovania vedomosti

nedokaze vybavit buduceho ucitel’a vyssie spomenutymi sposobilostami.

Buduci ucitel' by mal byt vybaveny takymi spdsobilostami, aby ziakov

vedel dobre pripravit na aktivny a zodpovedny Zivot. Nejde len oto, aby
edukanti mali mnozstvo informacii, je potrebné naucit’ ich s tymito
informaciami pracovat, kriticky skumat zrdznych strdn, predpokladat’
dosledky, dospiet’ k rozhodnutiu a vediet’ ho obhajit. Medzinarodny vyskum
ICCS 2009 skamal a analyzoval, ako su mladi ludia pripraveni prevziat
obcianske roly v rozliénych krajinach v 21. storo¢i. Test pre 14-ro¢nych ziakov
obsahoval v 75 percentach analyzu a odovodnenie. Zavery vyskumu ukazali, Ze
slovenski  ziaci maju  dostatok namemorovanych vedomosti, ale
najproblematickejSou oblastou pre nich bola prave ta, ktora si vyzadovala
hlavne porozumenie otazke — Citatel'ski gramotnost’ a logické myslenie
(Machacek, 2012, s. 117). Podobné vysledky registrujeme v analyzach
medzinarodnych previerok OECD PISA (NUCEM, 2016). Ich zavery
dokazuj, Ze slovenska edukacia je zalozena prevazne na transmisivnom
modeli vzdeldvania. Je to opak tych kvalit ¢loveka, ktoré su potrebné pre
spoloCensky Zzivot definované napr. Svetovym ekonomickym forom (WEEF,
2018): schopnost komplexne rieSit’ problémy, kritické a tvorivé rieSenie
problémov, ludsky manazment, koordinacia s ostatnymi a emocionalna
inteligencia. Da sa pripravit edukantov na tieto kvality vychovou
k sociologickému kritickému mysleniu?
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1.3 Kritické myslenie v sociologickej oblasti — poznatky zo zahrani¢nych
vyskumov

Problematika kritického myslenia je v zahranicnej literatire predmetom
vedeckého badania uz dlhsiu dobu. Existuje mnoho diskusii k vymedzeniu
pojmu, kjeho komponentom, modelom rozvoja kritického myslenia a pod.
Registrujeme vSak velmi malo empirickych vyskumov ztejto oblasti
V sociologickej literature; na Slovensku sme nezaregistrovali pouzivanie pojmu
tzv. kritické sociologické myslenie. Uvadzany typ myslenia sme zachytili vo
vedeckych stidiach ¢asopisu Teching Sociology.

Grauerholz — Bouma-Holtrop (2003) kritické sociologické myslenie
povazuju za schopnost logicky arozumne vyhodnotit argumenty alebo
problém pri zachovani povedomia a citlivosti na spoloCenské vplyvy
a kontexty. Zaujimavu tedriu kritického sociologického myslenia predstavuje
Geertsen (2003). Autor pri vyucbe zameranej na kritické myslenie zdoraziuje
sociologické poznatky a sociologickli predstavivost pri rozhodovani
0 spolocenskom svete. Podl'a neho kritické sociologické myslenie vyzaduje
sociologické znalosti, zrucnosti a schopnost pouzivat tieto poznatky pri
posudeni informacii v socialnych a kultarnych kontextoch.

Anderson (1987) konStatuje, ze mnohi Iektori sociologie podporuju
konstruktivistické pristupy kuceniu, o znamend, ze Studenti by mali
pravidelne praktizovat’ aplikaciu, diskusiu, hodnotenie a kritizovanie. V 90.
rokoch 20. storocia sa v zahrani¢nej sociologickej oblasti kritizovalo, ze aj ked’
sa kritické myslenie skima, chybaji empirické poznatky, ktoré by prezentovali
jasnost’ a citlivost’ na sociologické témy. Vynimkou boli napr. prace Greena
a Kluga (1990), kde ich vyskum z oblasti kritického myslenia zahfnal vyrazne
sociologicky pristup. Studentské eseje boli hodnotené z pohladu
sociologickych konceptov, kulturnych a socidlnych Struktar (triedy, pohlavia,
veku, rasy). Autori zdoraznovali efektivitu rozvoja kritického myslenia
pomocou diskusie a pisania eseji o socialnych otazkach.

Jednou zo stratégii zahrani¢nych pedagdgov pri vyucbe sociologickych
disciplin bolo pouzivanie aktualnych sprav na to, aby vzbudili zaujem
u Studentov. Bonomo (1987) konstatuje, ze vybrany segment noviniek ponuka
nevSedné pribehy, ktoré Studentov zaujimajii asuCasne im poskytuju
intelektualnu stimulaciu, a to najma v oblasti sicasnych socialnych problémov.
Unnithan a Scheuble (1983) zistili, ze Studenti lepSie rozpoznavaju sociologiu
v kazdodennom Zivote, ked ich ulohy =zahffiali analyzu a hodnotenie
spravodajskych sprav. Reinertsen a DaCruz (1996) vyskumali, Ze denné Citanie
Casopisov v kombinacii s pravidelnymi tlohami nuati Studentov, aby sa stali
aktivnymi a vytvorili priestor na rozvoj analytického a kritického myslenia. Iny
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nahlad efektivity rozvoja kritického myslenia prostrednictvom pisania
0 socialnych problémoch analyzuje Malcom (2006).

Z novsich zahrani¢nych stadii, ktoré boli zamerané na podporu vychovy ku
kritickému mysleniu vysokoskoldkov v oblasti sociologickych tém, su
inSpirativne viaceré. Stevens a VanNatta (2002) pri vyucbe sociologickych
predmetov analyzuji metody, ktorymi sa Studenti ucia: a) hodnotit’ situdcie
komplexne; b) zapajat’ kritické pozorovanie ako schopnost’ identifikovat
predpoklady a stereotypy. Zahrani¢ni sociologovia sa koncom 20. storoCia
Coraz viac sustred’'uju na stratégie aktivneho ucenia alebo na vyucbu riadent
dokazovanim (Atkinson a Hunt, 2008). Pence (2009) takouto formou skumal,
ako hranie hazardnej hry ohrozuje sociologické a kritické myslenie. Mollborn
a Hoekstra (2010) predstavuja ¢itatefom nova technoldgiu ,,clickers “, ako
novy pedagogicky model vyuzitelny pri rieSeni sociologickych vzdelavacich
cielov so zameranim aj na kritické myslenie. Metdda podnecuje kritické
myslenie tym, Ze umoziuje Studentom prepojit pojmy sich osobnymi
skusenostami; poskytuje S$tudentom prilezitost’ hrat' roly a pod. Massengill
(2011) uvazuje o sociologickom pisani ako mysleni vysSSieho radu. Autor
zadava Studentom ulohy, ktoré kultivuju ich sociologicki predstavivost.
Zaujimavé vysledky vyskumu prezentovali Rusche a Jason (2011). Autori
pocas seminarov zadavali Studentom cvi¢enia na podporu rozvoja kritického
sociologického myslenia. Studenti na konci semestra pouzivali svoje spisy na
komplexnu analyticki  sebareflexiu, ktora skamala ich intelektualny
a sociologicky rast.

Simpson a Elias (2011) sociologické kritické myslenie posiliiuja hranim rol,
ktoré¢ vyuzivaji na demonstraciu Sirokej Skaly spoloCenskych situacii. Eisen
(2012) predstavuje rozvoj kritického myslenia prostrednictvom fotografického
projektu, ktory bol zaradeny do sociologickych kurzov. Autor zdorazioval, ze
Studenti potrebujii prejst naroénym procesom kritického myslenia tym
sposobom, kde je im umoznené prepojit’ tedriu s praxou a podielat’ sa na
dokonceni intelektualnej tlohy. Autor dospel k nazoru, Ze vyjadrenie sa
k sociologickym témam pisomnou formou podporuje kritické myslenie
aucenie. Rickles, Schneider, Slusser, Williams a Zipp (2013) vyuzivaju
zaradenie pisomnych uloh a diskusie do vyucovania sociologickych tém tak,
aby podporovali myslenie vysSieho rddu a pomohli Studentom zlepsit’ kritické
uvazovanie.

Tato skutocnost’ podporili zisteniami viaceri autori (Britton et al., 1975;
Hilgers, Hussey a Stitt-Bergh, 1999). Pisanie povazuji za efektivny
pedagogicky nastroj rozvoja kritického myslenia v socioldgii. Predpokladame,
ze takymto spdsobom je mozné docielit’ to, ¢o Mills (1959) oznaduje za
sociologickii predstavivost — schopnost rozpoznavat spojenia medzi
jednotlivymi Zivotnymi skusenostami, pozerat’ sa na spolocnost’ kritickym
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pohladom, pochopit’ ulohu socialnych vplyvov v Zivote apod. Studenti si
takymto typom vyucCovania uvedomuji, ze rieSenie sociologickych tém
prostrednictvom metod podporujucich rozvoj ich kritického myslenia je mozné
vyuzit’ aj v aplikacii na skuto¢né udalosti. Prave tu vidime priestor pre témy
dotykajuce sa formovania deti a mladeze. Ddlezité je poukdzat' na dosledky
naSich rozhodnuti, napr. volba extrémistickych stran, zneuzitie identity jedinca,
neschopnost’ komunikovat’ tvarou v tvar, nespravodlivost’, korupcia, podvody
a mnoho inych.

2 Zameranie vyskumu

Slovensko posledné desatrocia trapia problémy, ktoré maju nesmierny
vplyv na spolo¢nost a jedinca. Medzi najdiskutovanejSie témy patria
medziludské vztahy, migracia, extrémizmus, etika masmédii, naboZenstvo,
gender tedrie apod. Tieto témy sa dostavaju do vychovno-vzdelavacieho
procesu ako obsahy tém vychovy cez tzv. prierezové témy kurikula. Je to
deklarované. Budci ucitel’ by mal vediet’ v edukaénej praxi flexibilne a citlivo
zapracovat’ vybrany spoloCensky aspekt do obsahu daného vyucovacieho
predmetu. Otazne je, €i je na to pripraveny.

Zakladnym cielom vyskumu bolo diagnostikovat’ uroven kritického
sociologického myslenia pomocou metddy pisania odbornej eseje zameranej na
vybrany spolocCensky problém podl'a predlohy Schaffer (1995). Parcidlnym
cielom vyskumu bolo zistit’:

- adekvatnost’ formulovania tézy — citlivost’ na spolo¢ensky problém;

- adekvatnost’ spracovania diskusie k téze — schopnost’ podporit’ tézu
relevantnymi informaciami, faktami a odborne komentovat’;

- relevantnost’ vyberu odborne;j literatiry do diskusie;

- kompatibilita tézy a zaverecného tisudku.

2.1 Metodicky postup pisania odbornych eseji podl’a modelu Jane Schaffer

Jednym z moznych rieSeni podpory kritického sociologického myslenia
v pregradualnej priprave buducich ucitelov je pisanie eseji podl'a modelu Jane
Schaffer (1995). Uvadzanti metdédu povazujeme zajeden 2z Géinnych
prostriedkov, ako prebudit’ Studentovu vnimavost’ na spolocenské problémy.
Stratégia pisania odbornej eseje podla modelu Schaffer (1995) pozostavala
z tychto krokov: 1. Vyzva. 2. Postup, ako napisat’ efektivny odsek — je potrebné
pripravit’ si farby: modrou farbou bude zvyraznena téma a zavere¢ny rozsudok;
Cervena farba je urCena na konkrétne detaily; zelend farba je urCend na
komentare. 3. Tematické vyhladidvanie — ide O prv(i vetu v odseku, ktorad
zobrazuje hlavnu myslienku. Zvycajne je to mierne kontroverzné vyhlasenie;
nieCo, Co je potrebné dokazat'. Tato téza moze byt aj kratka (napr. tri slova).
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4. Faktické podrobnosti — tu je potrebné zvazit fakty, citicie, priklady. Ide
0 dbkazy, ktoré podporuju nase stanovisko. 5. Komentar k faktom — vyZaduje
sa analyza, interpretacia, vysvetlenie alebo nahlad do textu. 6. Zaverecny
usudok — ide o tvrdenie, nazor.

Z praktickej stranky Jane Schaffer pontka schému, ktora ma presné poradie:
tematickd veta (TV), konkrétne detaily (KD), podporné dokazy, pripomienky
a komentdare (KM) a d’alSia poznamka — komentar (KM). Ak Studenti zvladnu
zakladny odsek (napr. $tyri vety), maju pridat’ d’alSie konkrétne detaily a vzdy
pouzit’ pomer dvoch komentdrov na jeden detail. Neskor Studenti pridavaja
zdaverecnu vetu (ZV). Schéma pisania eseje graficky vyzera nasledovne:

{TV L’{ KD ulKM & KM L'l KD _‘LKM L’{KM Mk v

Schéma pisania eseji (zdroj: Schaffer, 1995)

2.2 Metéda vyskumu

Zakladnou metodou vyskumu bola obsahovd analyza odbornych eseji
zameranych na kritické sociologické myslenie v rdmci Studijného predmetu
Sociokulturne aspekty edukdcie. Kritériom zamerného vyberu Studijného
predmetu bolo to, Ze dany predmet ponuka bohaté moznosti diskutovat
0 aktudlnych otdzkach spolo¢nosti a rovnako pontika podnety na prebudenie
Studentovej vnimavosti na spolocenské problémy (kulturne odliSnosti,
multikultirna komunikécia, edukaéno-kultirne aspekty rodiny, $koly,
masovokomunikaénych prostriedkov a pod.). Studijny predmet sa realizoval
v zimnom semestri akademického roka 2016/2017 v 1. rocniku magisterského
§tadia. Absolvovalo ho 207 $tudentov (FHPV —n =89; FF—n=73; FS—n =
29) PU v Presove v pregradualnej priprave na uéitel'ské povolanie. Studenti
boli rozdeleni do 11 seminarnych skupin, ktoré boli vedené jednym
vyucujucim. Kazdy Student mal rovnaké podmienky v ramci absolvovania
daného $tudijného predmetu. Odborna esej bola sucast'ou jedného z povinnych
vystupov. Predmetom obsahovej analyzy boli odborné eseje v pocte N = 207.
Pri metdode obsahovej analyzy sme sa opierali o poznatky Kerlingera (1972),
Sveca (1998), Cernotovej (1995), Gavoru (2001), Seebauer (2003),
Ondrejkovica (2005). Etapy obsahovej analyzy eseji:

- zamerny vyber Studijného predmetu;

- prvotna obsahova analyza piatich odbornych eseji za uc¢elom vyberu
analytickych kategorii — presna definicia kategorii, zachytné priklady,
pravidla kdédovania (Seebauer 2003);

- oObsahova analyza eseji; stCasne obsahova analyza kontrolovana
nezavislym vyskumnikom;
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- nahodny vyber piatich analyzovanych odbornych eseji a kontrola
spravnosti analyzy d’alsim nezavislym odbornikom.

Zakladnou jednotkou analyzy bol nadvetny celok. Celkovo bolo analyzovanych
17 analytickych kategorii, ktoré mali ureny presny kvantifikacny postup:

- adekvatnost’ hodnotenia analytickej kategorie bolo podl’a stupnice: ano
— 2 body, ¢iasto¢ne — 1 bod, nie — 0 bodov;

- celkova troven — sumar parcialnych bodov/celkovy pocet bodov;

- nasledne bola vypocitanad percentudlna tiroven spracovania odbornej
eseje acelkova urovei, pri ktorej sme vyuzili arbitrarny postup’
(Stracar 1977).

V ramci interpretdcie ponukame parcidlne vysledky vyskumu v stlade

s cielmi §tudie. Obsahova analyza prebiehala od novembra 2016 do januara
2017. Vztahy medzi vybranymi analytickymi kategoériami sme testovali tzv.
Spearmanovym korelacnym koeficientom.

3 Vysledky vyskumu
Obsah studijného predmetu sociokulturne aspekty edukdcie tvori 11 oblasti
ttm — determinacia osobnosti, sociokultirne aspekty rodiny, $koly,

masovokomunikaénych prostriedkov, komunikacia a jej historické kontexty,
kultirna a multikultirna komunikacia, dimenzie multikulturality, metddy,
priprava uditel’a a rodové aspekty kultury a komunikacie.

Ulohou $tudenta bolo postupovat’ podl'a vopred uréenych $pecifickych
krokov. Vysledky obsahovej analyzy odbornych eseji v tabul’ke 2 predstavuju
celkovu dosiahnuta trovei ich spracovania.

Tabulka 2: Celkova uroven spracovania odbornych eseji podla modelu Jane
Schaffer

Odborné eseje
Urovenl Absolutna Relativna
pocetnost’  pocetnost’

(n) (%)
A 22 10.63
B 32 15.46
C 35 16.90
D 24 11.59
E 27 13.05
Fx 67 32.37
Spolu 207 100.00

! Vopred bol urceny transformacny kI'ai¢ prevodu skore v analyzovanych kategoriach
a vyuzili sme klasifika¢nua stupnicu: (A — 90 % az 100 %; B — 89, 99 % az 80 %; C —
79,99 % az 70 %; D — 69,99 % az 60 %, E — 59,99 % az 50 %; FX — 49,99 % a menej).
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Celkova turoven spracovania odbornych eseji je vysledkom hodnotenia 17
analytickych kategorii, rozdelenych do casti — vyskum ktéme, pojmova
analyza, téza, faktické podrobnosti, komentar k faktom s hodnotiacim
stanoviskom, zavere¢ny rozsudok, formalne nalezitosti, Stylizacia a gramatika,
etika a technika citovania. Priemerna uroveni spracovania odbornych eseji je
vyjadrend hodnotou M = 2,65, ¢o predstavuje klasifikatny stupen D
(uspokojivo).

Z tabulky 2 vyplyva, Ze priblizne tretina Studentov vyberového suboru
(n =67, 32.37 %) nepreukazala schopnost’ kritického uvazovania pri rieSeni
konkrétneho sociokultarneho problému so zameranim na kritické sociologické
myslenie. Najvac$im nedostatkom tychto odbornych eseji bolo to, ze v
prevaznej viésine absentovala téza (27,05 %). Postavenie tézy, teda tvrdenia na
vybrany problém boli jednou z najdolezitejSich podmienok odbornej eseje. Ak
Student nie je schopny z mnozstva informacii vybrat relevantné tvrdenie,
predpokladame, ze nebude vediet prehodnotit’ a vybrat fakty a dalSie
informacie potrebné na potvrdenie tézy. Tézu chapeme ako tvrdenie, ktoré by
malo obsahovat’ predmet a domnienku; mala by byt argumentovatelna, resp.
spochybnitelna. Trapp, Zompetti, Motiejunaite a Driscoll (2005) a Nemcok
akol. (2014) konstatuju, ze vyrok, aby mohol byt tézou, musi byt
kontroverzny. Tabul'ka d’alej prezentuje aj tieto zistenia: klasifikaény stupen E
— 27 eseji (13,05 %); D — 24 eseji (11,59 %); C — 35 prac (16,90 %); B — 32
eseji (15,46 %) ; A — 22 prac (10,63 %).

Schopnost’ napisat’ dobri odbornu esej je ovplyvnena poznatkami o téme
a sposobilostou prejavit citlivost’ pri Specifikacii tézy. Vysledok adekvatnosti
formulovania tézy znazornuje tabul’ka 3.

Tabulka 3: Adekvatnost formulovania tézy s predmetom a domnienkou

Adekvatnost’ Absolutna Relativna
formulovania pocetnost’ pocetnost’
tézy (n) (%)

ano 46 22.22
¢iastocne 101 48.79

nie 60 28.99
spolu 207 100.00

Pri hodnoteni analytickej kategorie tykajlicej sa adekvatnosti Specifikacie tézy
sme dosiahli tieto vysledky: adekvatne formulovana téza — n = 46 (22,22 %),
Ciastocne relevantne formulovana téza — n =101 (48,79) aneadekvatne
formulovana téza — n = 60 (28,99 %). Toto zistenie vo velkej miere suvisi
s d’alSou analytickou kategoriou.
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Vyber relevantnych informécii a faktov na podporu tézy je ovplyvneny
poznatkami Studenta k danému problému a aj jeho schopnostou pracovat
S odbornym textom. V tabulke 4 je vysledok adekvatnosti spracovania diskusie
k stanovenej téze.

Tabulka 4. Adekvatnost spracovania diskusie k teze

Adekvatnost’” Absolitna Relativna
formulovania pocetnost’ pocetnost’

tézy (n) (%)
ano 42 20.28
¢iastoéne 105 50.72
nie 59 29.00
spolu 207 100.00

Schopnost’ podporit’ tézu relevantnymi informaciami, faktami a odborne ich
komentovat podla modelu Jane Schaffer bolo identifikovanych
Vv 42 odbornych esejach (20,28 %). V nich bola preukdzand schopnost’ Studenta
logicky dedukovat, dokladne porozumiet vybranému sociokultirnemu
problému, prehodnotit’ ziskané informacie z viacerych stran, vybrat' doélezité
fakty a podporit’ vlastné stanovisko v stlade so schémou Jane Schaffer (pomer
dvoch komentarov na jeden detail). Ciastotne spracovani diskusiu sme

kompatibility medzi tézou a faktom, resp. informaciami a dokazmi (skor
zakomponované vSeobecnejsie konstatovania odbornikov), absencia komentara
a aj nedodrzanie predloZenej schémy. Neadekvatne spracovana diskusia bola
identifikovana v 59 pracach (29,00 %). K tomuto faktu prispelo aj to, ze 56
eseji (27,05 %) obsahovalo neadekvatnu Stylizaciu tézy, Co vyrazne ovplyvnilo
spracovanie dalSich podstatnych komponentov odbornej eseje. V dalSich
zvy$nych esejach absentovali kritéria kladené na spracovanie faktickych
podrobnosti (pozri bod 4 — Stratégia pisania odbornych eseji...).

Celkovy vysledok trovne spracovania odbornych eseji a trovne spracovania
analytickych kategorii je vysledkom schopnosti vyberu relevantnych zdrojov
k téme. Hodnotenie tejto analytickej kategorie predstavuje tabulka 5.

Tabulka 5: Relevantnost vyberu odbornej literatury do diskusie

Adekvatnost’ Absolutna Relativna
formulovania pocetnost’ pocetnost’
tézy (n) (%)

ano 97 46.86
¢iastoéne 75 36.23

nie 35 16.91
spolu 207 100.00
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Prehodnotenie vyberu relevantnej literatiry k vyty¢enému problému je
dolezitym komponentom kritického uvazovania. Pozitivom je, Ze 97 Studentov
(46,86 %) ma v ramci diskusie pouzité relevantné zdroje. Ciastoéne relevantne
(napr. pouzitie sekundarnych zdrojov) bolo hodnotenych 75 prac (36,23 %).
V niektorych esejach sa objavovali aj neaktualne zdroje, prip. v zozname
pouzitej literatiry figurovali zdroje, ktoré neboli sucastou obsahového
spracovania eseje. Za nerelevantné zdroje k vyty¢enému problému boli
oznacené udaje v 35 odbornych esejach (16,91 %).

Chceli sme zistit, ako tesne spolu suvisia analytické kategorie ,,adekvatnost
diskusie® a ,,relevantnost’ zdrojov*. Na zistenie tejto stvislosti sme pouzili tzv.
Spearmanov korelacny koeficient. Vysledky testu predstavuje tabul’ka 6.

Tabulka 6: Hodnoty Spearmanovho korelacného koeficientu pre vztah
,,adekvatnost diskusie** a ,,relevantnost zdrojov "

Premenna adekvatnost’ diskusie relevantnost’ zdrojov
4 9

a(_lekvz_ltnost 1 0,711%*

diskusie

Zvyraznené hodnoty predstavujt signifikantny vzt'ah (**p < 0,01).

Na zaklade Spearmanovho korelaéného koeficientu r = 0,711 (p < 0,01) sme
zistili vysoku pozitivnu zavislost (Chraska, 2007, s. 105)* medzi vybranymi
analytickymi kategoériami, ato: adekvatnostou diskusie a relevantnostou
zdrojov. Vypocitany koeficient teda vypoveda o tom, ze ¢im su relevantnejsie
zdroje, tym je adekvatnejSia diskusia v tych vystupoch, ktoré boli hodnotené
pozitivne, a naopak, neadekvatne zdroje pouzité v diskusii sa odrazili na jej
kvalite negativne.

Z hladiska kritického sociologického myslenia je najdolezitejSie dospiet’
k rozhodnutiu a podporit’ ho relevantnym dokazom. Vysledok zhodnotenia
kompatibility tézy a zaverecného tisudku prezentuje tabul’ka 7.

Tabulka 7: Hodnoty Spearmanovho korelacného koeficientu pre vztah
., citlivost' tézy** a ,, zaverecny rozsudok *

Premenna citlivost’ tézy  zaverecny rozsudok

citlivost’ tézy 1 0,667**
Zvyraznené hodnoty predstavuju signifikantny vzt'ah (**p < 0,01).

*Priblizn4 interpreticia hodnét korelaéného koeficientu podla Chrasku (2007, s. 115):
r =1 (funkéna zavislost’); 1,00 > r > 0,90 (vel'mi vysoka zavislost’); 0,90 > r > 0,70
(vysoka zavislost); 0,70 > r > 0,40 (stredna zavislost); 0,40 > r > 0,20 (slaba
zavislost); 0,20 > r > 0,00 (vel'mi slaba zavislost); r = 0 (ziadna zavislost)).
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Spaermanovym korelacnym koeficientom r = 0,667 (p < 0,01) sme zistili
strednu pozitivnu zavislost’ (Chraska, 2007, s. 105), ktora naznacuje pomerne
tesny vztah medzi tézou azaverecnym rozsudkom. Vypocitand hodnota
vypovedd o tom, Ze existuje signifikantny vztah medzi tymito analytickymi
kategoriami.

4 Diskusia

Celkova uroven odbornych eseji so zameranim na kritické sociologické
myslenie podl'a modelu Jane Schaffer bola vyjadrena klasifikacnym stupiiom D
— uspokojivo (M = 2,65). Tento vysledok povazujeme vcelku za uspokojivy aj
vzhl'adom na fakt, Ze takyto typ vyucby nie je beZny na FHPV, FF a FS PU
Vv Presove v ramci pregradualnej pripravy na ucitel’ské povolanie.
Znepokojujicim vysledkom je, Ze priblizne tretina eseji (n = 67; 32,37 %)
neobsahovala podstatné prvky kritického sociologického myslenia, ¢o sa
odrazilo na celkovej trovni ich spracovania — klasifikaény stupein Fx.
Predpokladame, ze tie m6zu byt’ spdsobené viacerymi vplyvmi na jedinca:

- necitlivost voci spoloCenskym problémom spdsobené neetickym

prezentovanim médiami;
- povrchné rieSenie Zivotnych situacii — ,,niekto iny to vyriesi za mna‘;
- lenivost mysle sposobend vydobytkami techniky — ,,na internete
najdem vsetko*;

- nekritické preberanie akychkol'vek vzorov, informacii a pod.;

- absencia komunikacie tvarou v tvar;

- absencia altruizmu;

- absencia zodpovednosti a mnoho inych.
Faktom je, Ze rozvoj kritického myslenia sa do Statneho vzdelavacieho
programu SR zakomponoval az vroku 2008 av slovenskych $kolach
neregistrujeme  zdsadny posun Vvtejto problematike. Vysledkom je
identifikovana podpriemerna uroven viacerych skupin respondentov (16-
roénych ziakov, ich ucitelov a vysokoskoldkov) v kritickom mysleni
(Kosturkova, 2016). Nepriaznivé vysledky §tudentov VS v kritickom mysleni,
ako analyza a hodnotenie informacii, rieSenie problémov a efektivnost’ pisania,
predstavuje aj Nedelova (2013).Viaceri autori (Petrasova 2008; Smetanova et
al., 2015, Cavojové, 2016; Sutakova, 2015 ai.) konstatuju, ze problematika
kritického myslenia, aj napriek proklamovanym poziadavkam, zostava
v slovenskej edukacii na periférii. Oto tazSie je aplikovat jej rozvoj do
Specifickejsich spolocenskych disciplin.

Sociologicky zaklad poznatkov a sociologickii predstavivost definované
Geertsenom (2003) je mozné spozorovat’ pri schopnosti Studenta Specifikovat’
tézu a schopnosti prehodnotit’ relevantnost’ zdrojov na jej potvrdenie.
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Obsahovou analyzou sme zistili, Ze 46 eseji (22,22 %) obsahovalo adekvatne
Stylizovanu tézu a 101 eseji (48,79 %) Ciasto¢ne adekvatne Stylizovanu tézu;
adekvatne spracovanu diskusiu v 42 esejach (20,28 %) a Ciastoéne adekvatne
spracovanu diskusiu v 105 esejach (50,72 %). Aj napriek vysokému percentu
nekvalitne spracovanych odbornych eseji (32,37), Spearmanovym korelacnym
koeficientom (r = 0,667; p < 0,01) bola preukazana stredne pozitivna zavislost’
medzi tézou ajej potvrdenim v zavereénom rozsudku a vysoka pozitivna
zavislost’ medzi adekvatnostou diskusie a relevantnostou zdrojov (r = 0,711; p
< 0,01). Detailna analyza vybranych sociokultirnych problémov a analyza
krokov odbornej eseje pocas seminarov priniesla aj pozitivne vysledky.
V konecnom dosledku je mozné konstatovat’, ze metdda Jane Schaffer je vel'mi
zaujimava a prindSa rozmanitost’ kognitivnych zrucnosti.

Jednou z najtazsich tloh pri vyucbe zameranej na kritické sociologické
myslenie bolo, ako ju nazyva Bean (1996), prebudenie Studentovej vnimavosti
na urCity problém. My ho nazyvame byt otvoreny novému poznaniu.
Dolezitym prvkom rieSenia stanovenej otazky alebo vyty¢eného problému je
vedomostny zadklad (Kollarikova, 1995). V naSom pripade iSlo o teoretické
a praktické poznatky k stanovenej téme z oblasti sociokultirnych aspektov
edukacie. Kontakt snovou myslienkou alebo informaciou predpoklada
schopnost’ 0 nej uvazovat, posudit’ jej vierohodnost’, teda pochopit’ jej vyznam
v §irsich spolocenskych a kultarnych kontextoch. Tu je potrebné zahrnut’ ukony
spojené s prehodnocovanim informacie — o o nej viem, ¢o som sa dozvedel,
ako ju viem dat’ do r6znych suvislosti a ako s iou mozem pracovat’ d’alej.
Student pri aplikicii poznatkov v ramci rieSenia problému Gasto narizal na
prekazky a obmedzenia vyplyvajuce z nedostato¢nosti poznania. Piaget (1999)
tuto situaciu nazyva kognitivny konflikt. Jeho prekonanie moéze Student
realizovatt ukonmi, ako napr. analyza a prehodnocovanie informacii a
argumentov®, hladanie novych rieseni, ¢o mdZeme nazvat aj korektivnym
myslenim (interpretacia, rozanalyzovanie, komparacia, konstrukcia vlastnych
kritérii, zhodnotenie, prip. d’alSie informacie). Zapajat’ Studentov do tychto
zlozitych procesov myslenia odporicame napr. Sokratovskym rozhovorom
alebo Metédou kladenia otizok. Tento fakt potvrdzuju napr. Marzano et al.
(1997), Tallent a Barnes (2015) konstatovanim, ze pouzitim Sokratovskej
metody sa Studenti mézu naucit, ako nachddzat vlastné rieSenia pomocou
kvalitného kritického myslenia. Vyustenim tohto procesu je rekonstrukcia a
systematizacia novoziskanych poznatkov na kvalitativne vysSej urovni.

*Argument obsahuje tri zékladné polozky: tvrdenie, ktoré je podporované dovodmi
a kazdy dovod je podporovany dokazom (Klooster, 2000). V praktickej rovine ide
o0 tvrdenie, ktoré je vysvetlené, ako to funguje v tedrii a podlozené dokazom, napr.
Z praxe.
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VysSie uvedené riadky popisali jednu z aplikovanych metdd rozvoja
kritického sociologického myslenia v nasich podmienkach. V d’alsich riadkoch
ponukame inSpirativne podnety. Kvalitne spracovand odborna esej sa
nezaobide bez schopnosti klast’ si otazky. Crenshaw, Hale a Harper (2011, s.
16) pri takomto type myslenia odporticaju polozit’ si otazky:

- Aky je zmysel méjho myslenia?

- Akéje otazka?

- Je otazka jasnd a presnd?

- Z akého hladiska myslim?

- Aké informacie pouzivam a kde som ich ziskal?

- Aké koncepcie alebo myslienky st pre moju interpretaciu kl'acové?

- Aké predpoklady robim? Su platné?

- Aké zavery som vyvodil? Su logicky zdravé?

- Ak suhlasim so zavermi, aké su dosledky?

Spravne kladenie a zodpovedanie viacerych oblasti otdzok st doélezitym
prostriedkom pri procese kritického sociologického myslenia, t. j., aby sme isli
viac do hibky problému. Paul a Elder (2003) $pecifikuju viaceré typy otazok,
ktoré je mozné aplikovat aj pri teoérii Geertsena (2003) o rozvoji
sociologickych vedomosti a sociologickej predstavivosti:

1. Ucel — Aky je G&el? Je implicitny alebo explicitny? Je opravneny?

2. Otazka — Je otazka stanovend jasne? Je formulovana tak, aby zachytila

zlozitost’ socialneho problému? Exituje sulad medzi otazkou a uc¢elom?

3. Informdcie — Su informacie presné? Su tieto informdacie a dokazy

nevyhnutné k predmetu? Aké ma autor data, fakty a sktisenosti?

4. Pojmy — Objastiuju pojmy autorovi kI'icové koncepty? St pouZivané

a aplikované spravne?

5. Predpoklady — Ma autor citlivost’ na predpoklady, ktoré moézu byt
spochybnené? Pouziva autor predpoklady, ktoré nerieSia podstatu jeho
problému?

Zavery — Argumenty jasne vysvetl'uju dosiahnuté zavery?

Viastny nazor — Ma autor dostatocné argumenty na pripadné namietky?

8. Dosledky — Ma autor citlivost’ pre nasledky a u¢inky predpokladaného
rieSenia? Aka je d’alSia perspektiva?

~No

Za vseobecny model rozvoja kritického sociologického myslenia modzeme
povaZovat’ aj model kognitivnych komponentov kritického uvazovania podla
Facioneho (1990):
1. Interpretacia — pochopenie vyznamu v SirSich suvislostiach (a/
kategorizacia, b/ pochopenie délezitosti, ¢/ objasnenie vyznamu);
2. Analyza — a/ skamanie myslienok, b/ identifikacia argumentov, c/
analyza argumentov;
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3. Hodnotenie — postdenie vierohodnosti vyhlasenia — a/ posudenie
tvrdenia, b/ posudenie argumentov;

4. Usudzovanie — proces zistovania relevantnosti informacii — a/
spochybiiovanie dokazov, b/ hladanie alternativ, ¢/ vyvodzovanie
ZAVEerov;

5. Explandcia — vysvetlenie vysledkov uvazovania s podporou

argumentov — a/ predstavenie zaverov, b/ odovodnenie postupov, c/
prezentacia argumentov;

6. Autoregulacia — sebauvedomenie vlastnych kognitivnych aktivit za
ucelom overenia aV pripade nedostatku schopnost’ napravy — a/
sebahodnotenie; b/ sebakontrola. Sebareflexia sa pri rozvoji kritického
myslenia povazuje za jednu z podstatnych kognitivnych komponentov
(Facione, 1990). Chapeme ju ako sebauvedomenie vlastnych
kognitivnych aktivit za ucelom overenia aV pripade nedostatku
schopnost’” napravy. Zelina (2016) poznamenava, Ze vyznamnou
prelomovou pracou v oblasti autoregulacie je Handbook of Self-
regulation (Boekaerts, Zeidner a Pintrich, 2000), ktora nastol'uje nova
paradigmu skimania ¢loveka a najmi zlepSenia jeho sebarealizicie.
Dolezitost’ hodnotenia vlastnych rozhodnuti spojenych so spétnou
vizbou a sebareflexiou zdoraziiuje aj Petrikova (2015), Sutakova
(2015) ai.

Uvadzany model je mozné vyuzit' nielen v ramci pregradualnej pripravy
buducich ucitelov, ale aj pri priprave politologov, socioldégov, socialnych
pedagdgov, socialnych pracovnikov, vychovéavatel'ov a pod. Vo vSeobecnosti
sa da povazovat’ za univerzalny model rozvoja kritického myslenia v kazdej
spoloéenskej oblasti.

Zaver

Podporovat’ kritické sociologické myslenie edukantov je naro¢na
a zodpovedna tloha ucitela. Naucit' ich kriticky prehodnocovat’ prijimané
informacie je doélezitd sucast’ kognitivnych procesov. Predpoklada ucitela,
ktory disponuje dobrym spoloc¢ensko-kultirnym prehladom asam dokaze
kriticky sociologicky mysliet. Nase analyzy poukazuji na pomerne velké
nedostatky v orientacii  vysledkov vzdelavania S$tudijnych predmetov
pontikanych vramci ucitel'ského vzdeldvania na tato oblast’ sposobilosti
budiceho ucitela iV samotnej urovni kritického sociologického myslenia
buducich ucitel'ov.
Aplikacia metddy pisania odbornych eseji podla modelu Jane Schaffer do
vyucby pri rieSeni sociologickych problémov sposobovala Studentom -
buducim uitelom — viaceré problémy. Studenti FHPV, FF a FS Presovskej
univerzity v Presove neboli zvyknuti na typ vyucovania, ktory vyzadoval
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kritické sociologické usudzovanie. PocCas seminarov sme postrehli viaceré
problémy:

- nacitat’ dostatok relevantnej kniznej a Casopiseckej literatary;

- mat citlivost’ pre vyber sociokultirneho problému;

- urobit jeho detailnu analyzu (teoretické a empirické ukotvenie);

- Specifikacia tézy;

- obsahovo spracovat’ jednotlivé odseky odbornej eseje v stlade so
schémou Jane Schaffer — ivodny odsek, jadro préce, zavere¢ny odsek
so zavereCnym rozsudkom.

Aj napriek tomu, ze bol venovany dostatoény priestor krokom vedicim
k zvladnutiu kladenych poziadaviek vramci daného S$tudijného predmetu,
priblizne tretina odbornych eseji bola spracovand nedostato¢ne. Domnievame
sa, ze tento fakt moéze suvisiet s vyucbou edukantov v predchadzajucich
rokoch, ktora nebola cielena na hibkové §tadium a myslenie vys§ieho radu.
Studenti — budiici uéitelia — by mali byt spdsobili u¢it’ svojich Ziakov aktivnym
spdsobom, pracovat’ s roznymi typmi informacii, pestovat’ v nich citlivost’ na
spoloCenské problémy a viest' k socialnej zodpovednosti. Tieto kvality sa
odrazia vbudicom fungovani spolo¢nosti ako takej. Zo sociologického
hl'adiska povazujeme za dolezité podporit’ v slovenskom $kolstve vychovu ku
kritickému mysleniu, aby si edukanti vsSetkych stupnov §kol uvedomovali
spolocCenské a kultarne kontexty. Vyucovanie kritického sociologického
myslenia prostrednictvom modelu Jane Schaffer (nielen v sociologickych
témach) povazujeme za jeden z dolezitych sposobov, ako pripravit’ ¢loveka na
kompetencie buducnosti definované Svetovym ekonomickym férom (WEF,
2018) v Davose — schopnost’ komplexne rieSit’ problémy, kritické a tvorivé
rieSenie  problémov, Tludsky manazment, koordinaciu s ostatnymi
a emocionalnu inteligenciu.

Prezentované poznatky mozu byt inSpirativne pre vsetky spolocenské
discipliny, nakolko schopnost’ kriticky mysliet’ sa povazuje za dominantnt
kompetenciu sicasnej a budiicej spoloc¢nosti.
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Hudobna pedagogika na LMU v Mnichove

Alica Hurtova

Abstrakt:  Predlozeny prispevok poskytuje prehlad moznosti Studia
hudobnopedagogickych programov na Ludwig-Maximilians-Universitt
V bavorskom Mnichove a ich opis. Dalej porovndva slovensky a nemecky
system Studia v oblasti hudobnej pedagogiky. Komparacii sa venuje na
priklade programov banskobystrickej Univerzity Mateja Bela ako zdstupcu
slovenskych univerzit, pricom uvddza jednotlivé rozdiely a podobnosti oboch
systemov. Text sa zaoberd celym priebehom Studia od prijimacich skiisok az
po uplatnenie absolventov aspomina aj konkrétnu stavbu, moduly
a predmety nemeckych Studijnych programov. Osobitne poukazuje na
Specifika priebehu ucitelského Stiudia a jeho postavenia v nemeckej
spolocnosti.

Krucové slovda: hudobna pedagogika, Studijné programy, porovnanie,
Nemecko, Slovensko.

Music Pedagogy at LMU in Munich. The submitted paper provides an
overview of study possibilities in Music Pedagogy programs at the Ludwig
Maximilian University of Munich, Bavaria, and compares the Slovak and
German systems of study in the field of Music Pedagogy. The comparison
utilizes Matej Bel University in Banskd Bystrica as a representative example
of Slovak universities in order to highlight individual differences and
similarities of both systems. The text deals with the whole process of study
from entrance exams to graduate placement, including the German
educational structure, modules and courses of study. Specifically it points out
the process of educating future teachers and its position in German society.

Key words: Music Pedagogy, Study Programs, Comparison, Germany,
Slovakia.

1 Hudobna pedagogika v Mnichove

V Mnichove sa pre zaujemcov naskyta pestra ponuka hudobného vzdelania od

roznych hudobnych $kél cez FMZ (Freies Musikzentrum Miinchen, tzv.
Slobodné hudobné centrum), ktoré zabezpeluje koncertni, vzdelavaciu
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¢innost’, ako aj kurzy d’al§ieho vzdeldvania a umoziuje napriklad vzdelavanie
v bubnovani & muzikoterapii, az po klasické vzdelanie vysokogkolského typu.
Vysoké $koly shudobnymi odbormi zastupuju Ludwig-Maximilians-
Universitit Miinchen (podla tohtorocného THE rankingu najlep$ia univerzita
v Nemecku)® a Hochschule fiir Musik und Theater Miinchen (Vysoké $kola pre
hudbu a divadlo).

Zatial’ ¢o LMU zastreSuje hudobnu pedagogiku a hudobnu vedu, Vysoka Skola
pre hudbu a divadlo zahffia najma umelecké Studijné programy, hudobnu vedu
ateoriu, kultirny ahudobny manazment, hudobni Zurnalistiku vo
verejnopravnom a sutkromnom rozhlase, cirkevni, l'udova hudbu a dzez.
Okrem toho sa tu daju Studovat’ pedagogicky orientované inStrumentdlne
$tudijné programy a uéitelstvo hudby pre gymnazia®, ktoré ma pre Mnichov
vel’ky vyznam, pretoze vzdelanie v tomto odbore mozno v celom Bavorsku
ziskat’ uz len na Vysokej §kole hudby v Regensburgu a vo Wiirzburgu.

Vramci LMU S§tadium prebiecha na Fakultit fiir Geschichts- und
Kunstwissenschaften (na Fakulte ¢. 9: historickych a umeleckych vied). Je
mozné vybrat' si z bakalarskeho vedlajsiecho odboru Kunst, Musik, Theater
(Umenie, hudba, divadlo), hudobnej vedy, (ktori tu vyucoval aj sldvny
profesor Kurt Huber, ¢len hnutia odporu proti Hitlerovi a nacistickému rezimu
Bicla ruza), uditel'skych programov, hudobnej pedagogiky a promocie’
v odboroch hudobné veda a hudobna pedagogika (v spolupraci s VS pre hudbu
a divadlo).

Ucitel'ské programy sa d’alej delia podla typov §kol. Ucitel'stvo didaktického
predmetu Hudba pre zakladné, stredné a osobitné Skoly® sa teda Studuje zv1a3t.
Zo kol sekundarneho vzdelavania je na LMU zastiipena Hauptschule, Studijné
programy pre Realschule auz spominané gymnazia dopiia Vysoka $kola pre
hudbu a divadlo, ktora zaroven poskytuje aj Stadium ucitel'stva hudby pre

*  Podrobnejie informacie dostupné na: https://www.freies-musikzentrum.de/

(16. 3. 2018).

° Dostupné na: https://www.timeshighereducation.com/world-university-
rankings/2018/world-ranking#!/page/1/length/25/sort_by/rank/sort_order/asc/cols/stats
(16. 3. 2018).

® V Bavorsku doteraz ako dvojity odbor, &ize s dvoma nastrojmi a len hudba, najnovsie
tak ako vinych spolkovych krajinich tieZ hudba Sjednym nastrojom a druhym
predmetom na univerzite.

" Pojem promécia ma v Nemecku iny vyznam, mysli sa tym doktorsky titul, teda
Stadium s cielom ziskania doktoratu; u nas je ekvivalentom doktorandské stadium.

® Zakladné $koly v Nemecku trvaji tyri roky. Potom nasleduji rézne typy strednych
§kol podla naro¢nosti: Hauptschule, Realschule, Gymnasium. Takto st €lenené aj
$tudijné programy pre buducich uéitel'ov.
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zakladnt skolu a Hauptschule, no ide o0 vzajomne sa odliSujuce programy od

tych na LMU.

Hlavny rozdiel spociva v predmete hudby, ktory si Studenti vyberaju sami.

Tento sa na VS pre hudbu adivadlo nazyva Unterrichtsfach (vyucovaci

predmet) a na LMU Didaktikfach (didakticky predmet), kde funguje ako jeden

z troch vedlajSich predmetov. Podla Bavorského vysokoskolského zakona

(2006)° musi 3tudent uditelstva pre zakladni $kolu pocas svojho 3tudia

v predmete Didaktikfach ziskat’ 12 kreditov a v predmete Unterrichtsfach 66

kreditov, ¢&ize $tudenti VS pre hudbu adivadlo sa $tadiu hudby venuji

intenzivnejsie, ale za svoje predmety aj ziskavaju viac kreditov.

Tento typ rozdelenia nenachadza v slovenskom Skolstve ekvivalent, pretoze

Unas je bezné Studovat’ ucitel'stvo v kombinacii dvoch predmetov, pripadne

(dobrovolne) rozsirené o d’alsi predmet. V Nemecku je jeden predmet

nadradeny (Unterrichtsfach) a povinne k nemu musia byt’ vybraté tri vedlajsie

predmety (Didaktikfach). Kazda Stvorkombinacia tiez povinne obsahuje
neméinu a matematiku, ktoré aj $tudenti VS pre hudbu a divadlo $tuduju na

LMU, rovnako ako pripadné d’alSie zvolené predmety.

V konec¢nom doésledku vSak pri uplatneni ucitel'ov oboch $kdl vSetkych stupiiov

okrem gymnazia nerozhoduju predmety, ktoré Studovali na vysokej Skole,

pretoze v praxi musia vyucovat takmer vSetko. KluCovou pre prijatic do
zamestnania je celkova znadmka pozostavajiica z vysledkov oboch Statnych
skasok, s vahou vzdy 50 %.

Kedze Nemecko preslo k transformacii Studijnych programov na vysokych

Skolach v zmysle Bolonského procesu relativne nedavno, na LMU existovali

niekol'ko rokov subezne staré a nové Studijné programy:

e zanikajici MA-Studiengang (nazyvany aj Magister Artium, u nas pévodné
celé studium; do tohto programu uz novi Studenti nie st prijimani);

e bakalarske $tudijné programy (vedl'ajSicho odboru Umenie, hudba, divadlo,
ucitel’'stva na zakladnej Skole, osobitnej Skole a Hauptschule, hudobnej
vedy);

e novy Master-Studiengang (2. stupeni §tadia, na§ magistersky; v odboroch
hudobnej vedy a hudobnej pedagogiky).

V stcasnosti Studuje v jednotlivych hudobnych programoch na LMU priblizne
1200 studentov, a to takmer vyluéne v bakalarskom s§tadiu (na magisterskom
stupni Studuje len necelych 50 Studentov, napr. magistersky odbor hudobna
pedagogika navstevuje 18 Studentov). NajzastiipenejSim programom je vedl'ajsi
odbor Umenie, hudba, divadlo, v ktorom Studuje asi 500 Studentov. Aj

°  Dostupny  na:  http://www.gesetze-bayern.de/Content/Document/BayHSchG

(16. 3. 2018).
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Studentov v ucitel'skych programoch je vyse 500, pricom $tudenti ucitel'stva pre
zakladnu Skolu takmer dvojnasobne prevysuju pocet Studentov ucitel’'stva pre
sekundarne vzdelavanie' (ide len o tych, ktori $tuduju hudbu ako vedlajsi
predmet). Pre prijatie na $tadium v uditelskych programoch' a odboroch
hudobnej vedy a hudobnej pedagogiky je potrebné uspesne absolvovat’ tzv.
Eignungsverfahren, ¢o je obdobou nasich talentovych prijimacich skisok. Na
hudobnej vede sa zistuju len teoretické poznatky, zatial o v ucitel'skych
programoch a na hudobnej pedagogike st preskisané vokalne a instrumentalne
zruénosti, ale aj vedomosti z tedrie a praxe hudobnej pedagogiky.

Bez ohl'adu na vybraty hlavny predmet a vedlajSie predmety (aj hudbu) ma
Stidium uditel'stva jednotnu stavbu ana jeho konci je potrebné mat
nazbieranych 213 kreditov (pozri tab. 1 a 2)':

Tabulka 1: Bodové rozdelenie v Studijnom programe ucitel’stvo na
zakladnej Skole

Oblast’ ECTS-kredity
Vyucovaci predmet 66
Pedagogika a didaktika zakladnej Skoly 36

3 didaktické predmety kazdy 12
Vychovné vedy (EWS) 36
Spolocenské vedy (GWS), teologia a filozofia 9
Pedagogicko-didakticka prax 6
Stadium sprevadzajlce predmetovo- 6
didaktické praxe

Lubovolna oblast™ 6
Domaca pisomna praca (Hausarbeit) 12
Celkovy pocet bodov 213

10 7a statistické informéacie d’akujem Stabu pre stratégiu a rozvoj LMU, menovite M.
A. Romanovi Erbovi.

! 1ba v pripade, Ze si uchadza& zvolil hudbu ako hlavny predmet (Unterrichtsfach),
tento predmet po prijati §tuduje na VS pre hudbu a divadlo.

12 Jednotlivé tabul’ky v texte boli zostavené podla idajov z webovych stranok LMU,
VS pre hudbu a divadlo a Mnichovského centra pre vzdeldvanie uitelov.

BV ugitel'stve pre ZS si body za Tubovolnu oblast’ ziskavané len vo vyucovacom
predmete.
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Tabulka 2: Bodové rozdelenie v Studijnom programe ucitel’stvo na
Hauptschule

Oblast’ ECTS-kredity
Vyucovaci predmet 66
Pedagogika a didaktika Hauptschule 9

3 didaktické predmety kazdy 21
Vychovné vedy (EWS) 36
Spoloc¢enské vedy (GWS), teologia a 9
filozofia

Pedagogicko-didakticka prax 6
Stadium sprevadzajlce predmetovo- 6
didaktické praxe

Lubovolna oblast™ 6
Domaca pisomna praca (Hausarbeit) 12
Celkovy pocet bodov 213

Pri zanikajicom magisterskom programe $tadium nemalo stanoveny pevny cas,
v ktorom je potrebné ho zvladnut. Bezna doba jeho trvania bola 9 semestrov,
pricom mohlo byt zacaté v zimnom alebo v letnom semestri. Takisto nebola
stanovend ani hranica minimalnej dizky $tadia. Nové bakalarske programy
obvykle zaéinaju v zimnom semestri a Standardne trvaju 7 semestrov, v
pripade rozsirenia o d’al$i predmet 9 semestrov. Za minimum na ukoncenie
Studia sa povazuje 6 semestrov. Hornt hranicu predstavuje 11 semestrov, no
v pripade skolskej psychologie ako hlavného vyucovacieho predmetu ide o 13
semestrov. Novy jednoodborovy magistersky program hudobnej pedagogiky
moze byt zaCaty len v zimnom semestri a trva spravidla 4 semestre.

Samotné §tadium je roz¢lenené do urcitého poétu modulov. Ako modul je
oznaCované spojenie tematicky a ¢asovo zladenych ucebnych kurzov, ktoré
sprostredkuju spolo¢ny ucebny ciel’ a obsahuji minimalne jednu integrovani
skasku. Kazdy semester prebiecha v istom module atakto si rozpisané aj
jednotlivé $tudijné programy (pozri tab. 3, 4, 5 a 6):

Y v ugitelstve pre Hauptschule si body za Pubovolni oblast’ ziskavané len vo
vyucovacom predmete.
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Tabul’ka 3: Studijny program uéitel’stvo pre zakladnii $kolu

15

Semester Pocet
Modul/Uc¢ebny kurz hodin ECTS
3. P1 | Zakladny modul Hudobna 3
pedagogika
P Zaklady hudobnej pedagogiky 1 1
1.1 | apsychologie (S)
P 1.2 | Rytmika a muzicirovanie 2 2
v triede (C)
4, P 2 | Modul Na §kolu orientovana 3
hudobn4 prax
P 2.1 | InStrumentalna hra (C) 1 1
P 2.2 | Skolenie hlasu/Hlasové 1 1
vyucovanie (C)
P23 Zhor (C) 2 1
5. P3 Hudobnoteoreticky modul 3
P3.1 Sluchova vychova (C) 1 1
P 3.2 | Aplikovana nauka o harmonii 1 1
a kontrapunkte
a inStrumentalna hra v Skolskej
praxi (C)
P 3.3 | Dejiny hudby v prehl'ade (P) 1 1
6. P4 Nadstavbovy modul 3
Hudobn4 didaktika
P4.1 | Taziskové  témy  (napr. 1 1
didaktika piesni, po¢lvania diel
atd.), tiez: Seminar
k dodatocne;j Stadium
sprevadzajticej praxi (S)
P 4.2 | Didaktika a metodika 2 2
vyucovania hudby na zakladne;j
skole (S)
Celkovo 12

1 Vysvetlivky: S = seminar, C = cvitenie, P = prednaska.
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Tabul’ka 4: Studijny program uéitel’stvo pre zakladmi $kolu/osobitnt §kolu

Semes-ter Pocet
Modul/Ucebny kurz hodin | ECT
S
3. Zikladny modul Hudobna pedagogika 3
P 1.1 | Ziklady hudobnej pedagogiky 1 1
a psychologie (S)
P 1.2 | Rytmika a muzicirovanie v triede (C) 2 2
4, P2 Modul Na §kolu orientovana hudobna 3
prax
P 2.1 | InStrumentalna hra (C) 1 1
P 2.2 | Skolenie hlasu/Hlasové vyu¢ovanie (C) 1 1
P23 Zbor (C) 2 1
7. P3 Hudobnoteoreticky modul 3
P3.1 Sluchova vychova (C) 1 1
P 3.2 | Aplikovana nauka 0 harmonii 1 1
a kontrapunkte ainStrumentalna hra
Vv skolskej praxi (C)
P3.3 Dejiny hudby v prehl'ade (P) 1 1
8. P4 | Nadstavbovy modul Hudobna 3
didaktika
P 4.1 | Taziskové témy (napr. didaktika piesni, 1 1
pocuvania diel atd.), tiez: Seminar
k dodatoénej Stddium sprevadzajucej
praxi (S)
P 4.2 | Didaktika a metodika vyu¢ovania hudby 2 2
na zakladnej skole (S)
Celkovo 12
Tabul’ka 5: Studijny program utitel’stvo pre Hauptschule
Pocet
Semester Modul/Uc¢ebny kurz hodin | ECTS
3. P1 Zakladny modul Hudobna 3
pedagogika
P 1.1 | Zaklady hudobne;j pedagogiky 1 1
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a psychologie (S)
P 1.2 | Rytmika a muzicirovanie v triede (C) 2 2
3. P2 Hudobnoteoretické zaklady 3
P21 Sluchova vychova 1 1
P22 Nauka o harmoénii a kontrapunkte 2 2
a analyza
4. P3 Modul Dejiny hudby 3
P3.1 Dejiny hudby v prehl'ade 1 1
P 3.2 | Dejiny aaranzmany dzezu, rocku 1 2
a popu
4. P4 Zakladny modul Hudobna prax 3
P4.1 Prax perkusnych nastrojov 2 1
P 4.2 | InStrumentalna hra v $kolskej praxi I 1 2
5. P5 Nadstavbovy modul Hudobna prax 3
P 5.1 | InStrumentédlna hra v Skolskej praxi Il 1 2
P 5.2 | Umelecké inStrumentalne vyucovanie 1 1
6. P 6 Hlasova a refova vychova 3
P6.1 Zbhor 2 1
P 6.2 | Skolenie hlasu/Hlasové vyucovanie 1 2
7. P7 Nadstavbovy  modul  Hudobna 3
didaktika
P7.1 | Taziskové témy (napr. didaktika 1 1
piesni, poctuvania diel atd.), tiez:
Seminar k dodatoc¢ne;j Stadium
sprevadzajucej praxi (S)
P 7.2 | Didaktika ametodika vyuCovania 2 2
hudby na Hauptschule (S)
Celkovo 21

Uvedené ucitel'ské Studijné programy obsahuju vylune povinné predmety.
Zoznam vSetkych ponukanych kurzov je aktualizovany kazdy semester
a pristupny v tlacenej kniznej verzii na katedre alebo priamo v osobnom konte
Studenta, cez ktoré sa prihlasuje do elektronického systému univerzity.

Pre Studentov Katedry hudobnej pedagogiky boli napr. v letnom semestri 2011
otvarané nasledovné kurzy:

Prednasky:

o Strediska zapadnych dejin hudby z perspektivy historickej hudobnej
pedagogiky (2 h);
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Seminare:°

Kolokvium pre magistrandov (Studentov magisterského Stidia)
a kandidatov na S$tatnu skasku: Dolezité témy a texty hudobnej
pedagogiky (2 h);

Kolokvium pre magistrandov a kandidatov na Statnu skusku: Vedecka
praca v hudobnej pedagogike (2 h);

Kolokvium pre magistrandov a doktorandov (1 h);

Kolokvium: Priprava pre kandidatov na statnu skasku (1 h);

PROART Zakladny seminar (3 h);

PROART Workshop (3 h);

Interkultdrna hudobné pedagogika (2 h);

Uvod do hudobnej pedagogiky (1 h);

Uvod do hudobnej pedagogiky (1 h): Blokovy semindr, vyZaduje
prihlasenie;

Historickd hudobna pedagogika (2 h);

Didaktické modely na tému poctvanie hudby (2 h);

Seminar praktickych cviceni: Kooperacia so Skolskymi triedami
a kandidatmi  ucitel'stva o pldnovani  arealizacii  hudobného
vyucovania (2 h): Blokovy seminar;

Didaktika a metodika vyuc¢ovania hudby na zakladnej $kole (2 h);
Didaktika a metodika vyucovania hudby na zakladnej $kole (2 h):
Blokovy seminar;

Produkcia a prezentacia novej piesne (2 h);

Seminar Prax GS — zakladna skola (2 h);

Seminar Prax HS — Hauptschule (2 h);

Cvicenia:

Spev — kultarna technika a jej sprostredkovanie (2 h);

Interkulturne hudobné vyucovanie: Hudobné kultary a piesne sveta vo
vyucovani (2 h);

Improvizacia a hudobny zazitok (2 h);

Audio- a MIDI produkcia na poéitaci (2 h);

Dejiny filmovej hudby — roky 2000 az podnes (2 h);

LCudova piesen, 'udova hudba a 'udovy tanec v 20. storo¢i v Bavorsku
(2 h), dodato¢ne: poldenna exkurzia;

® V Nemecku sa seminare eite d’alej delia podla naro¢nosti na Ober-, Haupt-
a Proseminare.
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e Hudobné vyucovanie na zdkladnej Skole (zdkladna kvalifikdcia pre
Studentov bez didaktického predmetu Hudba) (2 h): zapis je
nevyhnutny;

e Hudobné vyucovanie na zakladnej Skole (zakladna kvalifikacia pre

Studentov bez didaktického predmetu Hudba) (2 h): Blokovy kurz,

zapis je nevyhnutny;

Elementarna nauka o harmonii 1 (1 h);

Nauka o harmonii a skladbe 2 HS (1 h);

Hudobna analyza HS (2 h);

Hudobna analyza MA (2 h);

Sluchova vychova 1 (1 h);

Sluchova vychova 2 HS (1 h);

Sluchova vychova Il MA (1 h);

Sluchova vychova IV MA (1 h);

Ansamblova praca v skolskej praxi 1 (1 h);

Ansamblova praca v Skolskej praxi 2 HS (1 h);

Vedenie stboru 1/1 (1 h);

Vedenie suboru 2/I HS, MA (1 h);

DzZezovy ansambel (2 h);

Big Band (pre pokrocilé inStrumentalistky a inStrumentalistov

V oblasti dzezu) (2 h);

Semestralny zbor (2 h);

Komorny zbor (pre pokrocilé spevacky aspevakov, nutné

predspievanie) (2 h);

Hudobnopraktické kurzy: InStrumentélna hra (1 h);

Hudobnopraktické kurzy: Skolenie hlasu/reova vychova (1/2 h);

InStrumentalna hra v $kolskej praxi: Kurzy pre klavir a gitaru (1 h);

Instrumentalna hra v Skolskej praxi: Klavir (1 h);

Umelecky zazitok alebo hospodarsky faktor? Interdisciplindrny

workshop o kultarnom turizme (s exkurziou) (2 h);

Umenia a ich publikum. Marketing umenia, hudby, divadla (2 h);

e Kultira v pravnickej praxi. Vznik, Uprava a presadzovanie prav
kultirnych pracovnikov (2 h);

e Muza a mamona (2 h).

Pokial nie je priamo v ndzve predmetu napisané, pre koho je urceny (napr. GS,
doktorandi), je spravidla pristupny vsetkym zaujemcom. Mnohé z tychto
predmetov sa uskuto¢iiuju v beznej a zaroven aj v blokovej forme. Niektoré
z kurzov su tiez ponukané opakovane v roznych ¢asoch, aby sa pokryli potreby
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vSetkych Studentov a najméd aby sa prediSlo kolizidm V rozvrhoch, ktoré si
Studenti zostavuji sami.

Po zozbierani 213 kreditov potrebnych na ukoncenie Stidia sa Student
prihlasuje na prva Statnu skasku. Tato pozostava z radu pisomnych, Gstnych
a pri predmetoch Hudba, Umenie a Sport aj praktickych skasok, ktorych podet
sa r0zni a zavisi vZzdy od konkrétnych predmetov. Vysledni zndmku zo 40 %
tvoria doterajSie vysledky Stadia a zo 60 % hodnotenie Statnej skusky.

Studenti, ktori skladaju prva $tatnu skusku najneskor po 7 semestroch
a Vv pripade rozsirujuceho $tadia Skolskej psychologie po 9 semestroch, maju
moznost’ vyuzit' jeden bezrizikovy pokus. Znamena to, ze ak sa im nepodari
skasku urobit, berie sa to, akoby na fiu ani nesli a stidle ju moézu dvakrat
opakovat’. Samozrejme, zaratané s vSetky semestre doterajSicho $tadia, a to aj
z in¢ho odboru.

Statnu skusku z predmetu Hudba tvori prakticka a teoreticka &ast’. Prakticka
Cast’ trva v programe ucitel’stvo pre zakladnu skolu 15 minut a v programe pre
Hauptschule 20 minut. Prihlaseni Studenti majii prezentovat’ svoje zruénosti
v oblasti spevu a cappella, spevu s vlastnym sprievodom a hry na nastroj.
Odohrané byvaja 1 — 2 skladby s predpisanou naro¢nostou.

Teoreticka Cast’ prebicha individualnejsie a v zavislosti od skusajucich ucitel'ov
v komisii, ktora je vopred znama. Pozostava z tematickych okruhov a kazda
Zjej troch casti trva 10 minat. Prvy okruh tvoria hudobna psycholégia,
sociologia, muzikoterapia a historickdA hudobna pedagogika. Do druhého
okruhu patria hudobné dejiny, hudobna etnolégia a nauka o l'udovej hudbe.
Tretim okruhom je didaktika, v rdmci ktorej sa Student méze venovat’ napriklad
kritickému hodnoteniu oducenych hodin. Zakladom je poznat ucebny plan
a z jednotlivych okruhov mat’ nastudované vzdy aspon dva zdroje odbornej
literatury.

Po tuspesnom zlozeni prvej Statnej skuSky je univerzitna cCast’ vzdelania
ukonéena abudici uditel nastupuje do referendaridtu.t’ Ide o dvojroénti
prakticka pripravnu sluzbu (staz), ktora prebieha na ministerstvom uréenych
$kolach. Student sa na referendaridat prihlasuje paralelne s prihlasenim na
Statnu skasku. V podkladoch uvadza tri miesta, ktoré preferuje pre vykonavanie
sluzby a ministerstvo mu podl’a moznosti vyjde v ustrety. Nastup do Skoly je
Vv septembri na zaciatku Skolského roku.

Samotné vykonavanie sluzby méa dva useky, kazdy po 12 mesiacov. Udaje st
pre zékladnu Skolu a Hauptschule takmer identické: V prvom roku uéi kandidat
8 hodin do tyzdia Studované predmety s vynimkou nemciny a matematiky. 10

" Podrobnosti 0 celom priebehu ugitel'ského Studia st dostupné na stranke

Mnichovského centra pre vzdelavanie ucitelov: https://www.mzl.uni-muenchen.de
(16. 3. 2018).
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hodin tyZdenne je na praxi na vyucovani cvicného ucitel'a a 1 hodinu do tyzdia
robi hospitaciu. Okrem toho musi 10 hodin pocas dvoch dni v tyzdni
navs$tevovat’ seminare v Skole, kde sa d’alej vzdelava.

V druhej faze uz vyucuje 15 hodin tyzdenne, a to v Studovanych, pripadne aj
nestudovanych predmetoch. Nad’alej hospituje — 4 hodiny tyzdenne. Pokracuje
aj vo vzdelavani sa na seminaroch, opit’ 10 hodin tyzdenne.

Pocas svojej pripravnej sluzby kandidat pobera plat, ktory sa rovnd priblizne
polovici normalneho néastupného platu a zavisi od konkrétnej spolkovej krajiny,
typu Skoly a d’alSich okolnosti. Len pre zaujimavost’, kandidati na ucitela v
Bavorsku dostavaju v hrubom aktualne vyse 1300 €, zdravotné poistenie si
vSak hradia sami. K tomu je priratany prispevok asi 130 €, ak je kandidat/ka
7enaty/vydata, okolo 250 €, ak ma aj dieta a 0 115 € viac, ak ma dve deti.”®

Na konci referenddrnej sluzby je skladand druha $tatna skuska. Az po jej
zlozeni je kandidat opravneny uchadzat' sa o riadne ucitel'ské miesto na
verejnych a stkromnych skolach. Zikladom na prijatie na tato poziciu je
celkova znamka z vysledkov prvej a druhej Statnej skusky, pricom obe maja
hodnotu 50 %."

Jednoodborovy magistersky program Hudobnd pedagogika umoziuje
absolventom po skonéeni S§tidia zamerat sa na prakticki ¢innost’ v oblasti
hudobného vzdelavania ardéznych kultirnych institicii alebo aj na dalSie
posobenie vo vedeckej sfére. Predstavuje tiez dodato¢nu vedeckl kvalifikaciu
pre ucitelov hudby a ostatnych absolventov konzervatdrii a vysokych $kol pre
hudbu. Jeho stavba je nasledovna (tab. 6):

Tabul’ka 6: Studijny program Hudobna pedagogika

Semes- Pocet
ter Modul/Uc¢ebny kurz hodin ECTS
1. P1 Zaklady hudobnej pedagogiky I 9
P 1.1 | Hudobna pedagogika a didaktika 2 6
S
P12 Historicka hudobna 2 3

8 Detailné informécie su dostupné na: https://www.Iff.bayern.de/bezuege/besoldung/
(16. 3. 2018).

9 Bavorské ministerstvo pre vzdelavanie a kultiru, vedu a umenie kazdoroéne vydava
prognoézu o potrebe ucitelov v Bavorsku, ktora redlne odraza ziaduce pocty
absolventov konkrétnych predmetov pre jednotlivé typy §kol a momentalne siaha az do
roku 2030 — aj podla nej sa mdézu zaujemcovia orientovat’ pri vybere svojho $tidia.
Stranka ministerstva tiez obsahuje aktuality zo Skolstva, ako aj d’alSie cenné rady a tipy
pre kandidatov i ucitelov. Dostupna je na:
https://www.km.bayern.de/lehrer/lehrerausbildung.html (16. 3. 2018).
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pedagogika (C)
1. P2 Zaklady hudobnej 9
pedagogiky II: Hudobna
psycholégia
P21 Zaklady hudobne;j 2 6
psychologie (S)
P22 | Vybrané témy hudobne;j 2 3
psycholégie (C)
1. P3 Hudobnopedagogicky vyskum 9
P 3.1 | Metody hudobnopedagogického 2 6
vyskumu (S)
P 3.2 | Aktudlny hudobnopedagogicky 2 3
vyskum (C)
1. P4 Hudobn4 prax | 6
P41 Individualne umelecké 1 3
vyucovanie 1 (C)
P4.2 Ansambel 1(C) 2 3
2. P5 Sprostredkovanie hudby 9
P5.1 Koncepty sprostredkovania 2 6
hudby (S)
P5.2 Mimoskolské ucenie hudby 2 3
©)
2. P6 Hudba v kultirnom 9
porovnani
P6.1 Hudobna etnoldgia (S) 2 6
P 6.2 Vybrané hudobné kultiry (C) 2 3
2. P7 Hudobna prax I1 6
P71 Individualne umelecké 1 3
vyucovanie 2 (C)
P72 Ansambel 2 (C) 2 3
2. | WP1 Hudba a média 9
WP 1.1/1 | Médid v hudobnopedagogickom 2 3
vSednom dni 1 (C)
3. WP Média 2 3
1.1 v hudobnopedagogickom
vSednom dni 2 (C)
3. WP Hudobna zurnalistika (C) 2 3

0 Student si vyberie jeden z modulov Hudba a média a Initrumentalna pedagogika,
ktory potom povinne Studuje dva semestre.
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1.2
2. | WP2 InStrumentalna pedagogika 9
WP 2.1 Uvod do hudobnej fyziologie 2 3
a mediciny (C)
3. | WP22 Psychologické zaklady 2 3
ucenia hudby (C)
3. | WP23 Ucitel'ské  povolanie  — 2 3
mysliet’ sietovito (C)
3. P8 Prax sprostredkovania 9
hudby
P 8.1 Projekt praxe 2 6
P8.2 Kolokvium k projektu praxe 2 3
3. P9 Hudba a spoloénost’ 9
P9.1 Hudobna sociolégia (S) 2 6
P9.2 Vybrané témy hudobnej 2 3
sociologie (C)
3. P10 Hudobna prax II1 6
P 10.1 Individualne umelecké 1 3
vyucéovanie 3 (C)
P 10.2 Ansambel 3 (C) 2 3
4. P11 Zavereny modul 30
P11.1 Diplomova praca 21
P11.2 Kolokvium 3 4
P11.3 DiSputacia &)

2 Porovnanie s programami PF UMB

Pri porovnavani Studijnych programov hudobnej pedagogiky LMU a UMB

mozno dojst’ k zaveru, Zze sa od seba navzijom znacne odliSuji. K tymto

rozdielom vSak dochadza predovsetkym kvoli samotnému Skolskému systému

v Bavorsku a na Slovensku, ktoré su uplne inak stavané.

Tendenciou nemeckého systému je vsetko tizko Specializovat, z ¢oho vyplyva

niekol’ko skutocnosti a zaroven rozdielov medzi ich a naSimi Studijnymi

programami:

e LMU ponutka $tadium hudobnej pedagogiky a aj hudobnej vedy. V ramci
Fakulty historickych a umeleckych vied vSak tvoria dve samostatné
katedry, Katedru hudobnej pedagogiky a Katedru hudobnej vedy. Hoci na
UMB nie je mozné Studovat hudobnii vedu, v konecnom doésledku
poskytuje Katedra hudobnej kultiry UMB viac programov: Ucitel'stvo
hudobného umenia (Bc. a Mgr. stupeii), Skolské hudobné stibory
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(Bc. a Mgr. stupen), doktorandské Stadium Didaktika hudobného umenia
a zabezpeCuje tiez Hudobnu vychovu v programe Predskolska
a elementarna pedagogika (Bc., Mgr. stupen) a v programe Ucitel'stvo pre
primérne vzdelavanie (Mgr. stupenl) a hudobnovedné discipliny programu
Europske kultirne studie (Bc. a Mgr. stupen).

V bavorskom systéme existuje pre kazdy typ Skoly zvlastny ucitel'sky
program, osobitne pre gymnazia, realky, u¢novky atd. Na LMU sa extra
Studuje ucitel'stvo hudby pre zakladnt, pomocnt $kolu a Hauptschule.
Rovnaka hierarchia plati aj pre Vysoku skolu pre hudbu a divadlo.
Uplatnenie absolventov UMB je v porovnani s mnichovskymi §irSie. Zatial’
¢o ucitelia zLMU mozu ucit’ na verejnych a sukromnych Skolach toho
typu, V ktorého programe Studovali, po skonceni Stidia ucitel'stva
hudobného umenia v Be. stupni na UMB je mozné pdsobit’ ako pomocny
ucitel’ alebo pracovnik $tatnej a verejnej spravy pre prislusnu oblast’ a po
skon¢eni v Mgr. stupni vyucovat Hudobni vychovu v primarnej a
sekundarnej sfére vzdelavania a na skolach s rozSirenym vyucovanim Hv,
vyutovat Esteticki vychovu na SS, Stretnutie s umenim na art-
gymndziach, Hudobni vychovu s metodikou na pedagogickych
akadémiach a Hudobnu nauku na ZUS.”* V Mnichove méa podobne
rozvetvené zameranie len stary program Hudobna pedagogika M. A.
(zanikajuci), dnes nahradeny magisterskym programom Hudobna
pedagogika. Jeho absolventi mézu pdsobit’ napr. v hudobnych Skolach,
stkromnych $kolach avhudobnom vzdelavani pre dospelych, vo
vydavatel'stvach, hudobnych knizniciach, komunalnych kultirnych
zariadeniach, rozhlase, televizii atd’.

U nas prebieha Stadium ucitel'stva hudby, ale aj Skolskych predmetov
vSeobecne len v kombindcii, s pripadnou moznostou rozsirenia o d’alsi
predmet. V Nemecku je len jeden hlavny predmet, no zato tri dalSie
vedl'ajsie predmety. Na LMU sa hudba studuje ako vedl'ajsi predmet.

Tento rozdiel sa nasledne premieta aj do rozlozenia kreditov v celom Studijnom
programe, ktoré ovplyviiuju zaradenie a pocet kurzov v iom:

Po prestudovani vsetkych Casti Studijného programu ucitel’stva hudobného
umenia v kombinacii na UMB mozno konstatovat, ze podl'a proporéného
rozdelenia kreditov zo spolo¢ného zakladu a oboch predmetov u nas mame
my tych (priblizne) 66 kreditov, ktoré Nemci ziskaju za hlavny (vyucovaci)
predmet, nazbierat’ v kazdom z predmetov zvolenej kombinacie (u nich
napr. pri zakladnej Skole vedlajSie /didaktické/ predmety vratane hudby
tvoria zakazdym 12 kreditov programu). Naopak, zatial’ ¢o v Bavorsku pri

2 Dalsie informacie o $tadiu na PF UMB su dostupné na: www.pdf.umb.sk
(16. 3. 2018).
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zratani vied spolo¢ného zékladu musia Studenti absolvovat’ kurzy za viac
ako 66 kreditov, na UMB nie je potrebné mat tolko kreditov z tzv.
spolo¢ného zakladu.

Pre $tadium na UMB plati, Ze Studijné programy st zostavené z odporucanych
Studijnych planov, ktoré ma aj hudba. Rovnaky postup je aj v Nemecku, no
znovu tu nachddzame isté odli$nosti:

Odporucany plan predstavuje idealny pripad, kedy Stidium prebieha
Standardne v stanovenom ¢ase. Studenti na UMB vel'mi neexperimentuju
so skorsim ukonc¢enim $tudia a snazia sa neukoncovat’ ho ani neskor, ako je
bezné, pretoze kazdy rok $tadia navyse je spoplatneny. Stadium na LMU
prebieha v semestroch (¢ize moze zacat’ aj v letnom semestri), do ktorych
sa zapisuje extra, a nie je fixne obmedzené na roky. Studenti sa spravidla
s jeho ukoncenim tak neponahlaju a platia univerzite kazdy semester (pri
zapise) len drobné poplatky.

Odporucané studijné plany su v Mnichove rozdelené na jednotlivé moduly.
U nas vidno nadvédznost kurzov zro¢nika do ro¢nika, no Studijny plan
nemame rozdeleny do modulov.

V sprievodcovi Studiom Student pri zapise na UMB dostane rozpis
vSetkych predmetov na Katedre hudobnej kultary, teda povinnych, povinne
volitelnych a aj volitelnych. Mnichov aktualizuje ponuku konkrétnych
kurzov kazdy semester a odporucany Studijny plan kazdého programu
uvadza len povinné predmety.

Pokial’ ide o kreditové ohodnotenie predmetov na hudbe, tu st bystrické a
mnichovské Studijné programy vel'mi podobné, pretoZze ani jeden z nich
neprisudzuje jednotlivym kurzom vysoké kreditové hodnoty (zvycajne
vSetko do 3 kreditov). Vynimkou je jedine jednoodborové magisterské
studium hudobnej pedagogiky na LMU, v ktorom sa vyskytuju aj vysSie
pocty kreditov.

Predmety unas st urcené konkrétnemu ro¢niku a Studijnému programu,
predmety na LMU, pokial' nie je vyslovene v nazve uvedené inak, su
pristupné vsetkym zaujemcom (je mozné, aby sa na jednom kurze stretli
zaciatoCnici s konciacimi Studentmi starého magisterského programu, u nas
len na niekol’kych praktickych predmetoch, napr. na zbore).

Podla zakladného prehladu materidlu k mnichovskym Studijnym
programom V nich prerekvizity nie su viditelne zverejnené, ale napr. na
navStevovanie seminaru Didaktika a metodika vyuCovania hudby na
zékladnej $kole potrebovali §tudenti 9 roznych Scheinov®, pri¢om niektory

22 Schein = vysvedGenie, ide o oficidlne potvrdenie ucitelom s peciatkou katedry, Ze
Student navstevoval jeho predmet a ziskal v iom isté hodnotenie (existuju aj Scheiny za
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z nich mohli ziskat’ aj pocas aktudlne prebiehajuceho semestra. Naopak, na
Katedre hudobnej kultiry UMB st prerekvizity automaticky zahrnuté
do odporacaného planu.

e (o sa obsahu na LMU pontkanych $tudijnych programov tyka, oproti
ucitel'stvu na zakladnej alebo osobitnej Skole je snaSim ucitel'stvom
hudobného umenia podobnejsi program ucitel'stva pre Hauptschule
(vekovo ekvivalent asi 2. stupha ZS), ktory obsahuje aj viac kurzov
V porovnani s prvymi dvoma §tudijnymi programami.

e V programe pre Hauptschule sa vyskytuji nasledovné zaujimavosti:

o nemecky predmet Rytmika a muzicirovanie v triede, ktory by sme
mohli prirovnat’ k nasim Hudobnym dielham, obsahuje uz v nazve
aj rytmiku. Tato sa u nas nejako Specialne nezdoraziuje;

o dalsim pozoruhodnym predmetom je Prax perkusnych nastrojov,
ktora sa v nasich hudobnych programoch nevyskytuje;

o zatial ¢o UMB ma jeden predmet s ndzvom Hra na hudobny
nastroj a pripadné obligaty, nastroj v Mnichove je rozdeleny na dva
kurzy, na InStrumentalnu hru v Skolskej praxi ana Umelecké
inStrumentalne vyucovanie.

e Vzhladom na to, Ze vSetky ucitel'ské programy na LMU st (po neskorej
transformacii vysokoskolského systému) bakalarske, podla predmetov,
ktoré tu Studenti absolvuju, ziskaju pomerne dobry vSeobecny prehl’ad, no
na UMB sa pravdepodobne viac ide do hibky na predmetoch, ako su
Intonacia a sluchova vychova, Dejiny hudby, Nauka o harmoénii a polyfonii
a 0 hudobnych formach.

e Obe skoly disponuji dvoma spevackymi zbormi. Zatial' ¢o su vSak na
UMB pokrocili spevaci vyberani pre naro¢nejsie soéla a dolezité vystapenia,
LMU vytvara z pokrocilych spevakov Komorny zbor ako extra predmet.

e V Mnichove Studenti absolvujii priebezné praxe, ale aj dvojrocny
referendariat, V ktorom vyucuju podstatne dlhSie ako slovenski Studenti
pocas svojho stadia.

e Zlozenim prvej Statnej skusky na konci univerzitného stadia v Nemecku sa
Student nemdze stat’ ucitel'om, na to ho opraviuje az uspesné vykonanie
druhej statnej skasky po absolvovani referendariatu, ktory prebieha mimo
univerzity.

e Statne skagky v Nemecku maju presne stanoveny priebeh (Sasovy limit,
rozdelenie a obsah) a schému hodnotenia (vyjadrenu v percentach).

Ucast’), su potrebné na preukazanie zlozenia skiiSok, v sicasnosti sa uz nepouzivaju
v takej miere, pretoze sa prechadza na elektronicky systém hodnotenia a su priznaéné
skor pre starSie Studijné programy.
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e Hoci po transformadcii systému vysokych §kol v Nemecku doslo k premene
na bakalarske a magisterské programy, ucitel'stvo tu ma zvlastnu poziciu.
Prebieha sice ako bezné bakalarske Stidium, no ide prakticky o celé
ucitel'ské vzdelanie, po ktorom nasleduje referendariat s dalsim
vzdeldvanim mimo univerzity. Tiez $tatne skusky v odbore ucitel'stvo st
vykonavané inak ako pri beznom $tadiu a Vv nemeckej spolocnosti nie st
ucitel'ské programy vnimané rovnako ako ostatné programy ziskané
univerzitnym vzdelanim.

Tato studia vznikla po konzultaciach s Dr. phil. Diemut Kohler-Massinger a s
Dr. phil. Katjou Hofmann, za ¢o im patri moja srde¢na vd’aka.
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DISKUSIA

O ulohach pedagogickych vied v integracnom procese a
procese socializacie

Peter Ondrejkovic
Katedra pedagogiky a andragogiky, Filozoficka fakulta Univerzity
Komenského, Bratislava

Abstrakt: Prispevok sa zaoberd otdzkami otvarania sa pedagogiky hranicnym
disciplinam vo vztahu k otiazkam socializacie ako predmetu pozornosti
sociologie vychovy, ktora by mohla byt prikladom integracie vied o vychove a
vzdelavani.

Krucové slova: pedagogika, sustava vied o vychove a vzdelavani, edifikacia,
socializacia, autopoiesis, autokinéza.

The role of pedagogical sciences in the integration process and the process
of socialization. The paper deals with the issues of opening of pedagogy to
border disciplines in relation to issues of socialization as a subject of
attention of sociology of education, which could be an example of integration
of science about education and education.

Key words: pedagogy, a system of science on education and education,
edification, socialization, autopsy, autokinesis.

Miesto uvodu

Vlastnostou vedy je jej schopnost’ vlastného prekonavania a rozvoja.
Veda je systémom, ktory sa ustavicne sam opravuje. Obrazne mozno povedat,
ze veda obsahuje jedine¢nu schopnost’ objavovat’ a prekonavat’ vlastné omyly.
Pedagogiku povazujeme za vedecku disciplinu, pre ktort by mali byt’ prizna¢né
vSetky uvedené vlastnosti vedy, vratane prijimania poznatkov a interakcie
procesu poznavania ostatnych (predovSetkym hrani¢nych) prirodnych i
spolocenskych vied. V tejto suvislosti klasické chapanie pedagogiky, resp.
pedagogickej vedy (Erziehungswissenschaft, educational science) mozno dnes
pokladat’ za Coraz tazsie udrzatelné. Veda a vyskum, ktoré si kladu za ciel
zaoberat’ sa vzdelavanim a vychovou v najrdznejsich sférach Zivota spolo¢nosti
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a ktoré sa zaoberaju ciel'mi, predmetom, obsahom, prostriedkami, metodami,
organizaciou, detmi, mladezou, dospelymi, jednotlivcami, skupinami i celou
spolocnostou su tak zlozité, ze sa prihovarame skor za pouzivanie pojmu
sustava vied o vychove a vzdelavani, a to so vSetkymi svojimi dosledkami,
obsahovymi i metodologickymi, ale najmé prienikom a otvaranim sa Sirokému
spektru inych vednych disciplin. Tak tomu vSak doposial’ nie je. O tom
najlepsie sved¢i tzv. Struktura referencnych autorov, t. j. diela autorov, ktorych
cituju nasi pedagogovia. Na tato skutocnost’ upozornil uz J. Priicha (1997, str.
24).

Vedy o €loveku, spolo¢nosti a prirode

Ak by sme mali byt dosledni, mali by sme rozliSovat medzi vedami
0 ¢loveku, vedami o spolo¢nosti a vedami 0 prirode, vratane ich metéd. Tieto
vedy vSak maju komplementarny charakter a tvoria jednotu l'udského poznania,
bez toho, aby bolo mozné ktortikol'vek z nich nadradit’ alebo podradit’ inej,
alebo ich navzajom redukovat’. V tejto suvislosti povazujeme za nevyhnutné
rozumiet’ a vysvetlovat’ aj pedagogiku.

Vyvoj vied o ¢loveku i vied o spolo¢nosti zaznamenéava v ostatnom obdobi
nebyvall akceleraciu. Tento stav je vyvolany predovSetkym existenciou popri
sebe jestvujucich a vzajomne si odporujucich teorii, ktorym vsak napriek tomu
prisudzujeme rovnaké pravo na existenciu. Zda sa, Ze obdobie tzv.
prevladajucich tedrii (mainstream, pripadne persistent theories) je nenavratne
za nami a nasa pedagogicka veda sa s tym musi vyrovnat. Analdgiou je i zanik
tzv. velkych naracii, ,,metarozpravania“, na ukor jednotlivosti. Podl'a krajného
nazoru z nich, jeden jediny, skutone analyzovany jav ma pre vedecké
poznanie vac¢Siu hodnotu, ako akokol'vek vel’ky stbor tidajov o subore znakov
a ich vzijomnych vztahoch, ku ktorym by sme podriadovali prislusny
konkrétny jav. Fundamentalisticki zastancovia kvalitativnych metod, ktori
vychadzaju z uvedenych vychodisk, dosledne ziadaja postupovat’ vo vyskume
idiograficky, t. j. postupovat’ na zaklade osobitnosti, neopakovatel'nosti javov a
dosledne sa vyhybat' zovSeobectiovaniu. Je to typicky postup kvalitativneho
vyskumu, ktory spravidla rezignuje na hl'adanie a odhalovanie zakonitosti a
zrieka sa zovSeobectiovania, i ked’ sa stretavame v tomto smere aj s Ciastocne
odliSnymi a menej rigoréznymi poziadavkami. Michel Foucault doslova
uvadza: ,, Hladanie formy moralky, ktora by bola prijatelna pre kazdého — v
tom zmysle, Ze by sa jej kazdy mal prisposobit — pokladam za desiveé" (in Gal,
E., Marcelli, M. 1991, str. 64). A Jean Francois Lyotard uvadza: ,, Pozitivha
veda nie je vedenim. A Spekuldcia sa zivi jej rusenim* (tamtiez, str. 83). V
tomto smere sa chape pedagogika ako ,,oneskorena disciplina“ (Kascak, O.
2003), teda disciplina stale tendujuca k metarozpravaniu, ktoré je v st¢asnosti
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prakticky delegitimizované. Ako hovori H. Kupffer® (1990, str. 9),
., pedagogické vedomie zaostalo za spolocenskym bytim .
Prekonat’ stagnaciu

Tieto zdanlivo akademické problémy maji nedozerny dosah a stavaji nas
do neraz schizoidnej situacie, ked’ je nevyhnutné rozhodnut’ sa, ako koncipovat’
vychovno-vzdelavaci proces na Skolach, vratane pripravy budtcich ucitel'ov.
Uvediem iba struény priklad: Zatial' stile eSte prevlada nézor, Ze ucitelia
predstavuju v Skole rozhodujtici prvok vychovno-vzdeldvacieho procesu.
Vychova a vzdelavanie prave ich prostrednictvom predstavuju jeden z
najefektivnejSich nastrojov zabezpecenia kontinuity existencie spolo¢nosti,
odovzdévanie poznatkov predchadzajucich generacii, ako i hodndt, noriem,
postojov a vzorcov spravania, ¢o zabezpeluje zvySovanie spolocCenske;j,
hospodarskej a kultirnej urovne celej krajiny, a to i Vv medzinarodnom
porovnani. Ich vysokoSkolska priprava je preto osobitne doblezitd, treba jej
venovat mimoriadnu pozornost, vratane financného a materidlneho
zabezpecenia. Priprava buducich ucitelov v uvedenom zmysle bude preto
celkom ina, ako keby sme ucitel'om pripisovali ini tlohu. Najnovsie teodrie
svedCia o tom, ze tomu skutocne tak je. Tieto tedrie (napr. pedagogicky
konstrukcionizmus) si zasahom do samého jadra pedagogického myslenia,
delegitimizujii  ucitelovo tradicné pedeutocentrické , metarozpravania®
(Lyotard), chapajuce uéitel'a vyslovene v religioznom zmysle slova (Tenorth®)
ako vyvoleného vyslanca vysSej moci (moci vzdelania), ako uvadza Ondrej
Kas¢ak vo svojom pozoruhodnom prispevku v 3. Cisle ¢as. Pedagogicka revue,
ako i vo svojej dizertacnej praci, neskor knizne publikovanej. Podla tychto
koncepcii uz tulohou ucitela nie je odovzdavanie uciva, ale skor
spristupnovanie vhodnych ucebnych prostredi. Tieto myslienky tzko
koreSponduju s predstavou, ze je mozné uskutoénit’ prechod od ,tebaucenia“ k
»sebauceniu, prechod, ktory by znamenal menej vyucovania a viac ucenia sa.

% Karl Wilhelm von Kupffer, nemecky pobaltsky vedec, znamy svojou pracou v oblasti
neuroanatdmie a embryologie. Studoval §truktary centralneho nervového systému
apocas svojej funkcie v Konigsbergu mal moznost preskimat’ lebku filozofa
Immanuela Kanta.

% prof. Dr. Heinz-Elmar Tenorth, bol veduci Katedry _vyskumu historického
vzdelavania na Humboldtovej univerzite v Berline. Podl'a neho aZz do Sestdesiatych
rokov minulého storo¢ia sa vedy o vzdelavani stali predmetom vyskumu
spolocenskych vied a spojili sa s empirizmom Skolskej reality. Zdoraziuje, ze
Humboldt vo svojom odkaze prizvukoval jednotu vyskumu a vyucby, nezavislost’ od
Statu, otvoreny pristup, prvenstvo univerzit v oblasti vyskumu — to vSetko plati aj dnes,
ked” sa univerzity obhajuju pred vonkaj$imi zasahmi ako ustrednym referencnym
bodom (Forschung braucht Universitit).
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Tieto vel'mi sugestivne posobiace teorie, vychadzajlce z ,, autopoiesis *“ Ziakov
vsak nie s bez zranitel'nosti. Predovsetkym prechod k sebauceniu predpoklada
znaény  stupent  rozvinutosti  autopoietickych  Struktir,  schopnych
samoreferencie, ktoré¢ nastupuju az v istom Stddiu vyvoja. Na rozdiel od
uzavretych biologickych systémov, ktoré su zakladom autopoiesis v
radikalnom 1 tzv. socidlnom konstrukcionizme, v pripade ¢loveka i spolo¢nosti
mame do cCinenia s otvorenymi systémami, kde prvoradu tlohu zohrava
synergetika, interakcia s prostredim (Umwelt i Mittwelt), oscilacia systémov a
otazky rieSenia antropie a negantropie. V praxi to znamena, ze ziak bude
schopny samoucenia a samoreflexie az v istom S§tadiu svojho vyvinu, ku
ktorému moze, ale nemusi dospiet. A tu sa objavuje tloha ucitel'a, resp.
kohokol'vek v jeho funkcii v celkom inom svetle. Je pravda, ze tato funkcia, ale
aj socialna rola a prestiz bude ind, nez tomu bolo doposial’, objasnenie coho je
vyzvou pre sucasni pedagogiku, ktora by sa mala prave tu pokusit’ nielen o
interdisciplinaritu, ale i o syntézu a integraciu jestvujucich pristupov. Je len
samozrejmé, ze aj takyto postup bude znamenat opét’ iba jeden z moznych. Je
vSak neodpustitelné, ak sa pedagogika zriekne tejto svojej v sucCasnosti
najaktualnejsej ulohy, uzavrie sa do seba a odmietne integrovat’, alebo aspon
reflektovat’ najnovsie filozofické, sociologické i psychologické teorie.
Terminologické manipulacie, nekritické preberaniec a najmi aplikacia
poznatkov a skusenosti, ktoré vznikli v odlisnych historickych podmienkach,
nech uz budeme hovorit o edukologii, ¢i vychovovede ni¢ nevyrieSia a
neodstrania sucasné zaostavanie. ,, Ak chceme prekonat stagndciu a relativnu
jalovost' pedagogiky, zjavnu z jej informacnej chudoby, — uvadza Wolfgang
Brezinka (2002, str. 38) — mali by sme sa pokusit pouzit... pravidiel vedeckej
metody i pri rieseni vychovnych problémov.“ A zaroven dodava: ,, Tento casto
kritizovany stav... nemozeme ovSem prekonat len tym, zZe tomuto odboru
(rozumej pedagogike) dame nové meno, ako educational studies, educology
alebo educationology (tamtiez, str. 41), na ¢o by nemali zabudat’ ani niektori
slovenski ,,vychovovedci‘.

Vznikom rozsiahlej diverzity, ktord je dosledkom pluralizacného
procesu, ktory ustavicne prebieha a dnes uz nadobuda aj globaliza¢ny
charakter, sa vytvorili nové vychovno-vzdelavacie podmienky. V ramci tychto
podmienok je predovsetkym Skolska vychova, ale i vzdelavanie len ¢iastkovou,
len jednou z mnohych stasti socializaénych procesov. Skola sa dostdva do
roznorodych konkurenénych vztahov a v mnohych konkurenénych subojoch aj
prehrava, ¢i straca dych (Kas¢ak, O. 2003), pred ¢im sucasna pedagogika
zatvara ocCi, alebo jednoducho nedokdze zaujat adekvatne stanovisko.
Vyznamne sa zmenila i su¢asna zivotna situacia ¢loveka, ktora nadobtida Coraz
CastejSie globalny charakter. Podl'a mnohych st¢asnych teorii prevlada v tejto
situdcii neistota, nestabilita, krehkost, nebezpecenstvo, zakorenenost’, alebo
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dokonca i vykorenenost’ ¢loveka. Na niektoré sme upozornili v monografii
Globalizacia a individualizacia mladeze (Ondrejkovi¢, P. 2000 b), ale
i v niektorych $tadiach (Ondrejkovi¢ 1997, Ondrejkovi¢ 2000 a). S osobitnou
naliehavostou hovori o nich Zygmunt Bauman (2002). Zd4 sa, Ze neistota sa
tyka predovSetkym spdsobu Zivota, zamestnania, spdsobu obzivy cloveka.
Nezamestnanost' sa stava celkom prirodzenou integralnou sucastou nasho
ivota, nadobuda Strukturalny charakter. Coraz viac ludi straca istotu a
ocitavaju sa v stave bez pocitu bezpecia, ¢i uz v zamestnani, v osobnom ¢i
spolocenskom, ale i rodinnom zivote. Neistota socidlnej existencie komplikuje
aj vyhliadky na uzatvaranie trvalych l'udskych zvizkov, vratane priatelstiev.
Coraz viac narasta l'udska osamelost’ v dave. Neisty a nezakoreneny ¢lovek je
sucasne intolerantny, neznasanlivy, podozrievavy, nedovercivy, lebo nema
dovod byt tolerantny k 'ud'om, ktori ¢i uz skuto¢ne alebo iba zdanlivo stoja v
ceste k jeho tizbe po bezpecnosti a istote (Ondrejkovic, P. 2000, str. 343 —
362). Ako stanovovat’ v tejto situacii vychovné ciele? Nie je jednoduchsie
tvarit’ sa, Ze to tak nie je, alebo Ze o tom nevieme?

Ako teda rieSit’ tito nezavideniahodnu situiciu?

Zdanlivo re¢nicka otdzka tohto medzititulku znamena, Zze ustavi¢ne
narastajuci vyznam vedy a vedeckého poznania v naSom Zivote nas stavia ¢oraz
CastejSie pred otazku, ¢o je jej Gstrednym problémom a ako stvisi s odvetviami
ludskych ¢innosti, v naSom pripade s otazkami vychovy a vzdelavania,
s vychovnou ¢innost'ou, ktortt R. Rorty tak vystizne nazval edifikdaciou (2000,
str. 302). Jedinym vychodiskom zo sti¢asného stavu je prekondvanie stagnacie
pedagogickej vedy, predovsetkym jej otvaranim sa hranicnym disciplinam,
nielen psychologii, pedagogickej a socialnej, s ¢im sa uz pedagogika ¢iastocne
zmierila, ale i filozofii, osobitne filozofii vychovy, filozofickej antropologii,
sociologii, osobitne sociologii vychovy, ekondémii, najmi ekonomike vychovy
a vzdelavania, teda disciplinam, ktoré trestuhodne zanedbavame, nazdavajuc
sa, ze didaktika vSetko vyrieSi. Bude nevyhnutné suacasne s prienikom
postmodernizmu do pedagogiky podrobit’ reflexii a venovat sa i klasickym
pedagogickym teoriam, vratane duchovnovednej pedagogiky, normativne;j,
kritickej i experimentalnej pedagogiky, hoci by niekomu mohli zdanlivo
pripadat’ antikvovane a pod vplyvom postmodernizmu naivne, beznadejne, ba
az prekonane.

Dalo by sa skratene povedat, Ze pedagogika by sa mala pokusit
0 interparadigmaticki komplexnost’ a nemala by sa dat’ odradit’ skuto¢nostou,
7e viaceré takéto pokusy (mimo pedagogiky) ¢asto neraz stroskotavaji.”

% Stagi uviest' sti¢asny fundamentalizmus privrzencov kvalitativnych a kvantitativnych
vyskumnych metod.
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Povazujeme za doblezité eSte dodat, ze takdto komplexnost’ sa osobitne
vztahuje na vyskum a metodoldgiu, tedrie pravdepodobnosti a dovery, ktoré sa
pozeraju na induktivne usudky ako na tie, ktoré prinasaju skor pravdepodobné
zévery nez isté (Cupkova, L. 2015).

Jednym z moznych rieSeni integracie je spolocny a interdisciplinarny
postup pri rieSeni procesov permanentnej socializacie, stavania sa sucCastou
spolocnosti. Prave fenomén socializacie je javom, ktory dovoluje tak
interparadigmaticky pristup ako i interdisciplinarny pristup.”® Je prakticky
nemozné, aby sa prienik biologického, psychického a socidlneho systému,
vratane ich interpretacie (¢o tvori jadro socializa¢nych procesov), uskuto¢noval
vyluéne na pdde jednej vednej discipliny. Ak prijmeme usilie uvedenych
vednych disciplin chapat’ socializaciu ako celozivotny proces prebiehajuci v
etapach, moze sa stat’ pri reflexii tohto procesu priestorom pre integraciu
prakticky vSetkych socidlnych a behaviordlnych vied, vratane pedagogiky,
priestorom pre vytvorenie skuto¢nej, nie iba virtualnej ststavy vied o vychove
a vzdelavani.
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Prof. PhDr. Peter Ondrejkovi¢, DrSc. sa venuje otazkam socialnej patologie,
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SPRAVY

Medzinarodna vedecka konferencia: Perspektivy rozvoja pedagogiky a
andragogiky v Slovenskej republike a v krajinach strednej Eurépy

Katedra pedagogiky a andragogiky Filozofickej fakulty Univerzity
Komenského v Bratislave v spolupraci so  Slovenskou pedagogickou
spolonostou pri SAV a Asocidciou inStitucii vzdeldvania dospelych
spoluorganizovali 29. novembra 2018 (pocas Tyzdna celozivotného uéenia) v
priestoroch Filozofickej fakulty Univerzity Komenského, medzinarodnu
vedecki konferenciu zameranu na perspektivy rozvoja pedagogiky
a andragogiky na Slovensku a v zahrani¢i. Hlavnym cielom konferencie bolo
zistit' sucasny stav pedagogiky a andragogiky, poziadavky praxe, podnety z
medzinarodnych vyskumov z pedagogiky a jej sucasti (metodoldgia vied o
vychove, dejiny Skolstva a pedagogiky, tedria vychovy, didaktika, predskolska
pedagogika, Skolska pedagogika, socialna pedagogika, pedagogika rodiny,
pedagogické poradenstvo, andragogika). V prispevkoch boli predstavené
teoretické poznatky aempirické vysledky. Po hlavnych prispevkoch
nasledovali prezentacie v sekciach. Nechybali ani zahrani¢ni hostia.
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Konferenciu slavnostne otvoril vtedaj§i dekan FiF UK Jaroslav Sugol. Po
nom sa ucastnikom konferencie prihovoril prodekan pre vedecky vyskum
a doktorandské studium FiF UK Maridn Zouhar. Slavnostny prihovor ukoncila
veduca Katedry pedagogiky a andragogiky FiF UK a predsednicka Slovenskej
pedagogickej spolo¢nosti pri SAV Zlatica BakoSova. Potom nasledovali
prednasky v pléne.

Prednaskova cCast konferencie otvorila Maria Matul¢ikovd s témou
Perspektivy rozvoja vSeobecnej didaktiky v kontexte Ceského a slovenského
pedagogického myslenia (historicka sila a slabost’ vSeobecnej didaktiky). Vo
svojom prispevku vychadzala z diskurzu nazorov poprednych odbornikov (J.
Priicha, 2000; E. Petlak, 2006; B. Pupala 2006), ktori reflektovali stav
rozpracovania vSeobecnej didaktiky.

Dal§im hostom bol Miron Zelina, ktory sa vo svojom prispevku venoval
pozitivne] pedagogike. Profesor sa ststredil na prezentaciu myslienok
vyznamnych autorov, ktori analyzuju problém kompetencii ¢loveka budiicnosti
a uzatvara, ze pozitivna pedagogika — pedagogika buducnosti, by sa mala
sustredit’ na rozvijanie kompetencii potrebnych pre vel'mi narocny ¢as novych
technickych, socialnych a osobnostnych zmien v tomto tisicroci.

Maria Potocarova z Katedry pedagogiky a andragogiky FiF UK predniesla
prednasku, ktorej téma bola Zakladné teoretické uvahy o vztahu dialogu a
moralnej vychovy. Vo svojom prispevku poukazuje na filozoficko-
antropologické aspekty vyznamového pola dialogu v edukacii. Doraz je pritom
kladeny na chapanie ¢loveka ako vztahovej bytosti.

Dal$ou prednasajiicou bola Zlatica Bakosové, vediica katedry pedagogiky
a andragogiky FiF UK, s vystupom na tému InSpiracie socialnej pedagogiky
eurdpskych krajin pre teériu a prax socialnej pedagogiky v SR. Vo svojom
prispevku sa opiera o analyzu cielov a obsahového zamerania socialnej
pedagogiky vybranych krajin strednej Eur6py — Nemecko, Pol'sko a vybranych
severskych krajin Svédska, Déanska, Finska a Norska.

Poslednym prednasajucim bol Peter Ondrejkovic s témou K uloham
pedagogickych vied v integracnom procese. Vo svojom prispevku sa zaoberal
otazkami otvarania sa pedagogiky hrani¢énym disciplinam vo vztahu k otazkam
socializacie ako predmetu pozornosti sociologie vychovy, ktora by mohla byt
prikladom integracie vied o vychove a vzdeldvani.

V druhej ¢asti konferencie sa prezentovalo a diskutovalo v styroch sekciach:
Tedria vychovy, metodoldgia vied o vychove, dejiny Skolstva a pedagogiky;
Socialna pedagogika, pedagogické poradenstvo, lieCebnd pedagogika;
Andragogika, profesijna, socialna, kultirna andragogika; Didaktika (tedria a
prax vyucovania).

Po ukonceni jednotlivych sekcii nasledoval sldvnostny raut v budove
Univerzity Komenského v Bratislave na Safarikovom namesti. Slavnostné
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ukoncenie konferencie bolo spojené s Tyzdilom celozivotného ucenia, ktoré
svojou ucast'ou podporila aj ministerka Skolstva Martina Lubyova.

Zuzana Hréan, Martin Drosc¢ak
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RECENZIE

Matul¢ik, J. (ed).: ACTA ANDRAGOGICA 6. Zbornik Filozofickej fakulty
Univerzity Komenského (monograficky zbornik na tému Rola osobnosti v
rozvoji teorie edukacie dospelych). Bratislava, 2018. 322 s. ISBN 978-80-
2234587-3.

Je dobrou tradiciou na renomovanych vysokych skolach vydat vecny
»odpocet* svojej vedecko-vyskumnej prace formou recenzovanych vedeckych
zbornikov, ktokoré prinasaju aktualne vysledky z konciacich vyskumnych
projektov. Takouto publikaciou je aj ACTA ANDRAGOGICA 6, ktora je
&iastkovym vystupom vyskumného projektu grantovej tilohy VEGA MSVVa$
SR €. 1/0966/16 Rola osobnosti v rozvoji teorie edukacie dospelych.

Uvodom treba poznamenat, 7e z tejto grantovej ulohy je to uz druhy
zbornik. Prvy zbornik ACTA ANDRAGOGICA 5, 2017 priniesol teoreticko-
metodologické vychodiska riesenia vedeckého projektu a Stadie o vyznamnych
historickych osobnostiach, ktoré stali na zaciatku cielavedomej praxe a
prinasali prvky teérie edukécie dospelych na Slovensku. Zbornik ACTA
ANDRAGOGICA 6 je venovany osobnostiam, ktoré stali pri zrode a rozvoji
modernej teérie vychovy a vzdeldvania dospelych v Ceskoslovensku v druhej
polovici 20. stor. a rozhodujucou mierou prispeli ku konstituovaniu modernej
andragogiky na Slovensku.

Sucasny zbornik vhodne dopina $kalu vyskumnych tém, ktoré riesila
Katedra andragogiky FiF UK v Bratislave a ktorych vysledky boli
prezentované v samostatnych monotematickych zbornikoch. Ich zameranie islo
od bazovych tém a novych trendov andragogiky, jej systemizacie cez zdkladné
obsahovo-problémové oblasti praxe edukacie dospelych, vratane jej
profesionalizacie, druhov a foriem andragogického posobenia, az k
institucionalizacii edukacie dospelych na Slovensku. Téma Rola osobnosti v
rozvoji teorie a praxe edukdcie dospelych vyplynula z potreby ,,zal'udnit* nase
problémovo a vecne orientované andragogické poznanie.

Zbornik ACTA ANDRAGOGICA 6 prinaSa 22 studii predstavujucich
prinos a vklad vyznamnych osobnosti teérie a praxe edukacie dospelych.
Relativne uzkemu kolektivu rieSitel'ského pracoviska sa podarilo k sebe
pritiahnut’ §irsi okruh spolupracovnikov zo Slovenska, Ciech a Ukrajiny.

Pri tomto pocte Studii nie je mozné v priestore recenzie predstavit’ tazisko
kazdej jednej, preto sa obmedzime na ich vypocet v uréitych problémovych
okruhoch:
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Prva cast zbornika tvoria prispevky predstavujice vyznamnych
zakladatel'ov a predstavitelov Ceskoslovenskej pedagogiky dospelych, teda
tych, ktorych jadro pdsobnosti spada do druhej polovice 20. stor. V tivodne;j
§tadii autoriek L. Lichnerovej a M. Spaniovej je predstaveny Stefan Pasiar ako
priekopnik v oblasti dejin osvety a tedrie edukacie dospelych na Slovensku.
Pavla PaSku priblizuje S. Chomova ako spoluzakladatela pedagogiky
dospelych na Slovensku. Autorov prvych publikicii z didaktiky dospelych
a ich prinos pre tedriu edukacie dospelych spracovali R. Cornani¢ova v §tudii
Andragogicky profil Miroslava Tumu aP. Laukova v §tudii Prinos Milana
Cirbesa pre rozvoj teorie edukacie dospelych.

Vyznamnt sucast’ systému andragogiky tvoria andragogicko-psychologické
discipliny. Ich vznik arozvoj v zna¢nej miere staval na diele vyznamnych
predstavitelov pedagogickej psycholégie Ladislava Duri¢a, Jana Graca
alJozefa Stefanovida, ktorych indpirativne dielo predstavila V. Kitova-
Mazalénova.

Vyznamnych ¢eskych predstavitelov pedagogiky dospelych priblizuje M.
Serék, ktory zhodnotil prinos Frantiika Hyhlika ku konstituovaniu pedagogiky
dospelych v Ceskoslovensku a J. Kalnicky, autor $tadie o Vilémovi Klegovi,
poprednej osobnosti ¢eskoslovenskej a ¢eskej teorie edukacie dospelych.

Druhti tematicka cCast’ zbornika tvoria S§tadie venované vybranym
osobnostiam, ktoré stali pre zrode andragogiky. Uvadzaju ju S$tadie J.
Matuléika zamerané na autorov prvych konceptov andragogiky Alexandra
Kappa a Eugena Rosenstocka - Huessya.

Nasleduju prispevky, ktorych autori spracovali najvyznamnejSie osobnosti
slovenskej andragogiky. L. Szabova - Sirova a K. Silhar zamerali svoju
pozornost na jedineénost vplyvu Viery Prusakovej na rozvoj andragogiky
a edukacie dospelych. Vyznam pdsobenia Jana Perhdcsa a prinos Marie
Machalovej pre andragogiku spracovala L. Szabova - Sirova.

Vyznamnej osobnosti Rozalie Cornaniéovej, ktord vyrazne ovplyvnila
rozvoj kultirno-osvetovej andragogiky a edukacie seniorov na Slovensku sa vo
svojom prispevku venuje V. Vasilova. Prinos Anny Tokarovej pre rozvoj tedrie
a praxe edukacie dospelych na Slovensku priblizila I. Pirohova. P. Laukova vo
svojom prispevku zhodnotila vklad Anny Preinerovej do rozvoja profesijnej
andragogiky. Rozvijanie kazdej vedy je v izkom kontexte s praxou. Dokazuje
to aj prispevok Evy Denciovej o prinose vyznamnej osobnosti slovenskej
edukacie dospelych Jana Porvaznika.

Vyznamné osobnosti eskej andragogiky uvadza §tidia D. Simeka a M.
Dopitu venovana Vladimirovi Jochmannovi, inicidtorovi a prvému autorovi
Ceskoslovenskej a ¢eskej koncepcie integralnej andragogiky. Na jeho idey
nadviazali d’alsi vyznamni predstavitelia ¢eskej andragogiky, ktorych prinos je
obsiahnuty v prispevkoch M. Dopitu a J. Polachovej - Vastatkovej — Poetika
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andragogiky Dusana Simka a tiez I. Shanilovej a M. Demjanenka s ndzvom
Rola Milana Benesa V rozvoji teérie vzdelavania. Uzky vztah medzi ¢eskou
a slovenskou andragogikou, resp. ich predstavitelmi dokazuje prispevok S.
Gabrielovej — Juraj Kalnicky, ¢eskoslovensky andragog.

Na medzinarodné aspekty tedrie a praxe edukacie dospelych poukazuje
stadia M. Kopeckého predstavujiica Paula Freireho ako vynimoéného
brazilskeho humanistického myslitela a Stidia E. Volarskej zamerana na
pedagogické dedi¢stvo vyznamnej ukrajinskej osobnosti Seména Goncarenka

V zborniku predstavované andragogické osobnosti sa vyznacuju istymi
spolonymi ¢rtami, ktorymi moézu inSpirovat’ nielen sucasnych Studentov
andragogiky. Prizna¢né pre nich bolo poznanie a reSpektovanie spolo¢enského
prostredia, snaha aktivne a pozitivne posobit” a ovplyviiovat’ jeho vyvoj su
typické vlastnosti vyznamnych osobnosti posobiacich aj v oblasti edukacie
dospelych, vo vede iV praxi. Poznanie takychto osobnosti, porozumenie ich
nazorom, argumentom, zhodnotenie ich diela, prinosu pre vedecké poznanie
a vyuzitie v praxi je nesporne jednou z doélezitych podmienok d’alSieho rozvoja
kazdej vedy, andragogiky nevynimajtc.

Stadie zbornika st zdrojom mnoZstva zaujimavych poznatkoch
0 vyznamnych osobnostiach teoérie a praxe edukacie dospelych, o ich Zivote a
diele, oich myslienkach, nazoroch, o ich individualnom vklade do edukacie
v andragogike ivkazdodennej praxi vychovy avzdelavania dospelych.
Predstavené osobnosti netvoria uplny obraz o zakladatel'och a rozvijateloch
slovenskej andragogiky, resp. andragogiky v medzinarodnom kontexte jej
rozvoja. Doélezitym faktorom vyberu osobnosti boli aj spolupracujuci autori,
ochotni vybrané vyznamné osobnosti spracovat. Podobné spracovanie by si
iste zasluzili aj d’alsi — namatkou spomenieme z ceskoslovenského obdobia
formovania teérie vzdeldvania dospelych Tomasa Trnku, Kamila Skodu, Emila
Livecku, Jana Gallu a dalSich. V tomto smere moze byt zbornik ACTA
ANDRAGOGICA 6, 2018 vyzvou aj pre iné¢ katedry andragogickej profilacie.

Ivana Polédkova

Katedra mediamatiky a kultirneho dedicstva
Fakulta humanitnych vied

Zilinské univerzita v Ziline
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Miroslav Tuma, Ivana Polikova: Stitny distav pre zvel’ad’ovanie fivnosti v
Martine. Martin: 2018, 80 s. ISBN 978-80-570-0190-4.

Jednou z publikécii, ktoré boli prezentované pri prilezitosti 100. vyrocia
prijatia ,,Deklaracie slovenského naroda“, ktorou sa Slovaci 30. oktobra 1918
prihlasili k vytvoreniu spolo¢ného 3tatu Cechov a Slovakov je aj kniha autorov
Miroslava Tumu a Ivany Polakovej Statny ustav pre zveladovanie Zivnosti v
Martine. Hned tivodom treba povedat’, ze publikaciu vitam a chcem predstavit’
z hladiska andragogiky nielen ako vynikajucu pramennu literaturu k dejinam
vychovy a vzdelavania dospelych na Slovenku, ale aj ako inSpirativnu pre
rozvoj andragogiky v oblasti jej poslania v narocnych obdobiach turbulentne sa
meniacej spolo¢nosti.

Ak sa v sucasnosti konstatuje, ze kvalifikacna Struktura praceschopného
obyvatel'stva Slovenska nezodpovedd potrebam vyspelého informacno-
znalostného priemyslu a zaostava za kvalifikacnou Struktiirou pracovnikov vo
vyspelych krajinach, obdobna situaciu bola na Slovensku pred sto rokmi.
Recenzovana publikacia ndm ukazuje jednu z ciest ako k tomuto problému
pristupovali v novovzniknutej republike, a osobitne na Slovensku. Pred sto
rokmi bolo Slovensko vo¢i Cesku v obrovskom hospodéarskom deficite a bolo
potrebné urychlene budovat’ priemyselna vel’kovyrobu.

Vznikajuci priemysel preberal od zdpadnych krajin moderné technologie a
tie vyzadovali solidnu vzdelanostni troveii pracovnej sily. Dobrym krokom
bolo, ze od vyspelych krajin sa nepreberali len technolégie, ale aj pristup k
priprave vlastnej kvalifikovanej pracovnej sily formou vzdeldvania dospelych.
Vzdelavanie dospelych sa vo vyspelych krajinach na konci 19. stor. stalo
zakladnou a preferovanou aktivitou ¢innosti politickych stran, odborov, ale aj
vznikajlcich zaujmovych zdruzeni. Vo Velkej Britanii vznikda WEA (Workes
Educational Association), v USA Americka asocidcia pre vzdelavanie
dospelych. Postupne od zaciatku 20. storo¢ia sa stava sucast’ou Statnych politik,
v roku 1925 uz fungovala Svetova organizacia pre vychovu dospelych, ktorej
cestnym predsedom bol T. G. Masaryk. Aj ceskoslovenska vlada vo vSetkych
svojich programovych materialoch prezentovala vzdelavanie obyvatel'stva ako
podmienku hospodarskeho rastu krajiny.

Rozmach priemyslu, obchodu, remesiel a Zivnostnictva bol ale podmieneny
kvalifikovanymi remeselnikmi, technikmi a inzinierskymi pracovnikmi. AvSak
v novovzniknutej CSR neboli vytvorené intitucionalne podmienky pre
odborné vzdelavanie dospelych, neboli vzdelavacie institicie pre technické a
technologické profesie. Perspektivnym cielom bolo vybudovat komplex
odborného vzdelavania od uc¢novskych a majstrovskych §kol, cez priemyselné
Skoly aZ po vysoké Skoly s technicko-ekonomickym zameranim.
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V aktualnej situdcii sa hladali cesty saturovania naliehavych potrieb
urychlenej pripravy a vzdelavania kvalifikovanych pracovnikov. Schodnou
cestou sa javilo zriadenie institucii Specializovanych na ,,zvelad’ovanie*
odbornosti, teda zvySovanie kvalifikacie remeselnikov a Zivnostnikov. Tieto by
boli strategicky rozmiestnené po republike, aby boli vlakovo dostupné pre
zaujemcov. Na ,,zvelad’ovacich® institaciach by sa formou kratkodobych a
strednodobych kurzov vzdelavali remeselnici a zivnostnici v novych
technoldgiach v celom spektre najmd robotnickych profesii. Z toho dévodu
vlada rozhodla vybudovat' pre Cechy, Moravu, Sliezsko a Slovensko (vtedy
vnimané ako spolo¢né tzemie s Podkarpatskou Rusou) tri samostatné, Statom
riadené a subvencované ustavy pre zvel'ad’ovanie zivnosti a to v Prahe, v Brne,
na Slovensku po istych uvahach v Martine, najmd pre tu fungujicu
zivnostenskl tradiciu, uz existujuce kultirne institicie s celoslovenskou
posobnostou, ale hlavne preto, lebo Martin pre svoju centralnu polohu mal
ovel'a vyhodnej$iu dostupnost’ pre frekventantov kurzov.

Statny ustav pre zvelad’ovanie Zivnosti bol zriadeny v Martine s
posobnostou pre Slovensko a predbezne aj pre Podkarpatska Rus (vl. €. 28 z
1.2.1923 Z.z.). Martin, vtedy este TurCiansky Svity Martin, bol sidlom
Povazskej velzupy, sidlili tu vtedaj$ie vyznamné celonarodné kultirne
ustanovizne. Od januara 1921 tu posobila ,Uradoviia §tatnej sluzby
zivnostensko-zvelad’'ovacej* a rozhodlo sa prebudovat’ tito institiciu na novy
Statny ustav pre zveladovanie Zivnosti. Zriadovatelom tstavu bolo
Ministerstvo priemyslu a obchodu CSR. Uz v roku 1923 vznikali na Slovensku
miestne organy Slovenskej remeselnickej jednoty, ktoré v roku 1924 mali uz
vyse 5500 Elenov a svoje Ustredie tiez v Tur¢ianskom Svitom Martine.

Vznik Gstavu bol odrazom akutnych potrieb kvalifikovanych remeselnikov
nielen pre vznikajici priemysel, ale aj pre rozvoj Zivnostnictva. Ustav uz pri
svojom vzniku ratal s tym, Ze bude remeselnikov a zivnostnikov systematicky
odborne vzdelavat, rozvijat' ich vedomosti, schopnosti a pracovné navyky v
takom obsahu a rozsahu, aby mohli pruzne reagovat’ na zmeny, ktoré mali uz
vtedy nebyvalo rychle tempo. Ustav poéital s cyklickymi vzdelavacimi kurzami
pre remeselnikov v takom opakovacom slede, aby ucastnici edukac¢ného
procesu pozitivne vnimali aj navratnost’ financnych prostriedkov, ktoré na ich
pripravu venoval §tat ale aj tie, ktoré sice v nepomerne mensom rozsahu musel
kazdy ulastnik vlozit do svojho sebavzdeldvania. Ustav predstavoval
vyznamnu in§titiciu, ktorda v tomto obdobi prispela k rozvoju odborného
vzdelavania dospelych v oblasti remeselnych a zivnostenskych profesii na
Slovensku.

Publikacia Stdtny ustav pre zveladovanie Zivnosti s podtitulom Prvd
slovenska Zivnostenskd univerzita na Slovensku v dsmich kapitolach (okrem
uvodu, predhovoru, zéveru a viacerych funkénych priloh) predstavuje nielen
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ustav samotny, ale ukazuje aj Siroky spolocensko-politicky a hospodarsky
kontext doby, mesta, vzdelavania remeselnikov a neskorSie osudy tejto
institdcie. Ukazuje ako ustav prispel k rozvoju profesijného vzdelavania
dospelych, hlavne remeselnikov a zivnostnikov. Ukazuje tiez zlozitost’ doby,
rozpornosti nového Statu, ale Casto aj skepsy ako dopadne nova celkom odlisna
organizacia hospodarskeho Zivota v novom State. Vsetko, Co sa tvorilo
nadobudalo nové hodnototvorné rozmery je predstavené v novom pohlade na
skimani matériu vzniku a existencie Ustavu v hospodarsky nelahkom
prostredi nového Statu, kedy aj pracu ustavu brzdila a ovplyvilovala
hospodarska kriza v obdobi prvej republiky.

Jednotlivé kapitoly st usporiadané obsahovo systematicky, logicky
nadvizne a spolu vytvaraju koncizny celok. Nazvy kapitol st informacne
prichladné a Citatel'ovi dostatocne predstavia obsah a ¢lenenie publikacie, v
ktorom je predstaveny Turéiansky Svity Martin v obdobi vzniku CSR, rozvoj
zivnostnictvo na Slovensku v poprevratovom obdobi, vznik a pdsobnost’
Statneho Ustavu pre zvelad’ovanie Zivnosti v Martine a jeho vyvoj po rozpade
CSR, pocas Slovenského §tatu a po oslobodeni v roku 1945. Celkovy obraz
dopliia &rta o tom, ako sa dostala do Martina Vysoké $kola technicka z Kosic a
¢o tomu vsetkému predchadzalo a kapitola Novodobé dejiny rozvoja priemyslu
v Martine.

Z metodologického hl'adiska zvolili autori zauzivani a osved¢enu formu
spracovania pertraktovanej problematiky s vyuzitim domacej i zahrani¢nej
literatury, archivnych fotografii a d’alSich informacnych pramenov. Kniha je
nielen autorsky, ale aj vytvarne a polygraficky spracovana na vysokej
profesiondlnej Urovni. Je vystrojend mnozstvom dobovych a digitalizatnou
technikou spracovanych fotografii s vysokou vypovednou hodnotou.
Autentické fotografie dokumentuju ucastnikov vzdeldvacieho procesu pri
vyucbe roznych remeselnickych profesii v odbornych vyucbovych priestoroch
a dielnach tstavu. Sucastou knihy je bohaty zoznam literatiry, resumé v
anglickom jazyku a menny register.

Maloktora vzdeldvacia institucia mad v dejinach vychovy a vzdeldvania na
Slovensku takyto dokument o svojom ako recenzovana kniha autorov M. Tumu
a . Polakovej Stdtny vistav pre zveladovanie Zivnosti v Martine. Ustav vznikol
a rozvijal svoju Cinnost' v obdobi, ked sa prejavili naliechavé spolocenské
potreby na zmenu kvalifikacnej Struktiry pracovnikov v celom hospodarstve a
sucasne neexistovalo instituciondlne zazemie pre ich zabezpecenie. Martinsky
Ustav tiito tlohu vo vel’kom rozsahu saturoval a pripravil vela odbornikov pre
rozvoj zivnostnictva a priemyslu na Slovensku, ktori aj s prispenim S$tatu
nadobudali v kurzoch svoju bud’ nova kvalifikaciu, alebo si inovovali svoju
povodnu profesiu. Konceptori vzdelavacich programov Ustavu v rokoch jeho
vzniku, teda pred 80 rokmi, si kladli za lohu zaoberat’ sa dospelym clovekom
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interdisciplindirnym sposobom a Sirokospektralnym pristupom v aktualnom
vnimani profesii a akatnych potrieb v ekonomike, najmé v priemysle.

Recenzovana publikacia v zna¢nom rozsahu vyplnila medzeru v sucasnej
historiografii vzniku a rozvoja vzdelavania dospelych na Slovensku v
medzivojnovom obdobi CSR. St¢asna slovenska andragogika recenzovanou
knihou dostala silny podnet na hibSie preskimanie zakladov vychovy a
vzdelédvania dospelych v kontexte jej historického vyvoja a jej komparacie
pringjmensom eurdpskeho formatu. Knihu mozno odporucit nielen
andragogom, ale kazdému, kto ma zaujem o originalny pohl'ad na spolo¢ensko-
hospodérsky kontext kreovania vzdelavacich institicii v medzivojnovej CSR.
V nemenSom rade moéze byt inSpirativna pre sucasnu vzdelavaciu politiku ako
cestou vzdelavania dospelych podporovat hospodarsky rozvoj S$tatu a
zamestnanost’ jednotlivcov.

Rozalia Cornani¢ova
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Martin Kopecky a kol.: CeloZivotni uceni a transnacionalizované veiejné
politiky: Lidsky rozvoj v (post)krizové konfliktni éie. Praha: Filozoficka
fakulta Univerzity Karlovy, 2018. 207 s. ISBN 978-80-7308-875-0.

Na medzinarodnej urovni sa idea celozivotného ucenia sa vyraznejSie zacala
objavovat’ v 70. rokoch 20. storocia, takmer paralelne s historicky starSou ideou
celozivotného vzdelavania (Platon, J. A. Komensky). Vyznamnu tlohu v tom
zohravalo OSN, ktoré na Valnom zhromazdeni vyhlésilo rok 1970 za rok
celozivotného vzdelavania. Kratko na to sa v sprave vypracovanej komisiou
UNESCO, na cele ktorej bol E. Faure, po prvy krat v oficialnom dokumente
rozlisilo celozivotné ucenie sa od celozivotného vzdeldvania.

Dalsi vyvoj potvrdil trend rasticeho vyznamu celoZivotného udenia sa,
nielen v suvislosti s neformalnym vzdelavanim ale predovSetkym s
informalnym ucenim sa. Je len logické, Ze na tito meniacu sa situdciu musela
reagovat aj edukacnd, verejna politika ato tak na narodnej, ale ina
medzinarodnej Grovni. Preto treba privitat, ze kolektiv autorov pod vedenim
Martina Kopeckého sa podujal spracovat’ problematiku celozivotného ucenia
vo vztahu k transnacionalizovanej verejnej politike ato z aspektu l'udského
rozvoja v (post)krizovej konfliktnej ére.

Recenzovana publikacia Martina Kopeckého a kol. vznikla v ramci
vyskumného programu Akadémie vied Ceskej republiky Globdlne konflikty
a lokdlne suvislosti, kulturne a spolocenské suvislosti, ako sucast’ vyskumne;j
témy Teorie globdlnych konfliktov v lokalnych suvislostiach, resp. pod nu
spadajuce aktivity Moralna zodpovednost' a ludsky rozvoj. Vypracovana bola
prevazne na zaklade zahranicnych zdrojov a literatiry. Ma vyrazny
medzinarodny, resp. nadnarodny charakter, ¢o vyplyva aj z orienticie na
najvyznamnejsie relevantné subjekty — EU, UNESCO, OECD, Svetova banka.

I ked znazvu publikdcie vyplyva dost’ jednoznacne jej zameranie na
celozivotné ucenie sa, obsahové zameranie jednotlivych kapitol sa vo
vyznamne] miere tyka aj otazok celoZivotného vzdelavania (vzdelavania
dospelych), €o len potvrdzuje tizke prepojenie a vzt'ah medzi nimi.

Na publikacii sa pod vedenim Martina Kopeckého podielalo spolu 9
autorov z rozli¢nych eurdpskych krajin: Ceskej republiky, Portugalska, Danska
a Nemecka.

Publikédcia ma premyslenu, logicktl Struktiru. Obsahuje osem, vnitorne
dalej Struktarovanych, obsahovo logicky na seba nadvézujucich kapitol.
Pozitivne treba hodnotit’, ze zakladna Struktara vSetkych kapitol je zhodna:
obsahuje uvod, struktarovant hlavnu ast’ a zaver, resp. zavere¢né poznamky.
Autorky a autori jednotlivych kapitol sa opieraju o interdisciplinarne pristupy,
problematiku v svojich kapitolach spracovali predovSetkym na zaklade
poznatkov z politickej filozofie a socioldgie, andragogiky, Studia verejnej
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politiky, politologie a ekondomie. Celkovt kvalitu publikdcie nesporne eSte
zvysuje zaradenie profesijnej charakteristiky autorov, bohaty zoznam pouzitej
literatury, register a resumé v anglickom jazyku.

Prvi, uvodnu kapitolu pod nazvom CeloZivotni uceni jako politikum
a kontext krize — vstup do problematiky vypracoval Martin Kopecky. Ako
vidiet' uz znazvu, autor vnej zdovodnuje vychodiska, ciele, poslanie
a obsahové zameranie celej publikacie, ako i jej jednotlivych kapitol.
Upozorituje na zavaznost predmetnej problematiky, pretoze téma l'udského
ucenia arozvoja je klicova pre celé moderné myslenie, ¢i uz vo filozofii,
politickom Zivote alebo v spolo¢enskych vedach.

Autorkami druhej kapitoly Mezinarodni organizace a agenda rozvoje:
role celoZivotniho uceni v transnacionalizovanych verejnych politikach su
Rosanna Barrosova a Paula Guimardesova. V ivode kapitoly sa zaoberaju
problematikou rozvoja po 2. svetovej vojne v spojitosti s celozivotnym u¢enim.
Porovnavaju aktivity UNESCO a Svetovej banky v tejto oblasti, pricom za ciel
si stanovili na =zaklade kvalitativnej obsahovej analyzy relevantnych
dokumentov tychto organizicii zhodnotit pristupy tychto organizacii
k problematike rozvoja a celozivotného ucenia. Autorky konStatuju, ze
medzinarodné organizacie pracuju s odliSnymi perspektivami rozvoja
a celozivotného ucenia sa, ¢o je dané ich charakterom. Kym UNESCO,
nadvizujic na humanistické principy, kladie vacsi doéraz na socialnu
spravodlivost, dostupnost’ a demokratické rozmery rozvoja a celozivotného
ucenia sa, skupina Svetovej banky, vyznavajuca neoliberalne zasady,
obmedzuje vyznam celozivotného ucenia sa a vzdelavacieho systému na
poskytovanie Specializovanych sluzieb spojenych s ekonomickym rozvojom,
flexibilitou a konkurencieschopnostou. Obe organizacie vSak spajaju rozvoj
celozivotného ucenia sa s hospodarskym rozvojom.

Tretia kapitola Zrod a obtiZe politiky EU v oblasti uceni se dospélych,
ktorej autorom je Palle Rasmussen je venovana eurdpskej politike v oblasti
vzdelavania a odbornej pripravy dospelych, Autor si v nej v§ima vyvoj politiky
ucenia sa dospelych ako sucasti vzdelavacej politiky EU. Pozornost’ venuje
praci institacii EU, predovsetkym Eurdpskej komisii. Zameriava sa na spdsoby
riadenia tejto oblasti ako i na vyhliadky eurdpskej politiky ucenia sa dospelych
a celozivotného ucenia sa po prijati Lisabonskej zmluvy. Autor upozoriiuje na
to, ze vzdelavacia politika EU zamerana na dospelych zostava nejednoznaéna.
Scasti reaguje na socialne potreby obcanov a prispieva k budovaniu europskej
pospolitosti ascasti sa stadva nastrojom Uzko chapanej politiky
konkurencieschopnosti, Vv ktorej hospodarsky rast v praxi vyraduje vsetky
ostatné priority. Tradicia vzdelavania dospelych je vSak tizko spojena s ideou
socialnej spravodlivosti a roznorodosti prilezitosti pre vSetkych.
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Marcella Milana, autorka Stvrtej kapitoly Kriticka reflexe evopského
prohlubovani dovednosti, jeho myslenkovych kofeni a otazky investic do
lidskych zdrojii, tak ako hovori jej nazov, kriticky hodnoti zakladné koncepty
na ktorych je postavena stratégia Eurdpa 2020. Vima si zmeny v europskej
politike po schvaleni odportacania Eurdpskej komisie O cestdch prehlbovania
zrucnosti: nove prileZitosti pre dospelych v r. 2016. Na pozadi vztahu medzi
teoriou ludského kapitdlu ariadenim ludskych zdrojov analyzuje data
0 zapojeni sa zamestnanych l'udi do vzdeldvania a odbornej pripravy.
Zaujimavé poznatky prinaSa analyza politickych opatreni vybranych
eurdpskych Statov, zameranych na zvySovanie investicii zamestnavatel'ov do
odbornej pripravy zamestnancov. Autorka prichddza k zdveru, Ze
najuzitocnejSie  inStitucionalne a legislativne nastavenia si tie, ktoré
uprednostiiuju stratégie riadenia 'udskych zdrojov vybudované na spoloc¢nej
socialnej zodpovednosti vo¢i rozvoju zamestnancov. Takéto postupy maju
potencial povzbudit vydavky zamestnavatelov na vzdeldvanie. Firmam
I zamestnancom tiez prindSaju vacsiu navratnost investicii do vzdelavania.

V piatej kapitole PolitickA gramotnost a globalizace v ¢asech
neoliberalismu. Komentai ke strategii OECD Globdlni kompetence sa
autorka, Anke Grotliischenovd, po vymedzeni pojmov politicka gramotnost,
zakladna kompetencia, globalna kompetencia, venuje politike OECD v oblasti
gramotnosti. Analyzuje a hodnoti koncepciu OECD globdlna kompetencia vo
vztahu ku globalnemu vzdelavaniu, obCianskemu vzdelavaniu, ¢i globalnemu
uceniu sa. V zavere kapitoly sa autorka zaobera otazkou, z akych predstav
globalizacie vychadzaji rozlicné kompetencné modely, ktoré maju sluzit’
k vyhodnocovaniu globalnej kompetencie, globalneho vzdelavania, ¢i globalne;j
politickej gramotnosti. Na zaklade analyzy kompetenénych modelov
charakterizuje pristup OECD ku globalnej kompetencii.

Siesta kapitola Vzdélavani dospélych v asech krize: prispévky Paula
Freireho a Ettore Gelpiho ke studiu politiky, ktorej autorom je Licinio C.
Lima, je venovand problematike novych pristupov k skimaniu politiky
vzdeldvania a ucenia sa dospelych. Premeny S$tatu pod vplyvom manazérskych
pristupov, politiku vzdelavania a u¢enia sa v podmienkach sucasnej krizovej
etapy globalizacie analyzuje autor na zaklade prac a myslienok Paula Freireho
a Ettore Gelpiho. Mozno len stihlasit’ s autorovym nazorom zo zaveru kapitoly,
7Ze na rolu teodrie vzdeldvania v skiimani vzdeldvacej politiky sa Ciastocne
pozabudlo, ¢o odraza upadok celej diskusie o vzdelavacej politike. Spojenie
kritickej tedrie vzdelavania a kritickej analyzy politiky vzdelavania a ucenia sa
dospelych sa javi ako nevyhnutny a logicky pristup.

V siedmej kapitole, (Nova) vzdélavaci role akademickych instituci ve
vztahu Kk vefejnosti, uvazuje jej autor, Martin Kopecky o tlohach
a zodpovednostiach verejnych akademickych institacii voci verejnosti. Okrem
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pristupov filozofie a socidlnych vied, najmi sociologie, vychadza aj
z vysledkov vyskumu vzdelavania dospelych. Velmi zaujimavé st podnety
autora k rozvoju vzdelavacej roly akademickych institicii orientovanych na
verejnost’, ku ktory dospel na ziklade analyzy vyvoja a sucasného stavu
akademickych institacii vo vztahu k vzdelavaniu, vede, politike a verejnosti.
Podl'a autora, veda a univerzita nie su len dlho existujice institicie, ktorych
historia presahuje celti dizku existencie modernej spoloénosti. Eite dolezitejsia
je skutocnost’, ze st to institucie tspesné, vplyvné a to v globalnom rozmere.

Autormi  &smej, poslednej kapitoly Politika uznavani vysledki
piedchoziho u¢eni — p¥ipad Ceské republiky su Martin Kopecky, Michal
Serdk a Martin Sycha. Aj ked sa, ako naznacuje aj jej nazov, svojim obsahom
blizi k pripadovej s§tadii, jej spracovanie zohladiiuje transnacionalnu politiku
ucenia sa a vzdelavania dospelych. Autori v nej zachytavaju vel'mi dolezita
oblast su¢asnej medzinarodnej vzdelavacej politiky v podmienkach Ceskej
prijatie legislativy az po recepciu zamestnavatel'ov a verejnosti. Zaradenie a
obsah tejto kapitoly — Ceska republika aj ako priklad a in$piracia, len
podciarkuje vyznamnost' uznavania vysledkov predchadzajiceho ucenia ako
jednej znajvyznamnejSich oblasti sucasnej medzinarodnej — eurdpske;j
edukacnej politiky.

Recenzovana publikacia Martin Kopecky a kol.  CeloZivotni udeni a
transnacionalizované verejné politiky: Lidsky rozvoj v (post)krizové
konfliktni éFe predstavuje po obsahovej i Stylistickej strane kvalitne
Spracovany odborny text, ktory poskytuje mnozstvo novych, originalnych
poznatkov z oblasti celozivotného udenia sa, svyraznym akcentom na
ekonomicky, politicky a transnacionalny aspekt.

Cenné poznatky, obsiahnuté v publikacii, zavery autorov jednotlivych kapitol
by mali byt nesporne zohl'adnené a vyuzité aj v ndrodnej edukacnej politike
a to nielen v krajine autora.

Pri posudzovani publikacie treba vyzdvihnit' tiez skutocnost, Ze Martinovi
Kopeckému sa podarilo, napriek réznorodosti spoluautorov z rozlicnych
eurdpskych krajin, dodrzat’ zakladna liniu publikacie ato tak z hladiska
Struktiry prace ako iobsahového spracovania a proporcionality jednotlivych
kapitol. Autori sa vo svojich kapitolach — stadiach prejavili v predmetnej
oblasti ako vysoko erudovani vedecki odbornici, ¢o prejavili aj svojim
vlastnym pristupom k spracovaniu problematiky.

Vzhladom na interdisciplinarny charakter publikacie, mozno kolektivnu
monografiu Martina Kopeckého odporucit’ nielen vedeckym, odbornym
pracovnikom  a Studentom andragogiky, ale aj odbornikom z inych
spoloCenskovednych a humanitnych disciplin, ako i vSetkym, ktori sa
zaujimaju o SirSie otazky celozZivotného vzdelavania a ucenia sa.
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