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Psychodidaktické ponimanie jazykového vzdelavania
dospelych

Gabriela Petrova, Nina Kozarova
Katedra pedagogiky Pedagogickej fakulty
Univerzity Konstantina Filozofa v Nitre

Anotdcia: Psychodidaktické témy, ktoré orientuju svoju pozornost
predovietkym na vzdelavaci kontext, boli v poslednej dobe
rozpracované v mnohych teoretickych a vyskumnych publikaciach.
Dané temy su prepojené so vSeobecnou didaktikou, didaktikou
individudlnych predmetov, lingvistikou, pedagogickou psychologiou,
antropologiou, neurovedou. Vzhladom na to, ze psychodidakticky
kontext edukdcie je Sirokospektralna a interdisciplindrna téma,
sucasny prispevok sa zaobera problematikou psychodidaktickych
aspektov v kontexte vyucovania a ucenia sa cudzich jazykov dospelymi
jednotlivcami.

Dobri lektori sa snazia neustdle hladat a zdokonalovat' sposoby, ako
poméct ucastnikom vzdeldavania rozvijat ich klucove kompetencie.
Podpora lektorov ma Sancu byt uspesnd, najmd vtedy, ak je
systematicka, vratane vysoko kvalitnej teoretickej pripravy. Cielom je
upriamit  pozornost na  teoretické  poznatky — a pouzivanie
psychodidaktickych aspektov pocas cudzojazycneho vzdelavania
dospelych.

KPlucové slova: psychodidaktika, konsStruktivizmus, vzdeldvanie
dospelych, informdcie, vedomosti, Strukturovanie.

Psychodidactic  perception of adult language learning.
Psychodidactic themes, which focus their attention primarily on the
educational context, have been recently elaborated in many
theoretical and research publications. The themes are linked to
general didactics, didactics of individual subjects, linguistics,
pedagogical psychology, anthropology, neuroscience. Because of that
the psychodidactic context of education is a broad-spectrum and
interdisciplinary topic, the present contribution deals with the issue of
psychodidactic aspects in the context of teaching and learning of
foreign languages by adult individuals. Good lecturers are constantly
seeking and improving ways to help learners develop their key
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competencies. Support for lecturers has a chance to be successful,
especially if it is systematic, including high-quality theoretical
training. The aim is to draw attention to theoretical knowledge and
the use of psychodidactic aspects during adult foreign language
education.

Key words: psychodidactics, constructivism, adult education,
information, knowledge, structure.

Uvod

Uz dlhu dobu rezonuje v spoloCnosti otazka Akym sposobom sa ludia

ucia? Ako je mozné, Ze si dokdzeme zapamétat’ texty piesni, no nedokazeme si
vybavit’ diela pri menach svetoznamych autorov? Ktoré obsahy vzdelavania st
dolezit¢é na sprostredkovanie kultirnych skusenosti? Ako si jednotlivé
informacie zapamitavame? Co to znamena koédovat a dekédovat’ informacie?
Akym sposobom mdzeme optimalizovat’ a zefektiviiovat’ metddy ucenia sa?
Na tieto apodobné otazky hladaji odpovede psychodidaktické prady
Vv jednotlivych odborovych didaktikach. Psychodidaktika ponuka réznorodé
pohl'ady na vyucCovaci proces a S nim suvisiace otazky, ktoré doposial’ neboli
zodpovedané. Je dolezité, aby lektor rozumel mechanizmom ucenia sa svojich
klientov, dokazal identifikovat’ a pracovat’ s uebnymi Stylmi, vedel vhodne
Struktarovat’ ucivo... Ani zd’aleka sme nevycerpali témy, ktoré patria do centra
zaujmu psychodidaktiky. V d’alSom texte preto venujeme blizS§iu pozornost
vybranym oblastiam psychodidaktického rozmeru edukacie.

Psychodidaktika

Pri hladani sposobu ako zefektivnit vyuCovanie a uenie sa, mozeme

nachadzat odpovede v psychodidaktickom ponati edukacie. Pojem
psychodidaktika ako prvy pouzil H. Aebli, ziak J. Piageta v roku 1951, ktory
dany termin vysvetlil ako cestu k zvedecteniu pedagogiky prostrednictvom
spojenia a prelinania psychologickej tedrie vyvinu myslenia a pedagogiky.
Pre potreby predkladan¢ho prispevku uvadzame nazor J. Duchovicovej (2011),
podla ktorého psychodidaktika sustred'uje pozornost na metakognitivne
procesy — poznanie procesov poznavania a ucebné situacie vyvolané ucitel'om,
ktoré st prostriedkom, nie cielom.

V spolocnosti sa neustale hladaji roznorodé cesty vzdelavania, ktoré by
zodpovedali potrebam eurdpskej budicnosti. Aktuadlne stoji v centre zaujmu
celozivotné vzdelavanie, uzko prepojené s tvorivo- humanistickymi trendmi,
nadobudanie novych poznatkov prostrednictvom zasad kons$truktivizmu. Sme
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toho nazoru, ze v sucasnosti by sme mali vnimat vyuCovanie ako pracu
Klientov s informaciami, analyzu a detekciu kl't€ovych pojmov Vv udive,
kons$truovanie vlastného kognitivneho systému, pracu s prekonceptmi,
modifikovanie pripadnych miskoncepcii. Termin psychodidaktika dodnes nie je
celkom samozrejmy, hoci si v pedagogickej, ako aj v psychologickej odbornej
verejnosti postupne nachadza etablované miesto. Psychodidaktické aspekty
vnimaju lektora ako sprostredkovatel'a klientovho poznania, pricom sa kladie
doraz na jeho osobnost, na rozvoj jeho kognitivnych, osobnostnych aj
ucebnych charakteristik.

Nemozno pochybovat’ o tom, ze ucenie je celozivotny proces, poc¢as ktorého
si jednotlivec osvojuje poznatky, vnima nespoCetné mnozstvo informacii,
utvara si hodnotovy rebricek, formuje svoje spravanie. Kazdy ¢lovek sa uci
inym spdsobom, niekomu vyhovuje memorovanie bez hladania hlbsich
suvislosti, iny potrebuje pochopit’ podstatu veci.

Suhlasime s J. Muzikom (2012), podl'a ktorého: ,, CeloZivotné vzdelavanie
predstavuje  zdsadnu zmenu pojatia celého vzdeldavania. Tradicny
formalizovany Skolsky systém tvori pre vzdelavanie len zdakladnu, len jeho cast.
Cloveku by v siicasnej spolocnosti mala byt poskytovand moznost dalej sa
vzdelavat' v roznych Stadiach jeho vyvoja, realizovat’ rozmanité prechody medzi
vzdelavanim, uc¢enim a zamestnanim. lde o zaistenie pristupu ku vzdelavaniu po
cely Zivot, moznosti ucenia sa do urovne osobnostnych moznosti a hranic.
Prave v procese celozivotného vzdelavania je psychodidaktika kIi¢ovou
oblastou, nakolko podporuje samostatné myslenie, rozvoj kritického
a tvorivého myslenia a umoziuje vidiet' a riesit’ problémy hlbsie, z réoznych
perspektiv.

Psychodidaktické ponatie edukacie

Podstatou l'udskej existencie je myslenie. Ide nepochybne o najvyssi
produkt evoltcie ¢loveka. Doposial’ nadobudnuté a zosumarizované poznanie
ludstva vSak nie je mozné v ucelenej podobe sprostredkovat’, nakolko také
obrovské kvantum poznatkov (zodpovedajice sGCasnej Urovni rozvoja
jednotlivych vednych odborov) by l'udia nedokéazali absorbovat’. Dnes uz nikto
nepochybuje 0 tom, Ze myslenie a ucenie k sebe bezpodmienecne patria a jedno
bez druhého by bolo absolutne nemozné. Rovnako je vSeobecne zname, Ze
informacie tvoria zaklad myslenia a ucenia sa. Bez informacii nemdézeme
uvazovat’, hodnotit’, rieSit' problémy, rozhodovat’ sa. Az za predpokladu, Ze
mame vSetky potrebné informacie, mézeme pristapit’ k tvorbe a osvojovaniu
pojmov, ich analyze, k zovSeobeciiovaniu, vyvodzovaniu adekvatnych zaverov,
pouzivaniu vyssich kognitivnych procesov.

V rédmci prispdsobovania sa aktudlnym vzdelavacim potrebam je
podporovana celkova zmena charakteru vyucovania smerom k pouZzivaniu
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a Sireniu novych vyucovacich stratégii, ktoré vedu klientov predovsetkym
k aktivite a samostatnému konstruovaniu novych poznatkov. Ide napriklad
orozne vztahy medzipredmetovej integracie, ktoré umoznuji rozvoj
klacovych kompetencii.

V stcasnosti  je potrebné viest uUcCastnikov vzdelavania k tvorbe
interpretacnych  diskusii, postavenych na argumentacii, k nastolenym
problémom. Domnievame sa, Ze klienti by mali byt’ vedeni k schopnosti:

- Vyjadrit zrozumitel'ne a precizne svoj nazor;

- Vytvarat’ dialog;

- Prezentovat informécie réznorodymi sposobmi;

- Reprodukovat' ziskané¢ informacie (skor prijat¢é informacie sa

reorganizuji — lep$ie usporiadaji);

- Prepéjat’ nové informécie so skor osvojenymi.

Hlavnou orientdciou vo vzdelavani sa stava hlavna zéasada: naucit sa
poznavat. Pred lektorom, ale aj klientom stoja v zmysle tohto pristupu nel'ahké
ulohy: zvladnut metdody ako sa uéit, ako vyuzivat nové informacéné
a komunikacné technologie, ako sa naucit’ jednat’, vediet’ pracovat’ samostatne.
Psychodidaktika ako tedria vyuCovania a psychologie ucenia, ktora ma svoju
podstatu vo vysvetlovani vzdelavacich procesov z psychologického uhla
pohl'adu, ma podla nasho nazoru za ulohu rozpracovavat nové témy
kognitivnej psychologie, ktoré by prispeli k efektivhemu odovzdavaniu
a osvojovaniu vzdelavacich informacii a procesov v edukacénej realite.

Vo vyvine vedeckého poznania v oblasti psychologickych tedrii u€enia st
nazory, v ktorych sa odrazaju diferentné pristupy k chéapaniu mechanizmov
procesu nadobudania vedomosti, zru¢nosti a navykov, ktoré dané procesy
ovplyviiuji. Medzi  najvyznamnejSie  patria  tedrie  behavioristické,
humanistické, kognitivne (konStruktivizmus) a socialno-interakcionisticka
teoria. Ich zakladné vychodiska a principy so zameranim na ucenie sa cudzich
jazykov st podrobne analyzované azdovodnované v odbornej literatire
(Brown, 1994; Williams a Burden, 1997 a iné).

V psychodidaktickom ponati edukacie sa zameriavame na spOsob, akym
lektor prezentuje ucivo klientom a ich néasledné¢ mentélne reprezentécie, ktoré
byvaji vacsinou rdéznorodé. Je dolezité, aby v prvom rade lektor sdm pochopil
obsah, ktory ma svojim zverencom interpretovat’ — vytvoril si jeho Struktiru.
To mu zjednodusi sprostredkovanie obsahu, pricom nesmieme zabudnut' na
akceptovanie individualnych osobitosti uciacich sa jednotlivcov. Ide
0 sprostredkovanie uciva vhodnymi stratégiami, aby bola rozvijana kognitivna
uroveii klienta.

Rozvoj kognitivnych procesov a schopnosti klientov je jednym
z primarnych cielov edukacnych koncepcii. Kognitivizacia sa premieta do
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jednotlivych trovni projektovaného kurikula, no eduka¢na teéria i prax akoby
nestihali za tymito deklaraciami.

Kazdy ¢lovek si konS$truuje svoj poznatkovy systém selektovanim,
modifikovanim, komparaciou a usporiadanim informacii. Tento systém zahrna
spoloCensku interakciu, informacie, Zivotné skusenosti, zazitky. Kognitivna
Struktura je pevnd, relativne sudrZzne vystavana aucastnici vzdeldvania si
mnohokrat modifikuju mechanizmy, vd’aka ktorym nové informacie zaradia do
vedomostnej Struktiry tak, aby ju nemuseli rekonstruovat’.

Psychodidaktické pomatie edukacie nabada lektora k prepajaniu tedrie
S praxou, podporuje rozvoj vseobecne pouzitelnych schopnosti a vedomosti,
venuje zvySeny zaujem jeho vyuCovacim Stylom a ucebnym Stylom klientov,
otazkam jednotlivych druhov inteligencie a ich pouzivaniu v ramci eduka¢ného
procesu. Snahou takéhoto ponatia edukacie je podporovanie samostatného
pedagogického myslenia, hodnotenie jednotlivych didaktickych koncepcii, ¢im
sa rozSiruje zaékladha, na ktorej lektor uskutoctiuje svoje didaktické
rozhodnutia. Lektor, ako sprostredkovatel’ ziakovho poznania, by mal vzdy
podnecovat’ rozvoj samostatného myslenia svojich klientov. V modernom
ponimani ucenia je nepripustné, aby boli klienti iba pasivnymi prijemcami
uciva. Aktivita vo vyuCovacom procese na strane uciaceho sa subjektu
aktivizuje nové kapacity pamiti, rozvija intelekt a vSetky stranky osobnosti
ucastnika. Celkové ucenie sa jednotlivca je ovplyviiované tym, ¢o uz o danej
téme vie, pripadne o pribuznych témach, teda jeho individudlna koncepcia.
Ucivo tak podla nas predstavuje kreovanie vnutornych reprezentacii, pripadne
modifikacii danych reprezentacii, ktoré su zavislé na skiisenostiach uciacich sa
subjektov. V neustdle sa meniacom svete sa ludia potrebuju stale
prispdsobovat’, ucit’ sa mnohé veci a vediet’ flexibilne reagovat’ na vzniknuté
situacie.

KonS$truktivizmus

V sucasnosti mozeme vzdelavanie dospelych zaradit’ medzi najvyraznejsi
trend v oblasti vzdelavania. Konstruktivizmus tvori jeden z epistemologickych
zazemi vyucovania, v medzivojnovom obdobi sa objavil ako jeden z pradov
kognitivnopsychologickych teorii, ktoré sa okrem iného venuju aj problematike
prace s pojmami a pojmovymi Struktarami jednotlivcov.

Podl'a ucenia SvajCiarskeho psycholdga, ktory je pokladany za otca
konstruktivizmu, J. Piageta (1999) zohrava rozhodujicu tlohu pri genéze
pojmov ¢innost’ vlastného myslenia cloveka na urcitej operacnej urovni. Prave
vtedy si Jednotlivec neosvoji iba neurcité verbalne schémy, ale pojmy, ktoré
dokaze nésledne zaclenit’ do svojho vnutorného poznatkového systému. Podl'a
autora nie je vhodné, ak clovek formuje pojmy pod vplyvom socidlneho
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prostredia, pretoze vtedy odraza jeho vnatorny poznatkovy systém iba tGroven
myslenia inych l'udi, a nie charakter jeho vlastného myslenia. Kognitivny vyvoj
chapal ,,zvnutra von* prostrednictvom zrenia. Iny nazor uvadza L. S. Vygotskij
(2004), podla ktorého sa vsetky operacionalizované pojmy pocas vyvinu
jednotlivca navzajom ovplyviiuju. Dany autor vyzdvihoval prave vplyv
prostredia, nakolko tvrdil, Ze kognitivny vyvin postupuje prostrednictvom
internalizacie vedomosti z kontextu. Obaja autori sa vSak zhoduji Vv nazore, Ze
kazdy clovek, pracujici a osvojujuci si pojmy, do nich vkladad Specifika
vlastného myslenia, ¢im vytvara svoje individualne ponatie.

Konstruktivizmus je podla Pedagogického slovnika (J. Pricha,
E. Walterovd, J. Mares, 2003) charakterizovany ako: ,,§iroky prud tedrii vo
vedach o spravani a socidalnych vedach, zdéraznujuci ako aktivau tlohu
subjektu  avyznam jeho vnutornych  predpokladov v pedagogickych
a psychologickych procesoch, tak doleZitost jeho interakcie s prostredim
a spolocnostou. *

Konstruktivizmus sa ako sposob vzdelavacej politiky snazi modifikovat’
vnutorny poznatkovy systém cloveka — a ¢o najviac ho smerovat’ k aktualnemu
stavu vedeckého poznania. Sthlasime s nazorom V. Kosikovej (2011), podla
ktorej konstruktivizmus v poslednych rokoch patri medzi najvplyvnejSie smery
v didaktike amoézeme ho povaZzovat za jeden zo spdsobov uvaZovania
0 poznani, nakolko sa konstruktivisti snazia prekonat transmisivnost
tradi¢éného vyucovania.

Podla tedrie didaktického konstruktivizmu je zdkladnym principom
vyuCovania aktivita uc¢iaceho sa. Konstruktivisti odmietaji sprostredkovavanie
hotovych poznatkov — uciva v definitivnej podobe. Prave naopak, lektor by sa
mal usilovat o to, aby klienti u¢ivu porozumeli, nakol'ko k porozumeniu
dochadza vtedy, ak si Clovek konstruuje svoj vlastny poznatkovy systém. Ide
0 to, aby klient s novymi informaciami pracoval, porovnaval ich a pretvaral ich
tak, aby mu dali zmysel, aby im porozumel. Lektor md podporovat’ aktivitu
a skasenosti svojich zverencov, vyZzadovat' dialdg medzi nimi, kooperativne
ucenie, reSpektovat’ postoje participantov.

Schopnost’ ucit' sa jazyky je zalozend na pojmovo-komunikativhom
uc¢ebnom principe. Diagnostika klientovej prace s u¢ivom, ¢i u¢ebnym textom
moze byt vykonana viacerymi metdédami. Jednou z nich je napr. selektovanie
informdcii, v ramci ktorého uciaci sa subjekt napr. v u¢ebnom texte rozlisuje
informacie podla toho, ¢i st hlavné, vedlajsie, okrajové, alebo redundantné
(nadbytocné).

Dalsim sposobom je dopliiovanie informdcii, kedy st kontextudlne
dopiiané zamerne vynechané slova v udebnom texte. Kondenzovanie
informacii je metéda, pomocou ktorej klient rozsiahly text skracuje na
najdolezitejSie informacie. Principom poslednej metédy — Strukturovanie
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informacii je zistit, ¢i uciaci sa dokaZze hierarchicky usporiadat pojmy
a identifikovat’ zdkladné vztahy medzi nimi (Mares, J. 2013).

Ucenie v konstruktivistickom ponimani je podla autorov E. Vyskocilove;j
a D. Dvotéaka (2002) zalozené na vzajomnej interakcii u¢iaceho sa jednotlivca
s novym obsahom. V priebehu tejto interakcie si jednotlivec kdduje a dekdduje
informacie, osvojuje si poznatky a vyhl'adava zachytné body, vd’aka ktorym si
jednoduchsie napoji d’alsie informacie.

J. E. Ormrod (2003) chape konstruktivizmus ako jeden z pristupov
k procesu ucenia, kedy si uciaci subjekt buduje mySlienky, napady, koncepty
aidey, ktoré st zalozené na aktualnych aj predchadzajucich vedomostiach.
Takého budovanie poznavania prebicha aktivnou ,pracou” uciaceho sa
prostrednictvom jeho vlastnych skusenosti a aktivnou pracou s jednotlivymi
informaciami. Lektor by preto mal pocas svojej prace napomahat aktivnej
participacii klientov na vyucovacom procese, pretoze vtedy klient vie, ako ma
mysliet, uvazuje nezavisle aproblémy rieSi s vyuzivanim vedomosti. Tak
dochdadza ku komparacii predchadzajucich poznatkov snovymi aich
naslednym zaradenim do systému poznatkov.

Respektujiic zasady konstruktivizmu hovorime najmd o: redukovani
velkého mnozstva abstraktného uciva (aby nedoslo len k prazdnemu
verbalizmu, ale aby Ziak skuto¢ne rozumel tomu, ¢o sa uéi, ¢o hovori), kladeni
dérazu na samostatni pracu participantov s informdciami, odstraiiovani
izolovanych vedomosti, vytvarani komplexnych poznatkovych systémov,
modifikovani StruktGr vnatorného poznatkového systému uciacich sa,
odstranovani miskoncepcii, redukovani faktografickych prvkov uciva,
flexibilite obsahov vzdelavania, vyuzivani interdisciplinarnych prepojeni (pre
jednoduch$ie  zapamitanie  komplexnejsich  informacii), reSpektovani
individualnych charakteristik klientov a individualneho tempa prace, transfere
osvojenych poznatkov do praktického zivota, klientovom uvedomovani si
vlastnych myslienkovych procesov, ponechani moznosti klientom interpretovat’
ich vmitorny poznatkovy systém.

Psychodidaktické aspekty v jazykovom vzdelavani

Jazyky st i1 dnes, rovnako ako v minulosti, kI'icom k vzijomnému
porozumeniu vo svete. S kodexom spoloCenskej komunikiacie medzi
jednotlivcami, socialnymi skupinami a celymi narodmi.

Vzhl'adom na medzinarodny kontext, v zmenenych spolo¢ensko-politickych a
ekonomickych podmienkach, s rozSirujucou sa globalizaciou sa postupne
modifikuje  vzdelavacia politika. S narastajuicimi  poziadavkami na
cudzojazy¢né zrucnosti vo vsetkych sférach spolocenského Zivota sa v znacnej
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miere menia podmienky a ciele cudzojazyéného vzdelavania, priCom narastaji
naroky na kvalitu jazykovej vyucby.

Dnes je uz jasné, ze akykol'vek pristup k uceniu sa jazykov nemodze byt
uceleny bez toho, aby sa opieral o poznatky psycholégie, v prvom rade
psychologie uéenia sa a vyucovania. Uenie sa jazykov je problematika
komplikovana s vyrazne interdisciplinarnym charakterom, priCom sa na jej
skimani podielaju nielen zakladné vedné discipliny ako lingvistika,
pedagogika, psychologia, ale ¢im d’alej, tym viac aj r6zne novovznikajice
interdisciplinarne  odvetvia, ako  psycholingvistika,  sociolingvistika,
neurolingvistika, kognitivna lingvistika, pocitacova lingvistika a d’alSie.

V nadviznosti na rozvoj teoretického poznania vo vychodiskovych vednych
disciplinach, zovSeobeciiovanim pedagogickych skusenosti, ako aj na zaklade
poziadaviek praxe sa v priebehu vyvinu objavovali a siistavne objavuji rézne
metdody vyuCovania cudzich jazykov. Prispel k tomu aj rozvoj kognitivno-
psychologickych teoérii ucenia sa cudzich jazykov podciarkujucich dolezitost’
procesu spracovania informacii a vytvarania vnltornych reprezentacii
cielového jazyka. Z hladiska kognitivnych procesov spolocne s relacnou
rovinou — jazykovo- reCovym substratom — ide 0 dispoziciu jednotlivca
sprostredkivat’ mentdlne modely, ktoré mozno variovat, pricom ich mozog
Cloveka selektuje — S opakujucim sa invariantom sa nasledne uklada ako
koncept/schéma.

Vyucba cudzich jazykov je na Slovensku sprevadzana mnohymi
problémami. Je potrebné prichadzat do edukacnej praxe s metdédami, ktoré
zefektivnia abudu rozvijat vyucovanie cudzich jazykov, podporovat
komunikativne kompetencie u I'udi. Napriek tomu, Ze vedecké skiimanie ucenia
sa cudzieho jazyka je relativne mladé vedné odvetvie, v zahrani¢nej odbornej
literatGre je spracované mnoZstvo poznatkov o procesoch osvojovania Si
cudzieho jazyka. Prenikaju k nam sice nové trendy, metddy a pristupy, ktoré sa
snazia efektivne ucit’ jednotlivcov cudzi jazyk, no dnes vieme, Ze nestacia len
akési povrchné inovacie, modifikacie a zmeny, ale je nutné odhal'ovat’ priciny
problémov a hl'adat’ rieSenia, pre¢o je pomerne narocné naucit’ sa akykol'vek
cudzi jazyk.

Kapacita l'udskej pamiti je ovplyvnena mnohymi faktormi. Otazka kapacity
ludskej paméti je plnd rozporuplnych nazorov. Ako jedna =z pricin
rozporuplnosti sa ¢rta tendencia, Ze kvantifikovat’ kapacitu l'udskej pamaéti
v tradi¢nych mernych jednotkach je nemozné.

Na zaklade poznania psychodidaktiky moéze dochadzat’ k zefektiviiovaniu
edukacie, ato so zretelom na zlepSovanie I'udskej paméti, ¢i uz vo vztahu
k vybavenosti skor ulozenych informacii, alebo vo vzt'ahu ku kapacite.

O potrebe schopnosti ¢loveka komunikovat’ v cudzom jazyku, pripadne vo

viacerych, pisanou ahovorenou recou, dnes uz nepochybuje nikto.
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SvyuCovanim  cudzich jazykov sa stretavame aj pri  osobach
Vv postproduktivnom veku. Mnoho organizéacii a inStitacii tretiecho sektora
roz§irilo svoju ponuku vzdelavacich programov o kurzy cudzich jazykov
venované predovsetkym seniorom. Nemozno opominat’, ze medzi vzdelavanim
cudzich jazykov mladeze a vzdelavanim cudzich jazykov dospelych, pripadne
seniorov existuju zna¢né rozdiely. Ide predovsetkym o rozdielnosti v motivacii,
metodike a obsahu vyuc¢by cudzich jazykov.

Vyskumy zamerané na vyucbu cudzich jazykov (Krashen, Seliger, Hartnett,
Stevick) ukazali, ze Studujici s dominanciou l'avej hemisféry uprednostiuju
deduktivny §tyl vyucby, zatial’ ¢o Studujlci s orientaciou na pravi hemisféru
boli uspesnej§i v prostredi sindukénym S$tylom vyucby. Prevaha Tavej
hemisféry vedie k lepSiemu osvojeniu samostatnych slov a k akumulacii
jazykovych Specifik. Jednotlivci dokazu jednoduchsie pracovat’ s abstrakciou,
klasifikovat, organizovat’ a reorganizovat’ svoje poznatky. Na druhej strane,
dominancia pravej hemisféry v mysleni vedie k lepSiemu zvladaniu celkovych
myslienok, utvaraniu konceptov, generalizacii, metafor a emocne zafarbenych
vyrazov (Brown, 1987).

Ako uvadza J. Skoda aP. Doulik (2011), &m je podoba informécie
komplexnejsia, ¢im viac zmyslov sa na jej ziskani podiela, tym jednoduchsie
vznikd asocia¢na vézba a jednotlivec si informaciu jednoduchSie zapamita.
V edukacnej praxi sa lektori Casto stretdvaju s fenoménom, pri ktorom nové
informacie mézu naruSovat’ spracovavanie informacii v ramci kratkodobej
paméti. Pokial pri vyuCovani lektori dostato¢ne neopakuju staré ucivo
a participantom neposkytnu ¢as na utvorenie asociaénych vazieb starého uciva
snovym, dochadza k rychlemu zabudnutiu informacii. NavySe, ak lektori
nereS$pektuji potrebu opakovania u¢iva, moze prist’ k vzniku chaotickej zmesi
izolovanych, vzdjomne nepoprepdjanych informacii. Ak sa klient podiela na
Struktire ucebného textu, stdva sa pre neho zrozumitelnejSim a l'ahsie
zapamétate'nym, nakolko si participanti pamitaji najjednoduchsie ucivo,
v ktorom su vsetky prvky logicky usporiadané.

Resumé

Preferované a aktudlne stratégie vzdelavania dospelych su v nasom
spoloCenskom priestore vyjadrenim politiky celozivotného vzdelavania
a ucenia sa o najvacsieho poctu obyvatelov. Vyznamnym aspektom pri rieSeni
mnohych problémov 21. storodia sa javi prave vyuzivanie vzdelanostného
potencialu dospelych o0sob.

Za podstatu edukacie cudzieho jazyka dospelych povazujeme, ze v nemalej
miere vytvara podmienky na nad-predmetové a medzi-predmetové vztahy,
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ktoré pomahaji uiacemu sa jednotlivcovi porozumiet vztahom medzi
zlozkami prostredia, ktoré ho obklopuju.

Ako sme uviedli vysSie v texte, cudzojazy¢na edukacia dospelych ma svoje
Specifika, nakol’ko efektivita pouzivania cudzieho jazyka zavisi vo vyznamne;j
miere od sposobov jeho osvojovania. Obzvlast, ak na dani problematiku
nazerame z psychodidaktického uhla pohladu.

Schopnost’ osvojit' si cudzi jazyk a dorozumievat sa vniom, dava

jednotlivcovi moznost’ participovat’ na spolocenskych aktivitach, uplatnit’ sa na
trhu prace, byt nezavislym od druhych, napomaha v dalSom studiu,
prekonavat’ bariéry, prispieva k zvysSeniu mobility v osobnom zivote.
Z tychto dovodov, ako aj z mnohych dalsich je nevyhnutné, aby sme tazbu
vzdeldvat’ sa zaradili do zivotného S$tylu Cloveka — nakolko vzdeldvanie
adalsie vzdelavanie predstavuji  dolezith  oblast  spolocenského
a ekonomického Zzivota.

,,Tato praca bola podporovana Agentirou na podporu vyskumu a vyvoja na
zaklade Zmluvy ¢. APVV-15-0368*.

LITERATURA:

BROWN, H. D. 1987. Principles of Language Learning and Teaching. NJ : Prentice —
Hall.

BROWN, H. D. 1994. Principles of Language Learning and Teaching. Englewood
Cliffs New Jersey : Prentice Hall Regent.

DUCHOVICOVA, J. 2011. Psychodidaktika. In: Kolektiv autorov. Vybrané kapitoly
z didaktiky pedagogiky a socidlnej pedagogiky. Nitra : PF UKF. s. 218 — 229,
ISBN 978-80-8094-857-3.

KOSIKOVA, V. 2011. Psychologie ve vzdéldvani a jeji psychodidaktické aspekty.
Praha : Grada. 272 s. ISBN 978-80-247-2433-1.

MARES, I. 2013. Pedagogickd psychologie. Praha : Portal, 704 s. ISBN 978-80-262-
0174-8.

MUZIK, J. 2012. Profesni vzdélavani dospélych. Praha : Wolters Kluwer. ISBN 978-
80-7357-738-4.

ORMROD, J. E. 2003. Developing Learners. Educational Psychology: Fourth Edition,
S. 227 — 232.

PIAGET, J. 1999. Psychologie inteligence. Praha : Portal. 166 s. ISBN 8071783099.

PRUCHA. J. - WALTEROVA. E. — MARES. J. 2003. Pedagogicky slovnik. Praha :
Portal. ISBN 80-7178-722-8.

SKODA, J. — DOULIK, P. 2011. Psychodidaktika. Praha : Grada Publishing. 208 s.
ISBN 978-80-247-3341-8.

VYGOTSKI, L. S. 2004. Psychologie mysleni a Feci. Praha : Portal, 2004. ISBN 80-
7178-943-7.

74 PEDAGOGIKA.SK, ro¢. 9, 2018, €. 2



VYSKOCILOVA, E. — DVORAK, P. 2002. Didaktika jako véda a jako nastroj
poznavani ucitele. In: Kalhous, Z. — Obst, O. a kol. Skolni didaktika. Praha :
Portal, s. 17 — 61. ISBN 80-7178-253-X.

WILLIAMS, M. — BURDEN, R. L.: Psychology for Language Teachers. Cambridge :
University Press, 1997.

Prof. PhDr. Gabriela Petrova, CSc. VO svojej profesii presla vSetkymi
stupniami prdace vysokoskolského pedagoga. V rokoch 2002 — 2010 pésobila vo
funkcii dekana PF v Nitre. Od roku 2014 az do sucasnosti posobi ako vediica
Katedry pedagogiky PF UKF v Nitre. Vrdmci svojho akademického
a vedeckého posobenia zastava mnohé funkcie. Od roku 2010 je clenkou
Akreditacnej komisie SR — poradného orgdanu viady SR, je predsednickou
pracovnej skupiny za pedagogické vedy AK, posobi ako clenka pracovmych
skupin pre humanitné vedy, vedy o Sporte, spolocenské a behavioralne vedy. Je
predsednickou Akreditacnej rady MSVVaS SR pre kontinudlne vzdeldvanie
pedagogickych a odbornych zamestnancov. Vo svojej publikacnej, odbornej
a vedeckovyskumnej  cinnosti sa venuje problematike androdidaktiky,
profesijnej andragogike, ale tiez didaktike, diferencialnej didaktike
a pedagogickej starostlivosti 0 nadanych jednotlivcov.

PaedDr. Nina Kozdarova vystudovala ucitelstvo akademickych predmetov
V aprobacii pedagogika — historia. V sucasnosti pésobi ako doktorandka na
Katedre pedagogiky na Univerzite KonsStantina Filozofa v Nitre pod vedenim
Skolitelky prof- PhDr. Gabriely Petrovej, CSc. Od roku 2013 je clenkou
Akademického sendtu Pedagogickej fakulty Univerzity Konstantina Filozofa
V Nitre, kde od roku 2015 pésobi ako predsednicka Studentskej casti. Vo svojej
publikacnej cinnosti sa zameriava na problematiku psychodidaktiky,
metakognicie a kognitivnej regulacie.

Prof. PhDr. Gabriela Petrova, CSc.
Katedra pedagogiky Pedagogickej fakulty
Univerzity Konstantina Filozofa v Nitre
Drazovska cesta 4, 949 74 Nitra

E-mail: gpetrova@ukf.sk

PaedDr. Nina Kozarova

Katedra pedagogiky Pedagogickej fakulty
Univerzity Konstantina Filozofa v Nitre
Drazovska cesta 4, 949 74 Nitra

E-mail: nina.kozarova@ukf.sk

PEDAGOGIKA.SK, ro¢. 9, 2018, €. 2 75


mailto:rpolakovicova@ukf.sk
mailto:rpolakovicova@ukf.sk

Vedecké postoje ziakov k realite a rozvijanie prirodovedne;j
gramotnosti v u¢ebnici bioldgie pre 5. ro¢nik zakladnej Skoly

Adriana Mokra
CZS Narnia Bratislava, elokované pracovisko Pezinok

Anotacia: Viest zZiakov k celoZivotnému vzdelavaniu a spravaniu
zlucitelnému s udrzatelnym rozvojom nie je mozné bez budovania
a formovania vedeckych postojov Ziakov k realite. V tomto kontexte
sme skumali transfer obsahu biologického vzdelavania na zakladnej
Skole do ucebnice biologie pre 5. rocnik. Analyzovali sme potencial
textu, obrazového materialu, otazok a uloh v ucebnici budovat,
formovat' a rozvijat' vedecké postoje Ziakov, menovite postoje ziakov
k vede, vedcom, vedeckej prdci, profesii vedca, k prirode a zivym
organizmom. Vysledky analyzy sme pouzili na sformulovanie
konkrétnych odporucani pre pedagogicku prax, tvorcov ucebnic
a Skolskych dokumentov. Budovat vyssie uvedené postoje, podporovat
a rozvijat' u Ziakov prirodzenu zvedavost, respekt k faktom a kriticku
reflexiu, je podla nasho ndazoru efektivnym aktivacnym a motivacnym
faktorom Ziakov ucit sa biologiu a zvysit ich zaujem o prirodné vedy.

Klucéové slova: prirodovedna gramotnost, vedecké postoje Ziakov k
realite, nizsSie stredné vzdelavanie.

Scientific attitudes of pupils towards reality and the development of
scientific literacy in the biology textbook for the 5th grade of
elementary school. It is not possible to lead pupils to lifelong learning
and behaviour compatible with sustainable development without
creating and shaping pupils' scientific attitudes towards reality. In this
context, we examined the transfer of the content of biological
education at elementary school to the biology textbook for the fifth
grade. We have analysed the potential of text, pictorial material,
questions and tasks in the textbook to build, shape and develop pupils'
scientific attitudes, namely the attitudes of pupils to science, scientists,
scientific work, science, nature and living organisms. We used the
results of the analysis to formulate specific recommendations for
pedagogical practice, textbooks and school documents makers.
Building the above-mentioned attitudes, promoting and developing
pupils' natural curiosity, respect for facts and critical reflection is, in
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our opinion, an effective activating and motivating factor for pupils to
learn biology and to increase their interest in natural sciences.

Key words: scientific literacy, pupils' scientific attitude towards
reality, lower secondary education.

Uvod

Od zaCiatku 21. storoCia sme Vv prirodovednom vzdelavani svedkami
znepokojujuceho trendu. Biologia ako veda prechadza takym rozmachom, ze aj
pre odbornika v parcialnej oblasti tejto vedy je naro¢né sledovat’ najnovsie
trendy, objavy avysledky vyskumov. Verejnost je vdaka informa¢nym
technologiam takmer okamzite konfrontovana s najnov§imi poznatkami
vedeckého badania, ktoré maju, alebo v budiicnosti mézu mat’ dopad nielen na
rozne oblasti naSho zivota, ale aj na nasu existenciu ako taka. Obsah u¢ebného
predmetu biologia pre nizsie stredné vzdelavanie, samozrejme, nedokaze nové
poznatky reflektovat’ rovnako rychlo ako média, ale tempo inovacii
biologického vzdelavania aich implementicia by podl'a nasho nazoru mala
prebichat’ ovela rychlejsie.

Myslime si, ze ucitelia si uz davno v8imli nepriaznivé zmeny v postojoch
ziakov k prirodnym vedam a K prirode. Hoci postoje Zziakov k prirode sa
sklonuji v Skolskych dokumentoch, konkrétne opatrenia, ktoré by pomohli
tento trend zvratit, na Slovensku chybaju. Prave budovanie, rozvijanie
a posiliovanie vedeckych postojov Ziakov k vede a k prirode je podl'a nasho
nazoru efektivnym aktivacnym a motivaénym faktorom ziakov ucit’ sa biologiu
a zvysit’ ich zaujem o prirodné vedy.

Naliehavost’ prijatia opatreni, ktoré by zlepsili postoje ziakov k vede,
rezonuje aj na trovni najvyssich organov EU, ktora na tieto ciele vy&lenila 80
miliard eur (Horizon 2020, 2014).

Tato tému sme sa rozhodli spracovat na platforme prirodovednej
gramotnosti a ¢itatel'ovi ju priblizime nasledovnym spdsobom:

1. Predlozime zdkladné teoretické vychodiska vedeckych postojov Ziakov
a priklady ich projekcie do skolskych dokumentov v zahranici a na Slovensku;
2. Pouzijeme tieto teoretické vychodiska na posudenie moznosti, ktoré v tomto
smere poskytuje Ziakom aj ucitelom ucebnica biologie pre 5. rocnik
(Uherekova a kol., 2012). Navrhneme odporucania pre pedagogicku prax
s cielom formovat vedecké postoje Ziakov v takom kontexte vzdelavania, ktoré
stimuluje zaujem o prirodné vedy, vyuzZiva vedu ako nastroj na posilnenie
emociondlnych skusenosti, vyzyva k intelektudalnemu snazeniu a buduje u Ziakov
citlivy vztah k prirode.
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1 Teoretické vychodiska vedeckych postojov ziakov aich projekcia
Vv domacich a zahrani¢nych $kolskych dokumentoch

1.1 Postoje ziakov v biologickom vzdelavani
V prvom rade je dolezité uvedomit’ si, Ze postoje nie je jednoduché presne

definovat. V odbornej literatiire su pocity Casto definované ako Specifické

pocity pre alebo proti niecomu, ktoré obsahujii kontinuum prijatel'nosti; pocity
zastavané jednotlivcami; pocity roznej intenzity ¢i pocity ovplyviujuce nase

konanie (Eshach, 2006).

Podla Hogg a Vaughan (2005) je postoj relativne trvala organizacia
predstav, pocitov a tendencii spravania sa k socidlne vyznamnym skupinam,
objektom, udalostiam alebo symbolom. Postoje k danému objektu maju zlozku
afektivnu (citovy, emocionalny vztah k objektu), kognitivhu (predstavy,
vedomosti 0 objekte) a konativnu (sposob, akym postoj k objektu ovplyviiuje
nase spravanie). Na postoje vplyvaju socidlne, ekonomické, kultarne, etnické
a nabozenské faktory (Cap a Mareg, 2001).

Pojem postoj sa Casto nesprdvne zamiena s pojmom predstava, nazor,
hodnota alebo zaujem. Predstava je iba kognitivnym zakladom postoja, zatial
¢o zaujem je naucena reakcia v ramci kontinua mam radd — nemam rad, a nazor
je kognitivnejSej povahy ako postoj (Kobella, 1989). Hodnoty st podl'a Kobella
(1989) moralne alebo etické rozhodnutia, ktoré si povazované za spravne alebo
nespravne, na rozdiel od postojov, ktoré su pozitivne alebo negativne.

Postoje ziakov, s Ktorymi sa v biologickom vzdelavani stretavame, tvoria
pocetnii mnozinu, do ktorej patria napriklad postoje ziakov k bioldgii, k ucivu
a vedomostiam z biologie a taktiez postoje ziakov k ulitelovi biologie, jeho
vyucovacim metédam a pomdckam, ktoré vyuziva. Tymto postojom sa venuju
vyskumy na Slovensku (Chudé a Prokop, 2007; Prokop, Tuncer a Chuda, 2007;
Fancovicova a Kubiatko, 2015) aj v zahrani¢i (Jones, Howe a Rua, 2000;
Dawson, 2000; Siegel a Ranney, 2003; Christidou, 2011).

V predlozenej $tadii sme sa prioritne zamerali na vedecké postoje ziakov,
a to z nasledovnych dévodov:

e Vedecké postoje krealite pomoézu ziakom prekonat’ priepast medzi
prirodnymi vedami prezentovanymi v Skole a prirodnymi
vedami, vedeckymi vysledkami alebo tedériami prezentovanymi v médiach;

e Vysledky vedeckého badania sa v pozitivnom alebo negativhom smere
mézu dotknut’ kazdého jednotlivea spolo¢nosti, a ten by mal k nim dokazat’
zaujat’ postoj zlucitel'ny s udrzatelnym rozvojom;

e Vedecké postoje ako sucast prirodovednej gramotnosti by mali byt
celozivotnou vybavou jedinca, ktory si je vedomy dosledkov vedy, ale
ostava otvoreny kjej novym poznatkom, ku ktorym vie pristupovat
kriticky;
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e Na zaklade vedeckych argumentov je jednotlivec schopny zmenit' vlastné
postoje, dokaze citlivo a s reSpektom pristupovat’ k rastlinam a zivo¢ichom,

s ktorymi Zije v rovnakom zivotnom prostredi.

Vedecké postoje si vybavou prirodovedne gramotného obcana a U ziakov sa
prejavuji ako uznanie hodnoty vedeckého poznania, zvedavost, reSpekt
k faktom, ochota menit’ vlastné predstavy, kriticka reflexia, citlivost' k zivym
organizmom a Kk zivotnému prostrediu (Harlen, 2013). Vedecké postoje patria
medzi rozvinuté postoje, ktorymi ziak postupne nahrddza vlastné nezrelé
postoje. Kym nezrelé postoje st vyrazne ovplyvnitelné nazormi autorit
(ucitelov, rodicov) a su typické najmi pre mladSich ziakov, rozvinuté postoje
sa vyznacuju samostatnost'ou a schopnostou ziaka pozriet’ sa na javy z roznych
uhlov pohl'adu (Held a kol., 2011).

1.2 Vedecké postoje Ziakov ako ciel’ vzdelavania a jeho projekcia
Vv Skolskych dokumentoch

Slovenské kurikuldrne dokumenty formovanie postojov ziakov nijako
nespecifikuju a ich rozvoj ako ciel’ prirodovedného vzdelavania uvadzaja iba
vo vSeobecnej rovine. Podl'a Inovovaného Statneho vzdelavacieho programu
»Zlacke objavovanie, badanie, skimanie s0 zakladnymi pristupmi, ktoré
umoziuju nielen osvojit si nové vedomosti, ale aj zaklady sposobilosti
vedeckej prace a vytvaraji pozitivne postoje k vedeckému sposobu poznavania
sveta® (SPU, 2015, str. 1). ,,Vyu¢ovaci predmet bioldgia je na zakladnej skole
zamerany na poznavanie javov a procesov prebiehajicich v prirode vo
vzajomnych suvislostiach a vedie ziakov k chapaniu prirody ako celku.
Sustred’uje sa najmé na tie javy, ktoré bezprostredne ovplyviuju Zivot cloveka.
Ich poznanie je vychodiskom pre formovanie pozitivneho vztahu k Zivej
prirode, rozvijanie schopnosti ekologicky mysliet a konat, ako aj pre
upeviiovanie navykov doleZitych pre zachovanie zdravia® (SPU, 2015, str. 2).
Aby boli vzdelavacie ciele prospesné pre pracu ziakov a ucitelov, mali by byt
podla nasho nazoru vo vzdelavacom programe deklarované konkrétnejsie
amali by obsahovat presne definované aktivity zamerané na podporu
formovania vedeckych postojov Ziakov k realite.

Napriklad Sylabus Cambridge Secondary 1 (2014) pre 11 — 14-ro¢nych
ziakov premieta vzdelavacie ciele zamerané na formovanie vedeckych postojov
ziakov k vede a profesii vedca do konkrétnych odporti¢anych aktivit: diskutujte
0 spOsobe, akym pracuju vedci v sucasnosti aako pracovali v minulosti,
vratane experimentovania, dokazov a kreativneho myslenia; diskutujte
0 Darwinovej praci a 0 sposobe, akym vyvinul vedecka teériu prirodzeného
vyberu.

Dalsim prikladom je Sylabus Cambridge Secondary 2 (2015) pre 14 — 16-
rocnych ziakov, ktory za jeden z cielov biologického vzdelavania deklaruje
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rozvijat' u ziakov zaujem o presnost a preciznost, objektivnost, integritu,
objavovanie, iniciativnost’ a invenciu.

Rovnako délezity je aj v uvedenom dokumente deklarovany ciel’ pestovat
u ziakov uvedomenie si skutoc¢nosti, Ze vedecké teodrie su vysledkom
kooperacie skupin a jednotlivcov; ze veda prekracuje medzinarodné hranice
a vedecky jazyk, ktory sa pouziva spravne a presne, je univerzalny; aplikacia
vysledkov vedy v praxi mdze byt rovnako prospesnd ako aj Skodliva pre
jednotlivca, spoloéenstvo a Zivotné prostredie.

Vyssie uvedené kurikuld mohli vzniknut predovSetkym vdaka tomu, Ze
Spojené kralovstvo malo program inovacii prirodovedného vzdelavania
pripraveny uz v roku 2004 (Science and Innovation Framework 2004 — 2014)
a Bell a kol. (2006) uz dva roky po jeho spusteni upozoriioval na pomalé tempo
zavadzania inovacii do vzdeldvania. V Nemecku sa vyvoju koncepcie,
ucebnych metéd a predmetovych didaktik, ktoré spadaji do ,,Vychovy
K udrzatelnému rozvoju“ venuji od roku 1998 (Drissner akol., 2010).
Vzdelavanie a formovanie postojov Ziakov k udrzatelnému rozvoju v ramci
celozivotného vzdelavania je aj jednym zo 17 kI'icovych cielov ambiciézneho
projektu EU s nazvom Agenda 2030 (Zajac a kol., 2016).

Na Slovensku v stcasnosti rezonuje navrh projektu Uciace sa Slovensko,
ktory deklaruje naroény ciel zamerany na ,,[udsky potencial, ktory chceme
pestovat’ a rozvijat' perspektivaym systémom celozZivotného vzdelavania od
utleho detstva az po univerzitu tretieho veku (Burjan akol., 2017, str. 3).
Pozitivne je, Ze prioritou navrhu tohto dokumentu je vytvorit’ taky systém, aby
., sucastou ucenia sa kazdeho jednotlivca bolo aj formovanie systému hodnot
a postojov, ktoré vychadzaju z principov demokratického spolocenského
poriadku a zdkladnych prav a slobod* (tamtiez). Otazne je, ako kompetentni
zvladnu jeho implementaciu do Skolskej praxe a ¢i vyssie uvedené ciele budi
dostato¢ne konkretizované aj pre biologické vzdelavanie.

2 PohPad na ucebnicu bioldgie pre 5. ro¢nik zakladnej Skoly z perspektivy
vytvarania, formovania a rozvijania vedeckych postojov Ziakov k realite

V nasledujicom texte oboznamime Citatela s postupom a vysledkami
analyzy textu, obrazového materialu, otazok a uloh v ucebnici biologie pre 5.
ro¢nik z perspektivy budovania, formovania a rozvijania vedeckych postojov
ziakov. Vysledky analyzy pouzijeme na sformulovanie konkrétnych
odportcani pre pedagogicku prax s cielom formovat’ vedecké postoje ziakov v
takom kontexte vzdelavania, ktoré stimuluje zaujem o prirodné vedy, vyuziva
vedu ako nastroj na posilnenie emocionalnych skiisenosti ziakov, vyzyva ich
k intelektuadlnemu snazeniu a buduje u Ziakov citlivy vzt'ah k prirode.

Ucebnicu biologie pre 5. roénik zakladnej Skoly od Uherekovej a Kol.
(2012) sme na ciele predlozenej $tudie vybrali z nasledovnych dovodov:
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e sucebnicou aktivne pracujeme na vyucovacich hodinach biologie;

e pre ziakov je pomyselnym mostom, ktorym by mali prejst od prirodovedy
k biologii a pokracovat vo svojom biologickom vzdelavani, ktoré im
umozni stat’ sa prirodovedne gramotnymi ob¢anmi;

e Dbioldgia je najpopularnejsia u ziakov piateho a Siesteho ro¢nika (Prokop,
Tuncer a Chuda, 2007), ¢o vytvara priestor na formovanie ich pozitivnych
postojov nielen k biologii, ale aj k vede a prirode;

e ucebnica bola vydand po vyznamnej inovacii obsahu biologického
vzdelavania v roku 2008;

e ucebnica reSpektuje rozdelenie uciva do Styroch tematickych celkov
(Priroda a zivot okolo nds, Zivot v lese, Zivot vo vode a na brehu, Zivot na
poliach a likach) na zaklade ekologického principu (zasadenim zivych
organizmov do ich prirodzeného prostredia), o sa na prvy pohlad javi ako
idealny spdsob vytvarania pozitivneho postoja ziakov k prirode;

e podla skusenych autorov ucebnic sa ,,zmeny v biologickom vzdelavani
musia primerane odrazit' v koncipovani, Strukture a obsahu ucebnic, ktoré
su pre zZiaka primarnym zdrojom , vedeckych informdcii* (USadkova,
Visnovska, 2009);

e chceli sme zistit, ¢i je takto koncipovanid ucebnica okrem ziskavania
vedeckych informacii vhodna aj na kreovanie vedeckych postojov ziakov.

Z druhej dimenzie konceptu prirodovednej gramotnosti sme vybrali tie
prejavy vedeckych postojov ziakov k realite, ktoré st kl'aCové pre aktivizaciu
a motivaciu ziakov ulit sa biologiu, pre zvySenie ich zaujmu o prirodu,
prirodné vedy a zivotné prostredie, ako aj pre vychovu ziakov v kontexte
globalnej témy udrzate'ného Zivota na nasej planéte. Menovite to boli: 1.
postoje Ziakov k vede, profesii vedca a vedeckej praci, 2. citlivy postoj Ziakov
kK zivym organizmom a K zZivotnému prostrediu, 3. zvedavost, 4. respekt
K faktom, kritickad reflexia a ochota menit viastné predstavy.

Vo vybranej ucebnici bioldgie pre 5. roénik sme pre kazdu zo Styroch vysSie
uvedenych oblasti zistovali vyskyt indikatorov naznacujacich, Ze text, Gloha
alebo obrazovy material maju potencial budovat, formovat alebo rozvijat
vedecké postoje ziakov k realite (tabulka 1). Pri vybere indikatorov sme
vychadzali z teoretickych vychodisk vedeckych postojov Ziakov k realite
a prihliadali sme na primeranost’ veku a obsah biologického vzdelavania ziakov
5. ro¢nika.

V predloZenej ucebnici sme vyssie uvedenym spdsobom analyzovali text
vietkych Styroch tematickych celkov: Priroda a Zivot okolo nds, Zivot v lese,
Zivot vo vode a na brehu, Zivot na poliach a litkach. Rovnakym spdsobom sme
analyzovali obrazovy material uéebnice (n = 284), ako aj otazky a ulohy (n =
505) a praktické aktivity (n = 12).
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Tabul’ka 1: Prehlad indikatorov potencidlu vybranej ucebnice biologie
budovat, formovat a rozvijat vedecké postoje Ziakov k realite. Vyskyt
indikdtorov v ucebnici je Vv tabulke vyjadreny podla klvica: -- indikdtor sa
nevyskytuje, + indikdtor sa vyskytuje, ale nie je vyuzity efektivne, ++ indikator
sa vyskytuje a v plnom rozsahu je vyuzity efektivne.

4 oblasti
formovania Vyskyt
vedeckych Indikatory indikatora
postojov V ucebnici
Ziakov
k realite
o historickd osobnost muza vedca a Zeny --
vedkyne --
1. o sucasna osobnost muza vedca a Zeny --
Postoje vedkyne -
k vede, o rodova rovnost’ vo vedeckych profesiach --
vedcom, o realny obraz profesie vedca --
profesii o veda ako systematické usilie a timova --
vedca, praca +
vedeckej o veda prekracuje hranice -
praci o vedecky objav, jeho vznik, vyznam --
a vyuzitie
o metody vedeckej prace +
o kontakt ziakov so Zivymi a nezivymi
prirodninami na mieste ich prirodzeného a
vyskytu +
2. o kontakt Zziakov so zivymi prirodninami
Postoje mimo miesta ich prirodzeného vyskytu +
Ziakov o presné fakty o bioldgii zivych organizmov +
Kk prirode, o presné fakty o ekologii zivo¢ichov
Zivym o presné vedomosti o etologii zivocichov N
organizmom, o emocionalny vztah k Zivym organizmom N
Zivotnému o citlivy azodpovedny pristup k zivym N
prostrediu organizmom V prirode +
o citlivy azodpovedny pristup k zivym
organizmom pri pozorovani V laboratoriu
o ochrana prirody a krajiny B
3. o podnety vyvolavajuce zvedavost (tizba --
Zvedavost’ dozvediet’ sa viac, nadSenie, prekvapenie,
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obdiv, uznanie, radost’ z objavovania)

o vyskumne ladené aktivity --
4 o fakty ako vysledok vedeckého badania --
Re§pek ¢ o zber, triedpnie, analyza a sprac_ovanie dat +
K faktom o prezentacia dat v podobe tabuliek a grafov -

o interpretacia tabuliek a grafov --
Kriticka o objektivne zhodnotit’ sposob, akym boli
reflexia ziskané fakty B

1

‘(z)];lsltontz menit argumentacna sila faktov +
predstavy konceptualna zmena +

2.1 Uznanie hodnoty vedeckého poznania — postoje ziakov k vede, profesii
vedca a vedeckej praci

V kontexte budovania vedeckych postojov ziakov povazuje Harlen (2012)
za doblezité, aby sa ziaci ucili o l'ud’och a historii vedy (napr. ako Pasteur pouzil
vedomosti 0 mikroboch pri $tudiu konzervovania vina, ako Darwin musel svoju
tedriu predlozit verejnej diskusii a pod.) anaucili sa vazit si vedu ako
systematické I'udské tsilie.

Z pohl'adu ziakov existuje diametralny rozdiel medzi vedou v spolo¢nosti
a vedou Vv Skole. Veda v Skole nie je pre ziakov zaujimava, nakol’ko obsahuje
neatraktivne témy, nedava im moznost’ kreativne sa vyjadrit’ a je odtrhnuta od
zivota spolo¢nosti (Christidou, 2011). Veda je v skole prezentovana inym
spdsobom, ako je prezentovana verejnosti (napr. v médiach), v kontexte, ktory
nie je pre ziakov atraktivny, apreto nedokdze ziakom prezentovat jej
koherentny obraz (Siegel a Ranney, 2003). Preto je dolezité budovat’ kapacity
a vyvijat’ inovativne sposoby prepojenia vedy a spolo¢nosti sposobom, ktory
najmd mladym 'ud’'om zatraktivni vedu (Horizon 2020, 2014).

Predstavy ziakov o vedcoch zostavaju pocas poslednych desatroci
nezmenené, si spojené so stereotypmi (obrazok 1), ktoré sa objavuju priblizne
vo veku oOsmich rokov a s narastajucim vekom sa postupne upeviuji
(Christidou, 2011). Typickym prikladom stereotypu v postojoch Ziakov
k profesii vedca je, Ze vedec je muz (Turkmen, 2008), pri¢om chlapci vykazuju
viac stereotypov V tejto oblasti ako diev¢ata (Steinke, 2007). Osobnost’ vedca
ziaci vnimaju ako intelektudlne nadaného génia, oddaného ziskavaniu
vedomosti (Rubin a kol., 2003), ako kladné vzory, ktoré si oddané blahu
spolo¢nosti (Turkmen, 2008). Vedci su Casto povazovani za nemoralnych
a nespolahlivych (Song aKim, 1999), Tlahostajnych Kk ostatnym l'udom
(Schibeci, Lee, 2003), alebo sl povazovani za excentrickych (Huber a Burton,
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1995). Takéto kontroverzné predstavy o vedcoch aich profesii sposobuju, Ze
verejnost’ nerozumie praci vedcov, z coho vyplyva nizky zaujem ziakov o tito
profesiu. S narastajicim vekom ziaci prestavaju v prirodovednych predmetoch
vidiet' schodnti cestu k buducej kariére a prestavaju si ju spajat’ s tazbou po
uspechu (Bowtell, 1996). To potvrdzuje aj vyskum na Slovensku (Prokop,
Tuncer a Chud4, 2007): asi polovica (55 %) ziakov predpokladd, Ze ich buduce
povolanie nesuvisi s vedomostami z biologie a len 9 % ziakov by sa chcelo
stat’ prirodovedcom.

Obr. 1. Stereotypnd predstava vedca prezentovand médiami. Vedec ako starsi
muz v okuliaroch so strapatymi vlasmi v bielom plasti so skumavkou v ruke
a Sialenym vyrazom na tvari (https://en.wikipedia.org/wiki/Mad_scientist).

Okrem médii su zdrojom stereotypnych postojov k vede, vedcom aich
profesii aj ucitelia a uCebnice. Ucitelia a ucebnice Casto spajaju predstavu
vedca — muza s vedou (Scantlebury a Baker, 2007). Tento stereotypny obraz
dominancie muzov vo vede negativne ovplyviiuje postoje adolescentnych
dievéat kvede, pre ktoré vyber profesie zoblasti vedeckého vyskumu
predstavuje neatraktivhu volbu — podla dievéat byt vedcom vyzaduje
absolutnu oddanost’” vede a uplné¢ ponorenie sa do sveta vedy, okrem toho
vyniknit’ vo vede sa podla nich spja s extrémnou sutazivostou a dievcata na
rozdiel od chlapcov preferuji spolupracu (Gilbert a Calvert, 2003).

Ucebnice takéto bariéry Zenam vo svete vedy neodstranuji, naopak, vytvaraji
ich tym, ze prezentuju ilustracie muzov — vedcov (Bianchini a kol., 2003).

V texte, obrazovom materiali, otazkach a lohach predloZenej ucebnice sme
skiamali vyskyt 6smich indikatorov potencidlu ucebnice formovat postoje
ziakov k vede, vedcom, profesii vedca a vedeckej praci (tab. 1).

2.1.1 Potencial textu, ilustracii a fotografii vo vybranej ucebnici biolégie
rozvijat’ postoje ziakov k profesii vedca, vede a vedeckej praci
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Text ucebnice neprinasa ziakom nijaku informaciu o historickych alebo
stcasnych osobnostiach vedy, nebura stereotypné predstavy o vedcoch a ich
praci. V kapitole Pozndvame prirodu sa hovori o metédach vedeckej prace
(pozorovanie a pokus), 0 mikroskope (obrazok 2) a priprave mikroskopického
preparatu, ale profesia vedca sa v tejto suvislosti nespomina.

ﬁ okuli
&
objektiv .#:

;

-
2

5 i
stoléek
50 svorkami

zrkadlo

zaostrovacia
skrutka

Obr. 197 Budovanie zabran pozdl ciest v usekoch, kde sa zaby pre-
miestiuju na miesta rozmnozovania

Obr. 5 Laboratérny mikroskop

Obr. 2. Priklady obrdazkov v ucebnici biologie, ktoré nevyuzili potencial
rozvijat pozitivny postoj Ziakov kvede a profesii vedca. Vlavo obrazok
mikroskopu (Uherekova a kol., 2012, str. 9, obr. 5), vpravo obrazok blizsie
nespecifikovanych osob pri zachrane migrujicich Ziab (Uherekova a kol.,
2012, str. 72, obr. 197).

Ucebnica biologie pre 5. rocnik je bohatd na obrazovy material (spolu 284
fotografii, obrazkov a schém). Kazdy zivy organizmus, ktory sa v ucebnici
spomina, je nejakym spdsobom vyobrazeny. Z tohto uhlu pohl'adu bola zasada
nazornosti v ucebnici reSpektovana. Na druhej strane bohaty obrazovy material
nebol vyuzity na rozvijanie postojov ziakov k vede, k profesii vedca a jeho
praci (obrazok 2). V ucebnici sa nenachadza ani jedna fotografia vedca (muza
alebo Zeny) alebo vedca pri préci, ¢i ilustracia dokumentujtica vedecky objav,
alebo jeho vyznam a vyuZitie. Ziaci sa z uebnice nedozvedia ani to, Ze siéasna
veda je vysledkom timovej spoluprace prekracujucej hranice jednej krajiny.

2.1.2 Potencial otazok, uloh a praktickych aktivit vybranej ucebnice

biolégie rozvijat’ postoje Ziakov k profesii vedca, vede a vedeckej praci
Napriek kvantitativne bohatému zastupeniu otazok auloh (n = 505) sa

v predloZenej ucebnici nachadza iba jedna, ktora sa zmienuje o vedeckych
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profesiach (botanik, zooldg, ekolég). Uloha vyzaduje od Ziakov, aby
konkretizovali svoje predstavy o vedeckej profesii, vcitili sa do nej az jej
pohl'adu opisali zazitok (napr. let padakom). Takto sformulovana uloha podla
nasho nazoru neprispieva k budovaniu realneho obrazu o profesii vedca a
vedeckych postojov Ziakov k realite. Jedna sa o tilohu ¢. 7 z kapitoly Medzi
hrou a biologiou (pozri nizsie):

Uloha na predstavy fiakov o profesii vedca v ucebnici biolégie pre

5. roénik:

»Napis strucny a vtipny text na pohladnicu kamaratovi, kamaratke,
rodicom, starym rodicom, uditelovi biologie, pribuznym a pod.: 20
zoologickej zdhrady, z letu padakom, z chaty v hordch, z konciaru Vysokych
Tatier atd. Text napis ako vasnivy botanik, zoolog alebo ochranca prirody
(Uherekova a kol., 2012, str. 107).

Okrem otazok atloh sa v predloZenej ucebnici nachadza 12 praktickych
aktivit, ktorych cielom je, aby sa Zziaci prakticky oboznamili so zakladnymi
metdédami poznavania prirody, ktorymi st pozorovanie (volnym okom, lupou
a mikroskopom) a pokus. Vyssie uvedené praktické aktivity sa v uéebnici
metodicky spracované sposobom, ktory Zziakom poskytuje nevhodnli podporu
(nevhodny scaffolding), neprispieva Kk rozvoju schopnosti pozorovania,
merania, komunikacie a experimentovania ako zakladnych parcialnych
sposobilosti na vedecku pracu (Mokra, 2016).

2.1.3 Odporucania pre pedagogicki prax
Nakol’ko sa v texte, obrazovom materiali, otazkach a tlohach nachadza iba

jeden z Osmich indikatorov formovania postojov Ziakov k vede, vedcom,

profesii vedca avedeckej praci, pre pedagogicki prax mame nasledovné
odporucania:

» Do kapitoly Pozndvame prirodu by sme odporuéili doplnit’ aj ,,modernejsie*
metody pozorovania prirody (digitdlna lupa a mikroskop) a digitalizacie
vystupov z pozorovania (fotografia, film, video, zvukova nahravka).
V kapitole by sa malo nachadzat’ podrobnejsie vysvetlenie metdody pokus,
mala by obsahovat’ konkrétne priklady vedeckych profesii a metdd, ktoré
vedci pouzivaju (obrazok 3).

» Do tematického celku Priroda a zZivot okolo nas by sme odporudili doplnit’
kratku kapitolu venovani praci vedcov v minulosti avyzname pre
sucasnost’, metédam a vysledkom ich prace, spdsobom prezenticie ich
prace, oceneniu ich prace a spolupraci s inymi vedcami. Autori ucebnic by
mali venovat’ pozornost’ vyznamnym slovenskym vedcom a, samozrejme,
7enam, ktoré sa venovali vede (obrazok 4). Ziaci by sa mali v kapitole
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dozvediet, ako sa Izabela Textorisova samostidiom a celozivotnym
vzdeldvanim vypracovala na uznavanu botanicku flory Turca.

1

~

kastoBO, Thinkstock

Obr. 3. Priklady obrazového materidlu s potencidlom rozvijat pozitivny postoj
ziakov k vede a profesii vedca. Viavo mikrobiologicka pri prdci s mikroskopom
V laboratoriu (Research EU, 44/jul 2015, str. 42), vpravo ornitolog pri zbierani
dat v teréne meranim velkosti vtacich vajec v znaske (https://pixnio.com).

Obr. 4. Slovenski botanici, ktori sa venovali Studiu slovenskej flory v 19. st.
Vlavo J. L. Holuby (https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Josef Ludevit
Holuby 1896.png).
Vpravo 1. Textorisova (http://vedanadosah.cvtisr.sk/izabela-textorisova-prva-
slovenska-botanicka).

» Podrla nasho nazoru by ucebnica mala obsahovat’ projektové ulohy, ktoré
stvisia s profesiou vedca alebo jeho vedeckou pracou. V tomto smere by
ucebnica mohla ziakov vyzvat' k tomu, aby sa zaujimali o vedcov ¢&i
dobrovolnikov, ktori posobia v ich regione, pozvali ich na besedu alebo
s nimi urobili interview.
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» Do ucebnice by sme odporuéili zaradit’ ulohy, ktoré vyuZzivaju role play
(hranie roli). Podl'a nasho ndzoru je to vel'mi efektivny spdsob, ako sa ziaci
mozu vzit' do roly vedca. Ziaci si sami pripravia scenar a zahraji scénku zo
Zivota osobnosti vedy, vyberu si kostymy, aby vedca Co najvernejsie
zachytili ako realneho ¢loveka (nie ako strapatého muza v okuliaroch
abielom plasti). Aj takato vizualizidcia pomaha vytvorit’ si o vedcoch
predstavu ako o beznych I'ud’och, a nie excentrickych ¢udakoch typu Dr.
Jekyll a Mr. Hide. U starSich ziakov mézu byt roly vytvorené zamerne tak,
aby napriklad v interview vedec prezentoval vysledky svojej prace, obhgjil
svoj vedecky nazor anovinar ma za ulohu vystupovat’ tak, aby vyvolal
diskusiu na kontroverzna tému, ¢i obhajil nevedecky nazor verejnosti.

Uloha na role play:

A) Zisti, kto boli, a ¢i sa za svojho Zivota mohli stretnit Andrej Kmet’
a Jozef Ludovit Holuby. Vo dvojici si priprav a zahraj kratku scénku
0 ich stretnuti arozhovore V botanickej zdhrade. V dialogu pouzi
informacie z ich zivota, spésobe ich prace a vyznamnych objavoch.

B) Zisti, kto boli, a ¢i sa za svojho Zivota mohli stretnit’ Andrej Kmet’
a Izabela Textorisovd. Vo dvojici si priprav a zahraj krdtku scénku o ich
stretnuti a rozhovore V botanickej zdahrade. V dialégu pouzi informdcie
Z ich Zivota, sposobe ich prdce a vyznamnych objavoch.

> DalSou zmoznosti, ako uziakov vybudovat vedecky postoj k vede
areSpekt k vysledkom vedeckej prace, st exkurzie na vedecké
pracoviskd, univerzity, vyskumné stanice aakcie, akymi st Noc
vyskumnikov a Vedecky vel'trh. Kontakt ziakov s vedou, vedcami aich
pracou je mimoriadne dolezity, ved’ mnohi Ziaci si uz vo veku 10 — 15 rokov
vytvaraju predstavu o svojej buducej profesii a v tomto veku je podl'a nasho
nazoru idealny Cas na posilnenie ich preferencii.

2.2 Citlivost’ k Zivym organizmom a K Zivotnému prostrediu

Citlivost’ ziakov k zivym organizmom a K zivotnému prostrediu je mozné
dosiahnut’ cez ich pozitivny postoj K Zivym organizmom a K prirode. Na
formovanie pozitivnych postojov k prirode je dolezity priamy kontakt Ziakov
S prirodou.
Vyskumy dokazali, Ze uz poldiova aktivita Ziakov v prirode, napr. zbieranie
a pozorovanie bezstavovcov, posiliuju zaujem ziakov o zivoc€ichy, zlepsuju ich
postoje K prirode a zvySuju vnutorni motivaciu ziakov uéit’ sa o bezstavovcoch
(Drissner a kol., 2010). Pozitivne je, ze az 83 % ziakov nizSieho sekundarneho
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vzdeldvania oblubuje pracu so Zivymi organizmami na hodine bioldgie
(Prokop, Tuncer a Chuda, 2007).

Vyucovanie mimo Skoly, na miestach prirodzeného vyskytu rastlin
a zivoc¢ichov, je na ucenie ziakov a ich postoje mimoriadne vyznamné a realne
uskutoc¢nitel'né. Chytanie zivoc¢ichov do ruk, sledovanie ich Zivotnych prejavov
vyvolava u Ziakov emocionalne preZivanie. Ziaci si k Zivo&ichom vytvoria
emocionalny vztah, ktory moéze v buducnosti ovplyvnit' ich spravanie
k Zivo¢ichom (Drissner et al., 2010).

Néazory na vztah medzi vedomostami a postojmi ziakov k Zivotnému
prostrediu sa roznia:

Mayer (1993) je presvedéeny, Ze presné vedomosti o biologii a ekologii
zivych organizmov st obzvlast’ dolezité na vybudovanie emocionalnych vézieb
K rastlinam a zivoc¢ichom. Podl'a nasho nazoru je to mimoriadne dolezité najma
umladsich ziakov, ktorych predstavy o prirode obsahuji okrem vedeckych
predstav aj naivné predstavy a miskoncepcie.

Naopak, zastancom emocionalneho spoznavania zivych organizmov, ktoré

malo podporit’ environmentalnu etiku, je Winkel (1995).
Trendom sucasného vzdelavania je vychova k udrzatelnému rozvoju, ktora
predstavuje kombinaciu vysSie wuvedenych pristupov a vyznacuje sa
holistickym pristupom k formovaniu hodn6t a emocionalnej angazovanosti
(Drissner a kol., 2010).

Pri vybere indikatorov potencidlu ucebnice formovat postoje ziakov
K prirode, zivym organizmom a Zivotnému prostrediu (tabulka 1) sme
vychadzali z vysSie uvedenych pristupov. Vyskyt deviatich indikatorov sme
skimali v texte, obrazovom materiali, otdzkach aulohach predlozenej
ucebnice.

2.2.1 Potencial textu, ilustracii a fotografii vo vybranej ucebnici biolégie
budovat’ u Ziakov citlivost’ k Zivym organizmom a K Zivotnému prostrediu
Aby sa ziaci dokazali spravat’ citlivo k Zivym organizmom, mali by poznat’
spdsob ich zivota, aké Zivotné podmienky im prospievaji a aké nie.
Text ucebnice obsahuje zakladné fakty o stavbe tela, potrave a vyskyte
zivocichov, ale iba sporadicky sa zmienuje aj o etologii (spravani) zivocichov.
Podrobnejsie informacie o spdsobe ziskavania potravy (datla, veverice
arySavky) st uvedené iba v jednej téme (Pozndvanie a rozlisovanie lesnych
drevin), ato nie v hlavnom texte, ale iba v texte pod obrazkami. Ukrytom
zivoéichov sa podrobnejSie venuje iba jedna téma (Vyznam lesnych drevin), aj
v tomto pripade je nositel'om informacii text pod obrazkami, a nie text
vysvetlujici ucivo. Starostlivosti o mlad’atd, obrane pred predatorom
a rozmnozovaciemu a teritoridlnemu spravaniu nie je podla nasho nazoru
venovana dostato¢na pozornost’.
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Ekologiu zivych organizmov riesi ucebnica vytvorenim troch tematickych
celkov podla troch zékladnych ekosystétmov — lesny, vodny, travnaty,
a zaradenim vyberovych tém: Lesny ekosystéem, Vodny ekosystém, Travnaty
ekosystém, Priroda nasho okolia. V jednotlivych témach zakladného uciva st
charakterizované zivotné podmienky jednotlivych ekosystémov, potravové
vztahy — vratane predécie, symbiozy, parazitizmu. Vyberové témy rieSia okrem
uvedenych vztahov aj biologicku rovnovahu. Podl'a nasho nazoru je biologicka
rovnovaha vucebnici nedostato¢ne spracovana a vysvetlend. Dosledkom
porusenia biologickej rovnovahy v lokalnom kontexte sa venuje iba v dvoch
pripadoch (premnozZenie lykozruta, premnozenie hrabosa) a v kontexte
globalnych ekologickych problémov venuje ucéebnica pozornost’ dvom
prikladom (ropna havaria, vypuastanie necistét ztovarni do vody). Téma
biodiverzity ajej zachovania v ucebnici chyba. Rovnako v texte ucebnica
absentuje odkaz na chranené uzemia a prirodné rezervacie, ¢i narodné parky, na
spravanie ¢loveka k rastlindm a zivo¢ichom pri pobyte v prirode. Zo skiisenosti
vieme, ze Zziaci sice formalne niektoré zasady ovladaji, ale nepoznaji ich
pri¢inu a dosledky.

V predloZenej ucebnici sa nachadza 284 obrazkov, z ktorych fotografie
tvoria 76 %, ilustracie tvoria 21 % a ndkresy a schémy tvoria spolu 3 %
obrazového materialu.

Farebné fotografie zachytavaju rastliny, zivocichy aich vyvinové Stadia
(vajicka, larvy) vich prirodzenom prostredi, ¢o prispieva k vytvaraniu
spravnych prirodovednych predstav ziakov. Vzajomné vztahy medzi zivymi
organizmami Vv jednotlivych ekosystémoch st ilustrované obrazkami
a schémami potravovych retazcov, ktoré tvoria 18 % obrazového materidlu
(n =284).

Prinosom ucebnice su kvalitné farebné fotografie hmyzu, ktoré mézu
prispiet’ k budovaniu pozitivinych postojov ziakov k tejto skupine Zivocichov,
ktoru si ziaci zvyCajne spajaji s pocitom emociondlneho odporu (Bixler a kol.,
1999).

Pozitivne je, Ze v kapitolach Lesny ekosystéem a Vodny ekosystéem sa
nachadzaju dva obrazky, ktoré¢ ilustruju zlozitost' potravovych retazcov
(obrazok 5) ajedna ilustracia ajedna fotografia, ktoré ilustruju porusenie
biologickej rovnovahy a jej dosledky.

Negativom predloZenej ucebnice je, Ze v texte Kk obrazkom rastlin
a zivo¢ichov chyba informécia o tom, Ci je zobrazeny zivocich, alebo rastlina
ohrozeny/a, pripadne zakonom chraneny/a. V starSom vydani tejto ucebnice
boli zdkonom chrénené ZzivoCichy na obrazkoch oznacené hviezdic¢kou.
Domnievame sa, Ze ucebnica nevyuZzila emocionalny naboj, ktorého nositel'om
st mlad’ata zivocichov, ktoré sa ziakom 5. roénika pacia a vyvolavaji u nich
pozitivne emocie. V celej ucebnici sa nachadzaju iba tri obrazky mlad’at (drozd
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na str. 24, svina diva na str. 45, kaCica diva na str. 56) a st nevyhovujuce
vel'kostou alebo zvolenou kompoziciou — mlad’atd nevidno kvoéli hniezdu alebo
sprevadzajucej matke (obrazok 6).

producenty konzumenty (1. radu) £ konzumenty (2, radu) konzumenty (3. radu)
o,

modiarna
rastlina

vodné
rastliny

Obr. 219 Potravové vztahy vo vodnom ekosystéme

Obr. 5. Potravové retazce vo vodnom ekosystéme (Uherekova a kol., 2012, str.
79). Priklad spravne vyuzitého obrdazka na budovanie postojov ziakov k prirode
pomocou presnych vedomosti z ekologie.

L

Al o

Obr. 40 Drozd ma hniezdo s mladatami
v korune stromu

Obr. 6. Obrazok z ucebnice viavo (Uherekovd a kol., 2012, str. 24) nevyuzil
potencial vyvolat u Ziakov pozitivne emdcie pri pohlade na mlidatd v hniezde
(zakryvaju ich konare). Vpravo je priklad odporucaného obrazka mlidat
beloritky, ktory tento potencial ma (fotoarchiv A. Mokra).
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2.2.2 Potencial otazok a iuloh vo vybranej ucebnici biologie budovat’ u
ziakov citlivost’ k Zivym organizmom a K Zivotnému prostrediu

Na budovanie pozitivnych postojov ziakov k prirode je dolezity ich kontakt
so Zivymi a nezivymi prirodninami na mieste ich prirodzeného vyskytu alebo
mimo neho. Prinosom ucebnice je, Ze obsahuje 12 praktickych aktivit, ktoré st
zamerané na pozorovanie Zzivych prirodnin volnym okom, lupou alebo
mikroskopom (listy a konariky drevin, byliny z blizkeho okolia, machorasty,
mikroorganizmy, mékkyse, ryby v akvariu). Konstatujeme, Ze vSetky praktické
aktivity s umiestnené do triedy. V téme Pozndvame prirodu je uvedené
pozorovanie d’alekohl'adom, ale prakticka aktivita zamerana na pozorovanie
zivocichov d’alekohl'adom alebo vol'nym okom vo volnej prirode chyba.

Ak chceme Zivocicha pozorovat’ na vyucovacej hodine v triede, mali by sme
mu vytvorit’ podmienky, ktoré sa najviac podobaji podmienkam, v ktorych zije
Vv prirode. M6Zeme konstatovat’, Ze ucebnica podporuje citlivy pristup k zivym
organizmom, domnievame sa vsak, ze by to malo byt’ vo va¢Som rozsahu.

Ulohy, ktoré podporujii citlivy postoj ¥iakov k fivim organizmom:

., Zhodnot Zivotné podmienky ryb v akvariu (umiestnenie akvaria, teplotu
vody, osvetlenie, dostatok kyslika, velkost akvaria vo vztahu k poctu
a druhom ryb, zloZenie dna, vhodnost dekordcie, moznosti ukrytov,
druhové zlozZenie akvariovych ryb a vodnych rastlin)““ (Uherekova a kol.,
2012, str. 71).

,Pozoruj dazdovky v priehladnej vdicsej nddobe (starsie akvarium
naplnené zeminou), opis vysledky zisteni. Nezabudni im davat potravu —
opadané vihké listy. Po skonceni pozorovania pust dazdovky do prirody
(Uherekova a kol., 2012, str. 36).

V ucebnici sa nachadzaju aj Glohy, ktoré neupozorituju ziakov na to, ako maja
so zivo¢ichom pri pozorovani zaobchadzat’, alebo ako sa oitho postarat’. V Casti
Rie$ a skumaj je uloha na pozorovanie slimdka sformulovana nasledovne:
,, Pozoruj reakciu slimdka na dotyk na réznych castiach tela a pohyb po hladkej
adrsnej ploche” (Uherekova akol. 2012, str. 36). Ziaci tak mozu ziskat
dojem, ze dazd’ovka je uzitocna, k nej sa musime spravat’ ,,pekne* a slimak nie
je pre ¢loveka uzito¢ny, tomu podmienky na zivot a potravu pocas pozorovania
zabezpecit’ netreba.

Vychadzky do prirody by mali byt’ beznou suc¢astou vyucovacieho procesu.
PredloZena ucebnica v niektorych ulohach v Casti Ries a Skumaj naznacuje, ze
rieSenie tiloh si vyzaduje pobyt v prirode. Ziaci maju napriklad za ulohu
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pozorovat’ luku pocas roka, pozorovat’ jeden strom, pavuéiny v lese, brehové
dreviny vo svojom okoli, stopy zvierat v lese. Téma vychadzka do prirody nie
je v ucebnici didakticky spracovana.

2.2.3 Odporucania pre pedagogicku prax
Na zaklade wvysSie uvedenych zisteni konStatujeme, Ze z deviatich

indikatorov budovania, formovania arozvoja pozitivnych postojov ziakov

Kk prirode sa pét’ v u¢ebnici vobec nenachadza a Styri indikatory naznacuju iba

Clastocny potencial ucebnice priaznivo ovplyvnit' vedecké postoje Ziakov. Na

zaklade tychto zisteni sme sformulovali nasledovné odporac¢ania pre

pedagogicku prax:

» Odporti¢ame text v ucebnici rozsirit o podrobnejSie vysvetlenie
ekologickych pojmov: biologickd rovnovaha, populacia, rast populacie,
prezitie najzdatnej$ich, predator, symbioza, parazitizmus, biodiverzita,
rozmanitost’ s uvedenim konkrétnych prikladov a doplnenych relevantnym
obrazovym materidlom;

»  Napriek tomu, Ze sa uc¢ebnica venuje faune a flore Slovenska, myslime si,
7ze obsah uciva o jednotlivych ekosystémoch by sa mal dotknut aj
globalnych tém, akou je napriklad vyznam fotosyntézy pre nasu planétu.
Ziaci by mali byt vedeni k tomu, aby sa nauéili mysliet’ nielen lokalne, ale
aj globalne;

» Odporicame text vucebnici rozsirit o priklady potravového,
rozmnoZzovacieho, obranné¢ho a teritoridlneho spravania zivoc¢ichov.
Ziakov takéto témy zaujimajii a pamétaju si ich Pahsie ako encyklopedické
fakty;

» Do tém o jednotlivych ekosystémoch by mali byt zaradené priklady
chrdnenych tuzemi, ich vyznam, spdsob ochrany a s vysvetlenim
a zdoévodnenim adekvatneho spravania ¢loveka v prirode;

» Vsetky ulohy v uéebnici zamerané na pozorovanie zivo¢ichov by mali
obsahovat nielen instrukciu o tom, ako zZivocicha pozorovat, ale aj o tom,
ako snim pri pozorovani zaobchadzat pocéas pozorovania a po jeho
skoncCeni, a ako sa ontho postarat. Ak takéto inStrukcie v u€ebnici chybaju,
musi ziakov presne informovat’ ucitel’, vratane upozornenia na rastlinné
a zivo¢isne druhy, ktoré si zakonom chranené, a preto ich na pozorovanie
Vv triede nepouzivame;

» Podla nasho nazoru by mali byt parcidlne ulohy v ucebnici, ktoré si
vyzaduji pobyt v prirode, premyslene spojené do jednej alebo dvoch
vychadzok do prirody. Na tomto mieste by sme chceli ucitelov biologie
povzbudit’ k tomu, aby zvySenu dotaciu hodin v piatom ro¢niku vyuzili na
organizaéné formy vyuCovania mimo triedy a spolupracovali
s vyucujucimi geografie alebo dejepisu, aby naplanovali vychadzku
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v trvani niekol’kych vyucovacich hodin spolo¢ne. V ucebnici geografie pre
5. ro¢nik (Ruzek a kol., 2009) sa nachadza vel'mi dobre spracovana téma
Vychadzka do okolia,

»  Odportcame, aby ucivo Priroda nasho okolia (str. 81), ktora je v ucebnici
zamerana na zbieranie informacii o prirode zroéznych informaénych
zdrojov, bola spracovand ako vychadzka do prirody v blizkom okoli;

» Ak to technické vybavenie §koly dovoli, odporuéili by sme ucitelom na
formovanie postojov ziakov k prirode vyuzZit’ prirodopisny film. Pre piaty
ro¢nik zékladnej skoly odporacame filmy uvedené v tabul’ke 2. Metodiku
spravneho uchopenia dokumentu a nasledného vyuzitia na vyucovani na
zakladnych a strednych Skolach spracovali Bestvina, Plencner a Probstova
(2010).

Tabulka 2: Prehlad dokumentarnych filmov vhodnych pre Ziakov 5. rocnika
na formovanie ich postojov k prirode a Zivym organizmom

- . L E. Balaz,
Lesné cicavce Strazca divociny R. Rajchl (2010)

Vysokohorské Vysoké Tatry

i & P. Barabas
rastliny Divo¢ina
Fivodi - (2007)
a zivo¢ichy film  zamrznuta v Gase
0¢ 'né C.  Nuridsany
Lacne  apolné ikrok . pe
bezstavovce Mikrokozmos a M. Pérenn
(1996)

2.3 Zvedavost’

Zvedavost’ je nielen prirodzend detska vlastnost, ktord vyvolava
vzdeldvaciu potrebu ziaka, ale je aj prirodzenou vlastnostou vedcov.
Zvedavost’ motivuje ¢loveka vyskuasat’ nieco nové, vedie ho do novych situdcii,
v ktorych ziskava nové skusenosti (Held a kol., 2011). Pre ziaka su takéto
situacie zdrojom ucenia. Myslime si, Ze zvedavost by sa mala u Ziakov
podporovat’ arozvijat, aby sa stala hnacim motorom ich celozivotného
vzdeldvania.

V pedagogickej praxi je mozné vyuzit aj vyskumne ladent koncepciu
prirodovedného vzdelavania, v ktorej je vyskumny proces Ziaka iniciovany
stimulujucou aktivitou (prakticka aktivita, zaujimavy vyklad), ktora vyuziva
prekvapenie alebo zvedavost Ziakov na to, aby boli schopni identifikovat
vyskumny problém, ktory nasledne verbalizuju, sformuluju adekvatne
predpoklady a hypotézy, rieSia vyskumny problém (pomocou experimentu,
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pozorovania, analdgie alebo modelu, alebo praktickou manipulaciou, hladanim
V informacnych zdrojoch), interpretuji vysledky a navzijom konfrontuju
vlastné zavery (Held a kol., 2011). Z uvedeného vyplyva, aké je pre efektivne
biologické vzdelavanie dolezité podporovat’ zvedavost Ziaka a vediet’ ju vyuzit
na jeho ucenie a formovanie jeho vedeckych postojov.

Ak chceme, aby si ziaci vytvorili pozitivny postoj k vede, musime im vedu
predstavit’ spdsobom, ktory vzbudi ich zvedavost a podnieti ich nadSenie
(Eshach, 2006). Jednou zciest, ako rozvijat' pozitivne pocity ziakov
v suvislosti s vedou, je podl'a autora neformalne vzdelavanie v prostredi mimo
Skoly (ZOO, muzeum, botanicka zahrada) a holisticky pristup k vzdelavaniu, t.
Jj- pozerat’ sa na ucenie, ktoré prebicha doma, v $kole, na ihrisku ako na jeden
celok.

V texte, obrazovom materiali, otdzkach a ilohach ucebnice biologie pre 5.
ro¢nik sme skimali vyskyt nasledovnych indikatorov formovania vedeckych
postojov ziakov: podnety vyvolavajuce zvedavost’ Ziakov (tuzba dozvediet’ sa
viac, nadSenie, prekvapenie, obdiv auznanie, radost zobjavovania) a
vyskumne ladené (badatel’'ské) aktivity (tabul’ka 1).

2.3.1 Potencial textu, ilustracii a fotografii vo vybranej ucebnici biologie
podporovat’ u Ziakov zvedavost’

Text v jednotlivych kapitolach vyuziva na vysvetlenie uciva opis a vyklad.
Myslime si, Ze v sti¢asnej dobe, ked’ zaujem ziakov o Citanie klesa, mal by aj
text v ucebnici obsahovat’ prvky, ktoré pritiahnu pozornost’ ziaka a vzbudia
uitho zaujem o danu tému, nastartuju jeho zvedavost’ a tizbu dozvediet’ sa viac.
S cielom motivovat’ ziakov k poznavaniu je mozné vyuzit' aj obdiv a uznanie
k vysledkom vedeckej prace a maji vyuzitie v kazdodennom Zivote. Takéto
momenty Vv texte predloZenej ucebnice chybaju.

Kvalitné fotografie v predlozenej ucebnici patria jednoznacne k jej
pozitivam. Podl'a ndSho nazoru ucebnica poskytuje ziakom moznost’ ,,nazriet
pod povrch® auspokojit ich zvedavost. Ziaci sa z fotografii a obrazkov
v spominanej ucebnici dozvedia, ako vyzera bobri hrad ¢i mravenisko zvnutra,
chodbicky lykozrata a dazd’ovky, ¢i vytrusnice paprade. Prinosom s aj
v ucebnici publikované fotografie planktonu a obrazky mikroskopickych
Struktar (prhlivd bunka nezmara, vnutorna stavba tela liSajnika) alebo
zaujimavych detailov zivych prirodnin (rybia Supina, larva komara).

2.3.2 Potencial otiazok, uloh a praktickych aktivit vybranej ucebnice
biologie rozvijat’ u Ziakov zvedavost’

Napriek tomu, ze v ucebnici sa spolu nachadza 505 otazok a tloh, nie su
medzi nimi také, ktoré by vzbudzovali u ziakov zvedavost. Niektoré ulohy
tento potencial aj maju, ale zadanie tllohy je sformulované tak, Ze miera zaujmu

PEDAGOGIKA.SK, ro¢. 9, 2018, €. 2 95



u ziakov zostane nizka, pretoze v zadani lohy sa Ziak hned” dozvie, ze v pode
budt pravdepodobne nejaké zivocichy, ¢o eliminuje jeho zvedavost'.

Uloha, ktord nevyila potencidl vyvolat’ u ¥iakov zvedavost’:

»Na vychadzke v lese opatrne vioz do igelitového vrecka opadané listie
S ¢astou pody. Preskumaj obsah volnym okom a lupou. Pokus sa urcit
ndjdené Zivocichy, pomoze ti atlas a ucitel’” (Uherekova a kol., 2012, str.
40).

Praktické aktivity v ucebnici vyzaduju od Ziakov sledovat’ a dodrzat’ vopred
stanoveny postup v podobe presne predpisanych krokov anevedu ziakov
k bddaniu a objavovaniu, ktoré by uspokojilo ich vrodeni zvedavost.
Suhlasime s Held a kol. (2011), ze ak ziak prakticka aktivitu nepouziva ako
vzdelavaci prostriedok a ciel'om jeho aktivity je len samotna ¢innost’, prakticka
aktivita sa stava samoucelnou.

2.3.3 Odporucania pre pedagogicku prax
Na zaklade vys$Sie uvedenych zisteni konstatujeme, ze text ucebnice

nepodporuje u ziakov zvedavost a nemotivuje ich k badaniu, ktoré je hnacim
motorom vedeckej prace. Obrazovy material zvedavost’ ziakov dozvediet sa
viac do ur¢itej miery uspokojuje. Ulohy a otazky v uéebnici nie st formulované
ako vyskumne ladené aktivity, nadSenie ¢i radost z objavovania ziakom
neprinasaju, nepodporuju ich zvedavost’ a nemotivuju ich dozvediet’ sa viac.

» Myslime si, Ze text v ucebnici by mal okrem faktov poskytnit’ ziakom aj
pribeh, ktory je l'ahko zapamaitatel'ny, do vykladu prinaSa dynamiku a Ziaci
mozu zapojit’ vlastni predstavivost. Z vlastnej pedagogickej praxe vieme,
7ze Ziaci sa zaujimaju o spravanie zivocichov (Zivot vo svorke, suboje
samcov o teritorium, starostlivost o mlad’ata, stavanie hniezda, tkanie
pavucin), o ukryty zivocichov a zivot v extrémnych podmienkach, ale aj
0 technologické postupy (ako sa vyraba cukor, olej, papier a pod.).

> Dalsou moznostou, ako vzbudit’ zaujem a podporit’ zvedavost, je predstavit
ziakom zivotny pribeh vedca, jeho sposob prace, objavnu cestu ¢i expediciu,
prekazky, ktoré musel prekonat’ alebo ziakom priblizit’ zaujimavé okolnosti
vzniku jeho objavu.

» Pokial’ ide o otazky a tlohy, odporucili by sme ucitelom, aby sa pokusili
preformulovat’ niektoré otazky uvedené v ucebnici s cielom vyvolat’ u deti
zvedavost’ a badatel'ské nadSenie. Napriklad vyssie uvedenu Glohu zo str. 40
by sme navrhovali preformulovat nasledovne:
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Uloha na prdcu v teréne a vzbudenie zvedavosti u fiakov:

Na vychadzke lesom vioz do igelitovéeho vrecka opadané listie s castou pody
a oznac cislom 1. Do druhého vrecka viloz pédu, ktora sa nachadza pod
kameiiom a vrecko oznac cislom 2. Co si myslis, Ze ndjdes vo vzorke ¢. 1
ac 2? Preco? Preskumaj vzorky pody lupou po prichode do triedy alebo
priamo v teréne. Potvrdil sa tvoj predpoklad? Zo svojho pozorovania
vypracuj protokol.

» Ucitelom by sme odporuéili, aby umoznili Ziakom realizovat’ badatel'ské
aktivity, ktorych postup, material a pomdcky si Ziaci vybera sami. Ziaci
mézu vytvorit vyskumné timy, vysledky a zavery z pozorovania moézu
prezentovat’ spoluziakom alebo Ziakom nizSieho ro¢nika, ¢i rodi¢om.

Uloha na skupinovii badatel’skii aktivitu a vzbudenie zvedavosti

u Ziakov:

Nakreslite, ako si predstavujete peloveé zrnko zvicsené 50-krat. Porovnajte
si svoje obrdzky so spoluziakmi a diskutujte o tom, ¢i pelové zrnkd
vSetkych rastlin majii rovnaky tvar aj farbu. Pozorujte pel’ aspon troch
lubovolnych rastlin mikroskopom pri 50-ndasobnom zvicseni a sformulujte
zaver zo svojho pozorovania. Vysledky svojho pozorovania prezentujte
spoluziakom a diskutujte o zdveroch, ku ktorym ste dospeli.

Daldie namety najde Citatel' v publikicii Praktické aktivity so Zivymi
organizmami (Fancovicova, 2015).

2.4 ResSpekt k faktom, kriticka reflexia a ochota menit’ vlastné predstavy
Respekt k faktom je vyznamnym prejavom vedeckého postoja k realite.
Fakty, ktoré maju taka argumentacnu silu, ze printtia Ziaka nahradit’ vlastné
naivné predstavy vedeckymi, by mali patrit’ do u¢ebnice. Mame na mysli fakty,
ktoré s napr. vysledkom vedeckych vyskumov a su prezentované vo forme
tabuliek a grafov. Fakty by mali byt primerané veku ziakov a prezentované v
zrozumitel'nej podobe.
Rozvijanie kritickej reflexie u ziakov znamena naucit’ ich zhodnotit' spdsob,
akym ziak ziskal svoje predstavy a postoje (Held a kol., 2011). S kritickou
reflexiou suvisi kritické myslenie, ktoré podl'a Eshach (2006) mo6ze vzniknut
iba vo vedeckom kontexte, v ktorom sa ziaci nachadzaji v objektivnej situacii,
Vv ktorej mbzu vidiet’ vplyv izolovanych premennych. V tomto smere je podla
nasho nazoru velkym prinosom vyskumne ladena koncepcia prirodovedného
vzdeldvania, ktorej cielom je, aby si ziaci osvojili podobny §tyl prace, aky
pouzivaji vedci. Ten spociva v priprave experimentu, tvorbe hypotéz
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a predpokladov, v zhromazd’ovani a spracovani dat, sformulovani zaveru,
prezentacii vysledkov a diskusii.

Ak si ziaci vybuduju respekt k faktom a su schopni kritickej reflexie, potom
by pre nich nemalo predstavovat’ problém zmenit’ vlastné (naivné a nevedecke)
koncepty a predstavy na vedecké. Tému konceptualnej zmeny, ktorej
vysledkom st vedecké predstavy Ziakov, najde Citatel' podrobne spracovanu
v stadii  Pohlad na wucebnicu biologie pre 5. rocnik zdkladnej Skoly
Z perspektivy konceptudalnych zmien prirodovednych predstiv Ziakov (Mokra,
2015).

2.4.1 Potencial textu, ilustracii a fotografii vo vybranej ucebnici biologie
budovat’ u Ziakov reSpekt k faktom, kriticki reflexiu a ochotu menit’
vlastné predstavy

V texte predloZenej ucebnice sme skiimali pritomnost’, resp. nepritomnost’
nasledovnych indikatorov formovania vedeckych postojov Ziakov: prezentdcia
faktov ako vysledok vedeckého badania, prezentacia dat v podobe tabuliek
a grafov, argumentacna sila faktov, potencial vyvolat’ u ziakov konceptualnu
zmenu, resp. zmenu ich postoja.

Konstatujeme, Ze text v ucebnici ma tendenciu budovat’ u ziakov reSpekt
k faktom na zaklade poskytnutych ¢iselnych udajov alebo dopliiujticich udajov
uvedenych v zatvorke, napriklad: ,,v jednej kolonii valaca zije az 20 000
jednobunkovych rias...“ (str. 57); ,,samce labute su vicSie a tazSie ako samice,
dosahuju hmotnost’” az 22 kg (str. 75); ,,rosnicka je mala zaba (asi 5 cm)* (str.
72). Fakty prezentované takymto sposobom st pre ziakov zrozumitelné
a primerané veku, ale podla ndsho nazoru ich ziaci nevnimaju ako vysledky
vedeckého badania.

Za negativum textu ucebnice biologie pre 5. rocnik povazujeme skutocnost,
ze sa pouzité udaje ani v jednom pripade neodvolavaju na zdroj, ktorym je
vedecky vyskum, objav alebo asponn tabulka ¢i graf. Takymto spésobom
prezentované fakty nemaji dostato¢nli argumentacnt silu na to, aby u ziakov
vyvolali konceptualnu zmenu ich naivnych predstav na vedecké a pozitivne
ovplyvnili ich vedecké postoje.

Projekciou vyssie uvedeného nedostatku textu do obrazovej zlozky ucebnice

je absencia tabuliek a grafov.
Nedostatok obrazového materialu vidime aj v tom, Ze pri obrazkoch alebo
fotografiach mikroorganizmov pozorovanych mikroskopom (drobnozrnko,
¢rievicka, menavka, sinice, val'a¢ gilavy, zabi vlas) chyba udaj o zvacseni, pri
ktorom boli pozorované. Podobné obrazky publikované v odbornej literatare
tento idaj obsahuju, a preto by mal byt aj samozrejmou sucastou obrazkov
v skolskej uc¢ebnici.

98 PEDAGOGIKA.SK, ro¢. 9, 2018, €. 2



2.4.2 Potencial otazok, uloh a praktickych aktivit vybranej ucebnice
biologie rozvijat’ u Ziakov res$pekt k faktom, kriticku reflexiu a ochotu
menit’ vlastné predstavy

V otazkach a tllohach predloZenej ucebnice sme skiimali pritomnost’, resp.
nepritomnost’ nasledovnych indikatorov formovania vedeckych postojov
ziakov: zber, triedenie, analyza a spracovanie dat; interpretacia dat uvedenych
v tabul’kach a grafoch, objektivne zhodnotenie spdsobu, akym boli fakty
ziskané.

Respekt k faktom podla nasho nazoru ziaci najlepsie ziskaju tak, ked’ si
prakticky vyskusaju zber dat, ich triedenie a spracovanie a analyzu. Pre Ziakov
5. ro¢nika je vhodnou formou zberu dat meranie. Presnost merania,
systematickost’  a preciznost prace su zarukou objektivnych hodnét
premennych. Ziaci by sa mali nauéit pristupovat k meraniu zodpovedne
auvedomit’ si, ze nepresné meranie moze znehodnotit’ cely experiment.
Vzajomna konfronticia vysledkov merania a nasledné diskusia st podl'a nasho
nazoru efektivnym spdsobom, ktory presved¢i ziaka, ze sa dopustil chyby.
Ziaci by mali nasledne dostat’ moznost’ meranie zopakovat. Schopnost’ Ziakov
objektivne posudit spdsob, akym boli fakty ziskané (¢i bol dodrzany
predpisany postup a presnost’ merania a pod.), je predpokladom ich kritickej
reflexie.

V ucebnici sa nachadzaji ulohy, ktoré bez blizSej Specifikacie od ziakov
vyzaduju zhromazd'ovanie idajov, ale nevyzaduju, aby vysledky spracovali do
tabul’ky/grafu a prezentovali. Priklad takejto ulohy je uvedeny v ramceku dole.

Dlhodoba uloha na zber udajov a prirodnin:

,, Pozoruj Zivot jedného lesného stromu alebo byliny pocas jednotlivych
rocnych obdobi. Zhromazduj udaje o raste azmendch, dokumentuj
vysuSenymi listami, kvetmi, plodmi, fotografiami a pod.* (Uherekova a Kkol.,
2012, str. 20).

Podobnym spdsobom nie je ,,dotiahnuté* zadanie tloh na diskusiu. Ucebnica
obsahuje otazky, ktoré vyzyvaja ziakov k diskusii, ale jej cielom nie je kriticka
reflexia. Podl'a naSho ndzoru na rozvijanie kritickej reflexie ziakov ma slazit
diskusia o zistenych vysledkoch na konci praktickej tilohy. Ani jedna prakticka
aktivita v u¢ebnici diskusiu od Ziakov nevyZzaduje.

2.4.3 Odporucania pre prax

Zo siedmich indikatorov potencialu ucebnice formovat’ u ziakov vedecky
postoj Kk realite cez reSpekt k faktom, kriticku reflexiu a ochotu menit’ vlastné
predstavy, sa $tyri indikatory vobec nenachadzaju a tri vykazuju iba Ciastocny
potencial u¢ebnice formovat’ vedecké postoje ziakov.
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» Text predloZenej ucebnice obsahuje vela faktov, mnohym z nich v$ak chyba
argumentacna sila a Konkretizacia v podobe ¢iselnych udajov. Napriklad:
,Stavy kamzikov vo Vysokych Tatrach klesaju® (str. 48), je informacia,
ktortt by sme odporucili doplnit’ o porovnanie tidajov o stave kamzikov
z dvoch rokov alebo prilozit' graf, respektive tabulku. Aj vyberova téma
Lesny ekosystém, ktora pojednava o biologickej rovnovahe v lese, je vhodna
na zaradenie faktov (pocet jedincov v populdcii lykoZrita v zavislosti od
¢asu) v podobe tabuliek a stipcovych grafov. Ziaci sa na matematike v 5.
roéniku ugia &itat aj zostrojit' stipcové grafy, takze by tdajom
prezentovanym takymto spdsobom mali rozumiet’.

» Do ucebnice by sme odporucili zaradit’ aj kolacové grafy, ktoré napriklad
ilustruj druhovi rozmanitost’ lesnych zivodichov a pod. Ako priklad
uvadzame ulohu vhodnt pre ziakov 5. ro¢nika (pozri nizsie).

Uloha na interpreticiu iidajov zndzornenych koldcovym grafom

Z grafu na obrazku dole zisti, kol'ko percent z celkoveho poctu drevin v
lesoch Slovenska tvoria listnate stromy. O kolko percent je listnatych
stromov viac ako ihlicnatych?

JarvorilazefiBrest AgatBrezallelsa smrekfledia
3% 4%, 3%
BukHrakb
35%

Ozt ihliénaté

1%

Barovica §

Topol' M Dty st listnaté Smrekovec
1%, 14% 1%, 10%

Zasthpenie drevin v lesoch Slovenska znazornené kola¢ovym grafom. (zdroj:
Stuhrnné informacie Lesnickeho informaéného centra Lesoprojektu Zvolen 2000.)

» Myslime si, ze ziaci by mali byt vedeni k tomu, aby sa naucili vysledky
jednoduchych pozorovani spracovat formou grafov a tabuliek. Urcity
potencial ma v tomto smere uloha: ,, Nechaj naklicit semeno fazule, psenice,
kukurice a hrachu. Pozoruj rastliny pri kliceni a porovnaj ich* (Uherekova
a kol., 2012, str. 90). Navrhovali by sme ju upravit’ nasledovne:
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Uloha na zber tidajov, spracovanie tidajov formou stlpcového grafu

a prezentdciu vysledkov:

Nechaj naklicit semend fazule, pSenice, kukurice a Sosovice (Z kaZdého
druhu 20 semien). Pozoruj rastliny pri kliceni a po siedmich dnoch
vyhodnot, kolko semien z kazdého druhu vyklicilo a kolko nie. Vysledky
zapi§ do prehladnej tabulky a zndzorni stlpcovym diagramom. Pracujte
v skupine awysledky svojho pozorovania prezentujte a porovnajte
S ostatnymi skupinami.

> Ulohy, ktoré od Ziakov vyzaduji dlhodoby zber dat pocas celého roka, by
sme odporudili nahradit’ kratkodobymi projektmi, ktorych zadanie presne
zadefinuje, aké data maju ziaci zbierat, ako Casto a akym spdsobom maji
zhromazdené data prehladne prezentovat. Prikladom spravne zostavenej
ulohy podobného typu je tloha z biologickej olympiady (pozri nizsie).

Uloha na zber tidajov a ich spracovanie formou tabul’ky:

Pozorovanie vyvinu jednej z predpisanych rastlin pocas piatich
samostatnych dni v priebehu niekolkych tyZdiov: Ziaci sledujii postupny
rast pozorovaného objektu, postupné pribudanie listov, pukov, rozkvitanie,
prip. meraju vysku rastliny, velkost listov. O vsetkom si robia zdznamy do

tabulky* (Hutér a Kol., 2013).

» Odportéame, aby ucitel’ pri praci s u¢ebnicou pretransformoval niektoré
ulohy do podoby, ktord je vhodnd na splnenie ciela naucit’ Zziakov
reSpektovat’ fakty a menit’ ich vlastné predstavy. Napriklad dve samostatné
ulohy v Casti Ries a skumaj ,, Porovnaj spolocné a odlisné znaky jasterice
aslepucha* a ,,Opis podstatné rozdiely jasterice a uzovky* (Uherekova
akol., 2012, str. 42) by sme odporucili presunit’ do Casti s motivaénymi
ulohami v preformulovanom zneni (pozri nizsie).

Uloha na konceptudlnu zmenu:

Pozorne si prezri obrdzok uzovky, jasterice a slepucha a rozhodni, ktoré
dva organizmy by si zaradil do rovnakej skupiny. Svoju odpoved’ zdovodni.
Potom si precitaj informdcie, ktoré si dostal od ucitela (obrazky kostry
Jasterice, slepucha a uzovky, informdcie o lamavosti chvosta, zvliekani
koze, potrave, mieste vyskytu). Zmenil by si svoj nazor? Preco?

Podobné ulohy su podla nasho nazoru uUc¢inné pri odstraiiovani niektorych
hlboko zakorenenych miskoncepcii o zivocichoch, ktorymi disponuju Ziaci 5.
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ro¢nika (salamandra je jaSterica, korytnacka je obojzivelnik, sleptuch je had
apod.)

Zaver

Domnievame sa, ze ucitel’ bioldgie je na jednej strane konfrontovany
S ambiciéznymi viziami acielmi vzdelavania, ktoré st deklarované na
najvyssej urovni, na druhej strane vSak ma k dispozicii len limitované nastroje,
ktorymi by mohol Géinne rozvijat’ a formovat’ postoje Ziakov.
Na zéklade analyzy textu, obrazového materialu, otazok a uloh v ucebnici
biologie pre 5.roc¢nik (Uherekova a kol., 2012) konsStatujeme, ze ucebnica
nema potencial plnohodnotne budovat, formovat' a rozvijat’ postoje ziakov
k vede, vedcom, vedeckej praci a profesii vedca vratane genderovej rovnosti.
Konstatujeme, Ze napriek tomu, Ze Strukturovanie uciva podla ekologického
principu ma potencial vytvorit’ predpoklady na budovanie pozitivnych postojov
a citlivého pristupu ziakov k zivoc¢ichom a prirode, predlozena ucebnica tento
potencial nevyuzila efektivne. Hoci ucebnica obsahuje 502 otazok a tloh
a okrem toho 12 praktickych aktivit, nenachadzaju sa medzi nimi také, ktoré by
plnohodnotne a didakticky spravne podporovali arozvijali prirodzent
zvedavost’ ziakov, respekt k faktom a kriticku reflexiu, ktoré st nevyhnutnymi
prekurzormi zmeny nevedeckych predstav a postojov ziakov na vedecké. Na
tomto mieste by sme chceli zdoraznit, ze ucitel’ aj ziaci potrebuju ucebnicu,
ktora bude pre nich funkénym, nie formalnym nastrojom, ktory musia sami
doplnat, upravovat’ a pretvarat, pretoze trendy vo vzdelavani sa menia
rychlejSie, ako ich kompetentné autority implementuji do Skolskych
dokumentov, uc¢ebnic a didaktickych materialov.
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SPRAVY

Medailén profesora Milana Cirbesa k jeho nedoZitym 90-tinam

Medzi vyznamné osobnosti, ktoré svojim dielom podstatnym spdsobom

prispeli k rozvoju pedagogiky a andragogiky, patri pedagdg, vysokoskolsky
ucitel’, vedec, riadiaci pracovnik a funkcionar Milan Cirbes.
Narodil sa 1.3.1928 v Rybniku, okres Rimavska Sobota. Otec Ondrej Cirbes
bol cestarom, neskor druzstevnikom a matka Zuzana Strakova (1898-1988)
bola domaca. V manzelstve sa narodili tri deti; dievéa Aranka, ktora umrela
eSte v detstve, akademik Vladimir Cirbes (21.9.1926) a Milan Cirbes. Cudovi
skolu absolvoval v rodnej obci a Statnu mestiansku Skolu v Ratkovej. Na
uditel'skej akadémii v Ludenci zmaturoval vroku 1947 (Stepanovié, 1988).
28.10.1949 sa ozenil s Violou rod. Cizméarovou (17.1.1933 - 30.1.2017).
ManzZelka bola taktiez uéitel’ka a svojmu povolaniu sa venovala aZz do odchodu
do dochodku.

Vysokoskolské vzdelanie ziskal profesor Cirbes v §tudiu popri zamestnani
na Filozofickej fakulte Univerzity Komenského v Bratislave (1955-1959), kde
bol promovany s nadobudnutim vysokoskolskej kvalifikacie pedagog pre 9.-11.
postupny rocnik vSeobecnovzdelavacich $§kél a odborné skoly, Specializicia
slovencina — rustina (rozhodnutie §tatnicovej komisie zo dna 24.2.1959).

V nasledujucich rokoch si zvySoval svoju pedagogicki a odbornu
kvalifikaciu ziskanim vedeckej hodnosti kandidata pedagogickych vied.
Externti aSpiranturu absolvoval od 15.9.1965 do 31.12.1969 pod vedenim
Skolitel'a akademika Ondreja Pavlika s témou dizertacnej prace ,, K teoretickym
a praktickym otazkam riadenia Skolstva/ subor publikécii®, ktora obhdjil
11.5.1972 v komisii pre obhajoby vedenej profesorom Jozefom Matejom.
V roku 1982 po tuspesSnej obhajobe doktorskej dizertacnej prace ,,Zaklady
vedeckého riadenia Skolstva® diia 25.3.1982 na Filozofickej fakulte Univerzity
Komenského v Bratislave mu Vedecka rada UK na zasadnuti 19.4.1982 udelila
vedecku hodnost’ doktor pedagogickych vied. Habilitoval vo vednom odbore
pedagogika a docentaru ziskal od 1.1.1975 uznanim vtedajSicho ministra
Skolstva CSSR. 8.11.1982 prebera z riik prezidenta CSSR hodnost’ profesora
pre odbor pedagogika, s u¢innostou od 1.11.1982 (archiv UPJS v Kogiciach).
Milan Cirbes cely svoj zivot spojil so Skolou ako ucitel’, so Skolstvom ako
riadiaci pracovnik, s pedagogickou vedou ako vyznamny predstavitel a SO
spoloc¢enskym dianim ako angazovany funkcionar.

V povojnovom obdobi, kedy komunisti ponutkali viziu spolo¢nosti, v ktorej
nebude vitaznych kapitalistov a pripravovatel'ov vojny, sa Milan Cirbes stava
Clenom KSS (1949). V prvych rokoch posobil ako ucitel na jednotriedke
s 6smimi ro¢nikmi v Drazdiciach, okres Rimavska Sobota, neskor ako riaditel’
osemroénej $koly a gymnézia v Popro¢i, Gelnici a v Kosiciach, Srobarova ul.,
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kde od roku 1959-1961 pracoval ako ucitel’ a v rokoch 1961-1964 posobil na
gymnaziu ako riaditel. Funkciu $kolského inSpektora v Gelnici a v Kosiciach
vykonaval v rokoch 1956-59 a od rokul965 — 1970 zastaval post vediiceho
Kabinetu pre metodiku riadenia $k6l na Krajskom pedagogickom ustave
v Kosiciach (Stefanovi¢, 1988).

Vroku 1970 zacal pracovat ako vysokoskolsky ucitel na Katedre
pedagogiky a psychologie Prirodovedeckej fakulty Univerzity Pavla Jozefa
Safarika v Kogiciach.

31.1.1972 sa stal ¢lenom Vedeckej rady Prirodovedeckej fakulty Univerzity
Pavla Jozefa Safarika, vroku 1971 ¢lenom edicnej komisie a riaditelom
Vysokoskolského siiboru piesni atancov AKADEMIK taktiez pri UPJS
v Kosiciach. Za ¢&lena Ustredného vyboru Odborového svazu pracovniku
Skolstvi a védy (Praha) bol prijaty 12.1.1973.0d roku 1974 zastaval funkciu
prodekana pre vychovno-vzdelavaciu ¢innost’ a od roku 1982 pdsobil ako
veduci katedry pedagogiky a psycholégie na Prirodovedeckej fakulte UPJS
v Kosiciach.

Na zaklade vlastnej ziadosti o uvol'nenie bol 15.12.1989 odvolany z funkcie
prodekana pre politicko-vychovna &innost Prirodovedeckej fakulty UPJS
v KoSiciach anésledne 15.1.1990 z funkcie veduceho Katedry pedagogiky
Prirodovedeckej fakulty UPJS (Archiv UPJS).

Profesor Cirbes zomrel 15.9.2005 a miesto posledného odpodinku je v
urnovom haji krematoria v Kosiciach (Cirbes, syn, el. koreSpondencia, 2017).

Milan Cirbes ako prvy vedecky spracoval problematiku riadenia vychovy
a vzdelavania aneskor didaktiku dospelych. Uskutocnil viac terénnych
vyskumov (na vychode Slovenska) zameranych na riadenie zékladnych
a strednych $kol, neskor svoju vedecku ¢innost’ rozsiril o teoretické problémy
systémov riadenia s akcentom na mikro a makroriadenie $kol (Pedagogicka
encyklopédia Slovenska, 1984). Z tejto oblasti je potrebné osobitne vyzdvihnat
publikaciu ,,Zdklady vedeckého riadenia Skolstva®, ktord vysla v dvoch
vydaniach (1979, 1981),najmd kapitolu venujucu sa vlastnostiam vedtceho
pedagogického pracovnika, v ktorej vychadza znazorov J.A. Komenského
Predpisy pre dobre zorganizovanu skolu ( Cirbes, 1979, s. 185 — 193) ,,
Pamiitaj si, Ze si obzvlastnym svetlom a stipom celej $koly*.

Monografia ,, Didaktika  dospelych*  (1989), vydana v spolupraci
s Osvetovym ustavom v Bratislave (1989) predstavuje i po rokoch bazalnu
odbornu literatru z oblasti tedrie vzdeldvania dospelych pre posluchacov
andragogiky. Disponuje zna¢nou vypovedacou hodnotou, nakolko prinasa
ucelené poznatky z oblasti didaktiky vzdelavania dospelych i ked nemozno
opomenut’ vplyv ideoldgie doby a politického charakteru, ktorému sa prof.
Cirbes ako vedec- komunista nevyhol. Ako autor uvadza, zmyslom didaktiky
dospelych je ucit’ sa didakticky mysliet’, kreativne a v sulade s dobou.
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K d’al$im jeho dielam patri ,, Tridsat uspesnych rokov ceskoslovenskej
Skolskej politiky* (Kosice, 1979), ,,K otazkam kvalifikdcie a kadrovej Struktury
riaditelov a zdstupcov riaditelov ZDS* (Presov, 1967), ,Zdklady riadenia
Skoly“ (Kosice, 1966 — 1968) a mnozstvo metodickych priruciek venujtcich sa
otazkam riadenia. Cenné su jeho u¢ebné materialy pre ucitel'ov vysokych §kol,
ktori absolvovali kurzy vysokoskolskej pedagogiky. Milan Cirbes je autorom
viac ako 120 odbornych stadii, prispevkov a ¢lankov. Vysledky svojej
vyskumnej prace aplikoval v pedagogickom procese a tiez pri vychove mladej
vedeckej generacie ako skolitel' aspirantov (dnesnych doktorandov). Bol
¢lenom komisie pre rigorézne skusky, Statne zavere¢né skusky, komisie pre
udelovanie hodnosti kandidat pedagogickych vied, ¢len vedeckého kolégia
CSAV, ¢len predsednictva Hlavnej redakcie Pedagogickej encyklopédie
Slovenska, veduci sekcie riadenia Skolstva pri Slovenskej pedagogickej
spolo¢nosti, ¢len Rady ministra kultury pre vychovu a vzdelavanie dospelych.
Nemenej vyznamné boli jeho prednasky na vedeckych konferenciach
a seminaroch. Ako uvadza Stepanovi¢ (1988), ku komplexnému poznaniu
osobnosti profesora Milana Cirbesa je potrebné uviest' ijeho dlhorocnu
politicka a verejnt ¢innost’. V stranickej praci zastaval funkciu vedaceho strany
aaktivistu UV KSC. V ROH posobil v najvyssich organoch, v Odborovom
zvize Skolstva a vedy. Bol oceneny Statnymi a stranickymi vyznamenaniami.
Vlada CSSR a URO mu udelila v roku 1973 ,Diplom VIII. VSeodborového
zvazu“, 1974 Cestny stricborny odznak ROH. V roku 1978 ziskal Statne
vyznamenanie ,Za vynikajuicu pracu®, 1980 striecborni medailu ,, Za
socialistickll vystavbu®, 1984 Zlat(i medailu UPJ S v Kosiciach.

Milan Cirbes svojou zanietenou pracou =zanechal vyznamny odkaz
v skolstve, pedagogike a v andragogike. Napriek ideologickej jednostrannosti
mozno konStatovat, Ze postavil kritérid vedeckého riadenia Skolstva a zéklady
didaktiky dospelych. Jeho monografie predstavujii cenny pramenny material,
ktory moze sluzit’ dnes ako podklad na ich objektivne prehodnotenie.

V sucasnosti mnohym Studentom filozofickych a pedagogickych fakult
meno Milana Cirbesa ni¢ nehovori a zda sa, Ze v hektickej dobe na neho
zabudli i ti, ktorym odovzdal symbolicki $tafetu svojho celozivotného tsilia. Je
pravdepodobné, keby mohol rozvinit’ svoj talent a usilovnost’ dnes, jeho dielo
by malo celkom iny charakter.
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Manazérske zrucnosti pomahaji pri hPadani zamestnania. Ako ich
u Ziakov pocas vyucovania rozvijat'?

Ked sa povie ,,manazér*, mnohi si predstavia iba to, Ze takyto clovek riadi
ludi. Ale za pojmom sa skryva celd plejada zrucnosti. Ak ich mladi ludia
ovladaju, moézu im priniest hned niekolko benefitov aulahéit’ napriklad
hladanie prace. Co mladi ziskaju, ak ich v $kolach ,,priu¢ime” manaZzérskym
zruénostiam?

Na manazérske zrucnosti sa v naSich Skolach nekladie ziaden Specialny
doraz. Podl'a odbornikov vSak skusenosti z tejto oblasti mladi vedia ocenit’ tak
v sukromnom, ako aj v pracovnom zivote. , V pripade mladych ludi je
klucovou vecou, aby v sebe objavili potencial. Ked objavia manazérsky
potencial, dokazu dobre chapat’ tim, vediet prepdjat znalosti s potrebami ¢i
kriticky mysliet. A to je to, ¢o dnes trh prdace potrebuje,” hovori Ivana
Molnérova, vykonna riaditel’ka spolocnosti Profesia.

O tom, Ze rozvoj manazérskych zru¢nosti zvysi Sance mladych sa zamestnat’
alebo podnikat’ s vlastnym biznis napadom, je presvedCena aj Veronika
Spafarova, generalna riaditel’ka Citibank Europe plc, pobolky zahrani¢nej
banky na Slovensku. ,, Poznanie a vyuzitie manazérskych zrucnosti Studentom
poméze aktivne premyslat o svojej buducnosti. Ako klucovu manazérsku
zrucnost vaimam podnikatelské nastavenie mysle. Vyskusat' si uz na Skoldch,
ako sa presadit so svojou firmou na trhu a to, ako byt lepsi oproti konkurencii,
im prinesie uplne novy rozhlad, sebadéveru a skusenosti, ktoré mozu vyuzit
nielen pri podnikani, ale i pri hladani zamestnania, “ hovori Spaiiarova.

Prave spoloc¢nost’ Citi a jej nadéacia Citi Foundation sa zaviazali do roku
2020 globalne investovat’ 100 mil. $ do programov, ktoré oslovia priblizne
500-tisic mladych T'udi a pomdzu im v oblasti podnikania a zamestnatelnosti.
Citi Foundation vyznamne podporila aj vzdelavaci program Nadacie Pontis
Generacia 3.0, v ramci ktorého kazdoro¢ne ocenuje vynimocné vzdelavacie
pristupy. Jednou z kategorii, do ktorej sa mozu projekty hlasit’ je zamerana na
rozvoj kariérnych a podnikatel'skych zru¢nosti.

Ktoré manaZérske zrucnosti je dobré pocas vyucovania u Ziakov rozvijat’
a ako nato?
1. Schopnost’ komunikovat’

Mnohi S$tudenti maji problém spravne Struktarovat’ svoje myslienky,
diskutovat’, presadit’ vlastny nazor ¢i prezentovat, ¢o im modze znacne stazit
pracovné posobenie. Tuto schopnost’ si Studenti na Skoldich moézu cvicit’
spolo¢nymi diskusiami, debatnymi krizkami, ale napriklad aj vypracovanim
samostatnej prezentacie na zadanu tému. Uzito¢né je aj hranie roli pri simulacii
roznych situdcii, napriklad pracovného pohovoru.
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2. Samostatnost’, proaktivita, iniciativa
. Mnohi Studenti su nauceni urobit len to, ¢o sa im zada a prikdze, cakaju na
pokyny od ucitelov ¢i rodicov. Ak je niekto aktivny, casto je tercom vysmechu, *
hovori Norbert Maur, manazér vzdelavacieho projektu Generacia 3.0 v Nadacii
Pontis. Rozvijat’ samostatnost je mozné problémovym vyuCovanim, teda
samostatnym rieSenim zadaného problému, vypracovavanim pripadovych
stadii, ¢i rieSenim rozhodovacich tloh, kde treba vybrat jedini moznost
z viacerych spolu s odévodnenim vyberu.

3. Schopnost’ spoluprace
Na jednej strane stoji samostatnost’ a rozhodovanie sa, na druhej strane potreba
zvladat’ spolupracu v time, ktord je nevyhnutna v prevaznej véc¢sine pracovnych
oblasti. Je treba vediet’ nielen presadzovat’ svoj ndzor, ale pocivat aj nazory
inych a objektivne ich posidit’. K rozvoju tejto oblasti slizi praca v skupinach,
rieSenie skupinovych projektov, kde napriklad na odbornych Skolach riesia
Studenti roznych Studijnych odborov spolo¢né zadanie.

4. Liderstvo
Studenti by mali byt pripravovani aj na liderské pozicie. , Niektori majti
privelke sebavedomie a chcu byt lidrami, hoci vedomosti a zdkladné
schopnosti im chybaju. Naopak, ini Studenti, ktori si veria menej, by casto boli
omnoho kvalitnejsimi lidrami. Vznika potreba rozpoznavat a rozvijat talenty,
ktoré sa v mladych ludoch skryvaju, “ mysli si N. Maur. Na to je priestor pri
organizovani mimoskolskych akcii, ale napriklad aj pri rozvijani podnikania
v rdmci Skoly, organizovanim talentovych sutazi, kde je mozné odhalit’ skryté
schopnosti a talenty Studentov.

5. Podnikatel’ské nastavenie
Podnikatel'ské nastavenie mysle je sériou viacerych konceptov, ktoré
neuspechu ako niecoho pozitivneho. Na naSich skolach este stale nie je zvykom
vnimat’ chyby ako dobré. Zazit' netuspech je pritom jedna z kliCovych veci pri
podnikani. Skusat’ nové veci aj s chybami bez toho, aby za ne boli Studenti
trestani by mal byt stiastou vyu¢ovacieho proces. Dalim konceptom je aj to,
ze na prilezitost’ zamestnat’ sa nemusia mladi l'udia ¢akat’, ale mézu si ju sami
vytvorit. Dnesna doba startupov pontika $iroké moznosti na skvelé podmienky
na otvorenie vlastného biznisu.

6. Socidlne kompetencie
Studenti by mali poznat moralne a etické hodnoty, empatiu, manazérsku
kultaru, pravidld slusného spravania. To sa da ovplyvilovat najmi
poukazovanim na vzory — osobnosti, ktoré maju vysoké etické Standardy.
Délezity je vsak aj vzor ucitel’a a jeho spravanie nielen na hodine, ale aj mimo
vyucovania. Aj tu sa daji vyuzit' inscenacné metddy — hranie roli, tcastou na
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sutaziach v reprezentacnych priestoroch a s narokmi na vhodné manazérske
obleCenie a podobne.
Zuzana Schalekova

112 PEDAGOGIKA.SK, ro¢. 9, 2018, €. 2



RECENZIE

Laj¢in, Daniel, Marks, Igor: Anton Stefinek a slovenské Skolstvo
V medzivojnovom obdobi — vybrané problémy.
Brno: Tribun EU, s.r.0., 2017. 119 s. ISBN 987-80-263-1362-5.

Historicko - pedagogické badanie autorov ma vzdy ambiciu pretavit ich
usilie do zmysluplného diela, ktoré inSpiruje nielen vedecku suitu, ale SirSiu
Citatel'sku verejnost. Dejiny Skolstva a pedagogiky Vv poslednej dobe zapasia
0 pozornost’, preto akékol'vek teoretickd praca ztejto oblasti je vitana
a potvrdzuje jej miesto zdkladnej pedagogickej discipliny. Dejiny st mozaikou
udalosti al'udi, ktori tieto udalosti tvoria, ich osudov, Cinnosti, postojov
a nazorov, odhodlania zmenit’ veci (v idealnom pripade) k lepSiemu.

Vznik 1. CSR ma pre slovenské dejiny S$pecificky vyznam. Do
novovzniknuté¢ho Statu vstupili na zdklade dejinnych suavislosti dva
hospodarsky, kultarne i politicky Uplne roznorodé celky a madariza¢né
tendencie v poslednych rokoch existencie monarchie takmer zlikvidovali
slovenské Skolstvo. Praca je aktudlna aj z pohladu bliziacej sa storoCnice
vzniku demokratického medzivojnového Ceskoslovenska, kedy sa otvara
priestor opdt bilancovat’ a hodnotit’ pracu a presvedcenie jednotlivcov
Vv prospech novovzniknutého Statu.

Publikacia Igora Marksa a Daniela Laj¢ina je vystupom projektu VEGA ¢.
1/0293/16 a  pojedndva o vyznamnej postave nielen medzivojnového
Ceskoslovenska, ale pre slovenské dejiny mimoriadne interesantného &loveka,
politika, novinara, pedagoga, vedca — Antona Stefanka.

Hoci sa analyze ¢innosti A. Stefanka doteraz venovalo niekol’ko mélo
autorov, komplexnej$ia teoreticka monografia z pohl'adu dejin Skolstva
a pedagogiky doteraz chybala. Predlozend monografia autorov tito ambiciu
&iastoéne naplnila. Ciasto&ne preto, e uz v samotnom nézve ide iba o vybrané
problémy akazda z kapitol by sa dala eSte detailnejSie rozpracovat. No
neupiera to praci fakt, Ze prispela k obohateniu odbornej historickej
pedagogickej literatiry. Naplnila stanoveny ciel' prispiet k poznaniu A.
Stefanka. Vyznamna ast prace je venovana jeho osobnému prinosu pri
budovani slovenského Skolstva a neutichajicej ambicii modernizovat
slovenské $kolstvo. Poukazala na A. Stefanka ako zakladatel'a vedného odboru
socioldgia na Slovensku. Osobnost’ Antona Stefanka zohrava v publika¢nom
zivote jedného z autorov dolezité miesto a citit’ to aj z precizneho spracovania
a analyzy archivnych dokumentov, osobnych spomienok a referatov Antona
Stefanka, ¢lankov z dobovej tlade, ktoré podrobil dokladnej heuristike,
analyze, komparacii a d’alsSim metédam, ktoré zprace robia komplexné
a objektivne dielo.
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Monografia je koncipovana do piatich kapitol. V prvej kapitole autori
spractivaju aktualnu spracovanost’ nastolenej problematiky, dostupnu literataru
a zékladnu orientaciu v pramennych dokumentoch v prislusnych archivoch.

V druhej kapitole prinasaji autori historicky kontext spolocensko-
politickych podmienok reflektujucich predovsetkym stav slovenského skolstva
pred prvou svetovou vojnou apo roku 1918. Zvlast cenny je legislativny
exkurz a ¢innost’ prislusnych organov v oblasti $kolskej sustavy.

Tretia kapitola konkrétnejsie spraciiva posobenie Antona Stefanka ako
Skolského referenta na Ministerstve s plnou mocou pre spravu Slovenska.
Vstup do tejto kapitoly tvori pohl'ad na Stefankove aktivity do roku 1918, jeho
§tadium a pdsobenie v Casopise Hlas, ktoré ho zoznamili s Masarykovou
filozofiou a najma myslienkou drobnej a l'udovychovnej prace. Bol hlasatelom
Cesko-slovenskej vzajomnosti, kritikom madarizacie a konzervativizmu
martinskych narodovcov. Spolupraca s hlasistami a ¢eskou politikou mu po
vzniku 1. CSR zabezpe¢ili aktivnu Géast’ vo vysokej politike novovzniknutého
Statu. V $kolskom referdte bola Stefankovi pridelena reorganizacia $kolstva na
Slovensku. Slovenské Skolstvo bolo v dosledku madarizacnej politiky
v poslednych rokoch existencie monarchie v katastrofalnom stave, preto sa
ocitol v zlozitej situacii. V tomto obdobi je neocenitelny prinos Stefanka
v povolavani cCeskych ucitelov, profesorov a Skolskych inSpektorov na
Slovensko, aby vyucovanie mohlo zacat’ ¢o najskor. Stefanek pre svoj referat
v roku 1920 vyty¢il niekol’ko zékladnych uloh, ktoré pri budovani a unifikacii
Skolského systému mali zasadny vyznam. Jednotlivé podkapitoly prinasaju opis
tychto aktivit a ¢innosti a prinasaju plasticky obraz tohto dynamicky sa
rozvijajuceho sa obdobia. Prichod ¢eskych ucitel'ov a osvetova a 'udovychovna
¢innost (najmé vznik kniznic al'udovych kurzov obcianskej vychovy, ¢i
naukobehy pre dospelych) nemalou mierou prispeli ku konsolidacii pomerov
na Slovensku a pozdvihli vzdelanostnu a kultirnu troven Slovakov.

V stvrtej kapitole autori pojednavaji 0 Stefankovom pdsobeni v Prahe. Z
pozicie poslanca alebo kratkeho posobenia v kresle ministra Skolstva sa aktivne
angazoval v zlepSovani a modernizovani skolstva. Charakteristickou ¢rtou jeho
Skolskej parlamentnej politiky bol optimizmus a viera v silu skoly, ktora mala
prispiet ku konsolidacii arozvoju CSR. Cenné si jeho nazory a snaha
0 vypracovanie dlhodobejsicho planu a koncepcie s cielom minimalizovat
rozdiely v ¢eskom a slovenskom Skolstve, snaha o pripravu kvalitnych
uéitel'ov, jeho postoj k vyznamu ob¢ianskej vychovy na Skolach a pod.

Autori renkonstruuji rukopis Stefankovej pozostalosti, v ktorej uvadza
svoje nazory a ideu modernej Skoly. Podl'a neho bol obsah modernej $koly v jej
skole. Podrla Stefanka mal §tat vychovavat’ mladez k samostatnosti, iniciative,
pokroku a bojovat’ proti konzervativnemu zmyslaniu. Dominantnt poziadavka
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Vv jeho ponati modernej $koly tvorila osobnost’ ucitel’a a jej d’alSie vzdelavanie.
Autori na desiatich stranach prinasaju koncepciu a ideu modernej Skoly A.
Stefanka, ktorej znaky si v mnohom aktualne aj dnes. Tato &ast’ prace
povazujem za velmi zaujimavi ahodni dalSieho rozpracovania aspon
v Ciastkovej Stadii. V jednej z podkapitol autori priblizuji aj Anketu
Ministerstva Skolstva a narodnej osvety o $kolskej reforme, v ktorej dominovali
nazory V. Piihodu jednotnej vnutorne diferencovanej Skolskej sustavy
a akademického vzdelavania ucitelov 'udovych a mestianskych $kol

V posednej, piatej kapitole autori predstavuju A. Stefinka ako vedca,
pedagdga, zakladatel'a vedného odboru socioldgia na Univerzite Komenského.
Vdaka jeho metédam sa postupne podarilo zachytit’ proces zmien v slovenskej
spoloCnosti, jej postupné a Strukturdlne premeny, vnutorntt diferenciaciu
a modernizaciu. Zaujimavy je aj Stefankov sociologicky pohlad na osobnost
ucitel’a a Specidlne na pdsobenie zien- uliteliek v Skolstve. Tato kapitola je
z mdjho pohladu asi najmenej rozpracovand, akoby uz v zavere prace autori
stracali dych, no na druhej strane presahuje aj ramec dejin pedagogiky.
Kazdopadne tato problematika je zaujimava a autorom otvaraju nové moznosti,
detailnejsie spracovat’ Stefankovo pdsobenie na Univerzite Komenského pri
prilezitosti jej bliziacej sa storoCnice. Text publikacie, hoci je vedecky je
zrozumitel'ny nielen pre odborne zaujatého Citatela.

Janka Stulrajterova

Katedra pedagogiky a andragogiky,
Filozoficka fakulta Univerzity
Komenského, Bratislava
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Korefiova, Lucia (zost.): Pedagogické pokusy v druhej polovici 19. storocia
na tzemi Slovenska. Reviica: Miizeum Prvého slovenského gymnézia Revica
- Prvé slovenské literarne gymnazium v Revucej, 2017. 161 s.

Prvé Slovenské ev. a. v. patronatne gymnazium v Revucej ma za sebou uz
155 - ro¢nu histériu. Toto jubileum si v minulom roku Muzeum Prvého
slovenského gymnazia, Prvé slovenské literarne gymnazium, Mesto Revica a
Matica slovenskd v Martine pripomenuli vedeckou konferenciou. Z tohto
podujatia vydalo zbornik prispevkov, ktoré na konferencii odzneli.

Zbornik obsahuje Uvodné slovo a osem konferenénych prispevkov. V
uvodnom slove je pripomenuty vklad Gemera a v tejto suvislosti aj reviickeho
gymnazia do kultrnych dejin Slovenska.

Prvy prispevok Marcely Domenovej zo Statnej vedeckej kniznice v Presove
pod nazvom Slovenské ucebnice v historickych kniZniciach mesta Presov
(knizné vydania do roku 1875) je venovany historickym ucebniciam. Autorka
na zaklade viacerych svojich vyskumov podava prehl'ad uc¢ebnic, ktoré u nas
zacali vychadzat’ v slovenskom jazyku, a to uz od 70. rokov 18. storocia a ktoré
sa nachadzaju v preSovskych knizniciach. Charakterizuje jednotlivé uc¢ebnicové
tituly, ich autorov, zvicSa ucitelov a profesorov $kdl, obsahové zameranie a
vydavatelov. Za zmienku stoji autorkin apel, aby sa d’alsi vyskum tychto tlaci
zameral na ich vyznam z hladiska dejin Skolstva, obsahu, didaktiky,
metodického spracovania a jazykovej stranky.

V prispevku Slovenské pedagogické periodikd z druhej polovice 19.
storo¢ia Kamila Fircakova zo SNM-Muzeum zidovskej kultary v Bratislave
podéva strucny prehlad cCasopisov (novinovych priloh), ktoré sa venovali
Skolskym a pedagogickym otazkam. Ich vycet nie je uplny, je mozné ho
doplnit’ zo starSej publikdcie T. Heneka Soupis ceskych a slovenskych
pedagogickych ¢asopisti do roku 1965 (Praha 1967).

Veronika Murgasova z FHV Zilinskej univerzity v Ziline v prispevku
Kniznice ako fenomén podpory vzdelavania na Prvom slovenskom gymnaziu v
Revucej podciarkuje vyznam kniznic, osobitne gymnazialnej kniznice. Sleduje
ich vznik, pripomina hlavnych donorov knih, rast kniznej zbierky, ale ziadalo
by sa aj konkrétnejSie naznadit, v ¢om spocival ich prinos pre podporu
vzdeldvania Studentov revickeho gymnazia ako to je vytyCené v nadpise
prispevku.

Zaujimavym prispevkom je vystupenie Radima Pacmara z Evanjelickej
bohosloveckej fakulty UK v Bratislave, v ktorom naznacuje, ze za zrodom
gymnazia nie je len vyvrcholenie snah slovenskych evanjelikov o Skolstvo vo
vlastnom jazyku, ale vyplynulo aj z cirkevnom-politickych pohybov vo vnutri
evanjelickej cirkvi v autonomistickom Gemerskom seniorate. Pravda,
potvrdenie (alebo vyvratenie) tejto tézy by stalo za hlbsiu analyzu.
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Julius Lomenc¢ik z FF UKM v Banskej Bystrici si zvolil tému svojho
vystipenia — Pedagogické pristup vo vyuCovani slovenskej re¢i na Prvom
slovenskom evanjelickom a. v. patronatnom gymnaziu v Revucej — ako
rekon$truovanie vyucovania slovenskej reci. Charakterizuje v fiom
pedagogické postupy vyuky, osobitne pri praci s literarnym textom. Tento
prispevok najviac zo vSetkych zodpoveda zameraniu vedeckej konferencie ako
je naznacené v jej nazve. Na okraj treba doplnit’, Ze dnes mame k dispozicii aj
d’alsi pramen na tto tému, prepis Ormisovej Sposobovedy (methodiky) z roku
2011, ktora prinasa aj udaje o vyuke slovenskej reci.

Obsahovo hodnotny je aj prispevok Lucie Korefiovej z Muzea Prvého
slovenského gymnazia v Revucej Filozofické aspekty v diele Samuela Ormisa.
Autorka vo svojom vystipeni sa pokusila o analyzu filozofickych vychodisk
Ormisovej hry Mataj a obsiahlejsej Studie Filozofické ivahy, ktoré vari najviac
reprezentuju jeho filozofické nazory.

Martina Ko¢i z Muzea Skolstva a pedagogiky v Bratislave v prispevku
Revucki discipuli. Zo Zivota Studentov gymnazia zachytila na malom priestore
mimoskolsky zivot, kazdodenné starosti a aktivity, ktoré Studenti revickeho
gymnazia vykonavali mimo vyucovania.

Jan Jakubej z FF UKF v Nitre pod titulom Kazdodenny Zzivot na Prvom
slovenskom gymnaziu v rokoch 1862 — 1864 (vo svetle slovacikalnych
dokumentov ulozenych v archive Gemerského senioratu v Revicej) vyskladal a
podl’a jednotlivych kalendarnych rokov vypisal mnohé epizody

Na zaver chceme pripojit niekol’ko pozndmok k celému zborniku. K
celkovému vyzneniu publikicie neprospieva, Ze v texte je mnoho tlacovych
chyb (prehodené pismend, spojené slovd). Rovnako by bolo komfortnejsie,
keby resumé prispevkov bolo vytla¢ené inym pismom a vyraznejSie oddelené
od ostatného textu. Ziadalo by sa aj, aby v celej publikacii bol jednotny nazov
revuckeho gymnazia, hoci vieme, Ze na tuto otazku nie je zhoda. Mozno ho
viak povazovat’ za dobry ediny pocin, ktory prispieva k prehibeniu poznania
niektorych stranok histoérie gymnazia a poukazuje na to, ktorymi témami sa
zaujemcovia z radov historikov, pedagdgov, knihovnikov a inych Specializacii
vo vzt'ahu k jeho historii zaoberaju.

Vladimir Michalicka
Muzeum Skolstva a pedagogiky
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