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Vazené citatelky a vazeni Citatelia,

v recenznom konani ¢lankov uchadzajicich sa o publikovanie v casopise Motus in
verbo bolo prijatych pat prispevkov. Redakcia casopisu opatovne dakuje vsetkym
recenzentom arecenzentkam za prijatie oslovenia, ich ¢as, odbornost a kritické rady
a usmernenia, pretoze aj vdaka nim sa Casopis Motus in verbo moze formovat ako
publikaény priestor mladej vedeckej generacie a prinasat originalne ¢i zaujimavé zistenia,
informovat o vysledkoch badani a uvaZzovani formujicej sa vedeckej generdcie a vstupovat
tak do Sirsej diskusie s etablovanymi odbornikmi a odbornickami.

Pripominame, Ze Casopis je publikacne uréeny Studentom a studentkdam vsetkych
troch stupriov vysokoskolského vzdeldvania (bakaldrsky, magistersky a doktorandsky)
vratane postdoktorandskej pozicie, ako aj vedeckym aodbornym pracovnikom
a pracovnickam vedeckych ustavov, vzdeldvacich a kulturnych institucii (najviac 5 rokov od
udelenia titulu PhD.), ktorych témy prispevkov budl koreSpondovat s tematickym
zameranim &asopisu a splnia poZiadavky uréené $tatdtom a jeho prilohami. Stidie a recenzie
su organizované v sekciach etika, etnoldgia, filozofia, historické vedy, kulturoldgia,
lingvistika, literarna veda, odborova didaktika, translatolégia, vedy o Sporte.

Prvé Cislo Siesteho rocnika obsahuje jednu recenziu v casti Varia, po jednom
prispevku ponuka z oblasti historickych vied, literarnej vedy a vied o Sporte, sekcia odborovej
didaktiky je zastipena dvomi ¢lankami.

Aktudlne Cislo otvara text Ireny Kapustovej Masarykiv pohled na osobnost Jana
Husa a jeho pozici v ceskych déjindch (Soucdst sporu o smysl ceskych dejin), ktory priblizuje
a originalne interpretuje poznatky o nazoroch T. G. Masaryka na osobnost Jana Husa
v kontexte sporu o zmysel ¢eskych dejin a sucasne ukotvuje Husov odkaz a ideu husitstva
v Ceskej spolocnosti na rozhrani 19. a 20. storocia.

The Reception of Homer’s lliad in the Period of the Bulgarian Revival Andriany
Spassovej mozno pokladat za inSpirativny prispevok uvazujuci o vplyve literarnych ocakavani
a kritickej reflexie Homérovej lliady a jej prekladov do bulharéiny na podobu bulharského
narodného obrodenia a na uvazovanie o tejto faze kultdrneho vyvoja.

Svoje zastUpenie v c¢asopise maju tiez vedy o Sporte prispevkom Tomasa
Willwébera, v ktorom sa cez diagnostiku parametrov telesného vyvinu 6- aZz 7-rocnych deti
analyzuju vztahy medzi parametrami zloZenia tela deti v mladsom $kolskom veku.

Vi/1 Banska Bystrica
2017 ISSN 1339-0392
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V sekcii odborova didaktika su publikované dva tematicky heterogénne prispevky
viaZuce sa na tému literarnu a lingvisticku.

Text Marie Pilevy, napisany v anglickom jazyku, sa venuje vyuzivaniu nabozenskych
motivov vo vyucovani literattry na strednych $kolach a univerzitach v Bulharsku. Studia je
nutne SirSie kontextovana, ked reflektuje dlhd a komplikovant diskusiu o interpretacii
literarnych diel a o role nabozenstva v modernom vzdelavani v postkomunistickej krajine. Vo
svojom zavere zdoraziiuje potrebu reflektovat pritomnost ndaboZenskych motivov
v literarnych textoch, nevynechavat tento aspekt beletrie v literarnej edukacii a mierou
biblického poznania podmieriuje aj kulttrny rast osobnosti a formovanie estetického vkusu.

Pozornost Svetlany Stancekovej sa zamerala na afektivne faktory emdcie a postoje
pri osvojovani si cudzieho-nemeckého jazyka (Endogene Faktoren im Fremdsprachenerwerb).
V teoretickej rovine vychadza z Riemerovej tedrie endogénnych faktorov, vo vyskumnej casti
zistuje pozitivne emdcie a postoje k osvojovaniu si cudzieho jazyka prostrednictvom tspechu
a neuspechu u zZiakov zdkladnych 3$kol. Vzavere konstatuje, Ze Uspech a neuspech
v osvojovani si nemeckého jazyka, resp. znamka z nemeckého jazyka suvisi s postojmi
a emaciami k osvojovaniu si nemeckého jazyka na poli radost verzus odpor.

Cislo uzatvara recenzia Lucie Rackovej, v ktorej predstavuje monografiu Problémes
choisis de la morphosyntaxe frangaise Jana Lazara. Autorka prehladne nacrtava
najdolezZitejSie javy, ktoré autor monografie zdorazriuje aktorym venuje adekvatnu
vyskumnd pozornost, kondtatuje tiez, ze metodologicky prepracovand monografia vypliia
hluchy priestor novsich gramatickych prac v cesko-slovenskom lingvistickom prostredi.

V zavere predhovoru tradi¢ne dakujem clenom a ¢lenkam redakénej a vedeckej
rady, recenzentom a recenzentkdm a autorom a autorkam prispevkov, Zelam aj v ich mene
podnetnost ¢itania.

Martina Kubealakova
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MASARYKUV POHLED NA OSOBNOST JANA HUSA A JEHO POZICI V CESKYCH

DEJINACH (SOUCAST SPORU O SMYSL CESKYCH DEJIN) (1)
MASARYK’S APPROACH TO MASTER JAN HUS AND HIS PLACE IN THE CZECH HISTORY
(THE PART OF THE CZECH HISTORY IMPORTANCE DISPUTE)

Irena Kapustova
Katedra historie, Filozoficka fakulta, Ostravska univerzity v Ostravé, Ceska republika

didaktika déjepisu, 2. rocnik doktorského studia, kombinovana forma
irena.kapustova@uhk.cz

Skolitelka: doc. PhDr. Blazena Gracova, CSc. (blazena.gracova@osu.cz)

Klicova slova

spor o smysl ¢eskych déjin, historie, filozofie, naboZenstvi, sociologie, politika, multiperspektivita

Key words

the Czech history importace dispute, history, philosophy, religion, sociology, politics, multiperspectivity

Tomas Garrigue Masaryk je povazovan predevsim za politika, statnika, zakladatele a prvniho
prezidenta Ceskoslovenské republiky. V povédomi ¢eského naroda je dodnes vyznamnou moralni
autoritou a je mezi verejnosti zndm také jako filozof. ProtoZze vSak nevytvofil vlastni filozoficky
systém, neni proto samotnymi filozofy jako teoreticky filozof pfilis cenén. Prestoze celkovy pohled na
ceskou filozofii, ktery ve svych spisech vyjadfril Josef Ludvik Fischer (1894 — 1973), cCesky filozof
a sociolog, predstavitel filozofického strukturalismu a prvni rektor UP v Olomouci, neni pfilis
povzbudivy ani lichotivy (2), osobu Tomase G. Masaryka (1850 — 1937) vyzdvihuje a Masaryk(v postoj
charakterizuje jako eticky konkrétismus se zamérenim na ndrodni a socidlni praxi. (Gabriel, 2011,
5. 119)

Masarykova filozofie byva obvykle ¢lenéna na dvé casti. Prvni tvoti filozofie ¢lovéka, filozofie
moralky a filozofie ndboZenstvi. Zabyval se v ni hlavné problémem krize moderniho c¢lovéka.
(zadkladem je prirozenost ¢lovéka). Druha cast je filozofie déjin, spolecnosti a politiky, kde se Tomas
Garrigue Masaryk snazil vyjadrit povahu socialnich a kulturnich zmén. Sdm Masaryk definoval sviij
postoj nepresné jako realismus. Zakladni otazkou jeho filozofie byl antagonismus mezi objektivitou
a subjektivitou: , Ve filozofii jsem usiloval o védeckou filozofii, o védeckou presnost, konkrétnost
a realismus. Bal jsem se filozofie pfilis Skolské, tohoto prezitku a pokracovani stifedovéké scholastiky.
Zvlasté metafyzika mé nevdbila a neuspokojovala. Filozofie byla mné povytce etikou, sociologii
a politikou. Ucené by se reklo, Ze jsem aktivista, snad i voluntarista odjakZiva jsem byl cinny,
pracovnikem. Neuzndaval jsem nikdy rozpor mezi teorii a praxi, tj. mezi spravnou teorii a spravnou
praxi. VZdy jsem se vzpiral jednostrannému intelektualismu, ale také bezmyslenkové praci. Platén byl
mym prvnim a hlavnim politickym uditelem. Po Platénovi Vico, Rousseau, Comte, Marx a jini“
(Dresler, 1990, s. 69).

Tomas Garrigue Masaryk vychdzi z pozitivismu Augusta Comta a Herberta Spencera, ale
uzndva metafyziku. Filozofie, podle jeho nazoru, ma za ukol vytvaret jednotny nazor na svét na
zakladé védeckych poznatkl. U Comta Masaryk vyzdvihuje pozitivisticky pfistup, u Spencera
predevsim dlraz mravni hodnoty. Filozofii propojoval T.G. Masaryk svédou, historii, sociologii,
politikou a odmital ndvaznost na stfedovékou filozofii. Jeho ndzor byl, Ze teorie je jind neZ ndasledna
realita. Nechtél vychazet z jediného néazoru (at jiz filozofického, politického ¢i na historii). Dle Zderika
Novotného je jeho filozofické dilo vS8ak mimo vySe uvedeného pod vlivem skepse a kriti¢nosti
jednoho z nejvétsich mysliteld 18. stoleti Davida Huma. Hume v Masarykové filozofii zaujima
vyznamnou pozici, a prestoze odmitd Humovu skepsi, je velmi patrny jeji vliv, hlavné snaha pribliZit
filozofii védé a vyvarovat se cirkevniho dogmatismu. Boha samotného vSak Masaryk neodmita. ,Ja
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Masarykiv pohled na osobnost Jana Husa a jeho pozici v éeskych déjindch

o vv

aspon, a¢ vyvracim Huma, tolik té jeho skepse jsem uchoval v sobé, Ze nedlvéruju té Skolské filosofii
naprosto” (Novotny, 2011, s. 15).

Tomas Garrigue Masaryk je v rdmci historie i filozofie limitovan a smérovan , Masarykem —
politikem” a s nadsazkou kazidé jeho dilo ma v podtextu kofeny a smérovani ceského naroda
a program jeho budoucnosti. Koncem 19. stoleti se Masaryk rozeSel politicky s Mladocechy
a nazorove, pokud jde o pohled na historii, také s Jaroslavem Gollem a jeho Skolou. V té dobé byly
vydany publikace Ceskd otdzka, Nase nynéjsi krize, Jan Hus a Karel Havlicek, které jeho nazory
a pohled na ceskou historii plné odrazeji. Historicky vyznamna byla také prednaska Hus ceskému
studentstvu, ve které najdeme Masarykllv znamy vyrok ,Otazka ceskd byla a je otazkou
nabozenskou” (Masaryk, 1899, s. 17) dokumentujici, mj. jeho svétonazor. V ndvaznosti na Palackého
pojeti déjin si Masaryk klade jednu dlleZitou otazku, zda patfi nase minulost jen a jen historii
a historiklim? Z toho vyplyva, Ze jeho pohled na déjiny neni Cisté historicky, ale je pohledem filozofa,
sociologa a je také silné ovlivnén nabozZenstvim. Masaryklv nazor, Ze v nasich dé&jinach se projevuje
»urCity plan Prozfetelnosti”, uréitd neménna idea, kterou je tfeba poznavat a napliiovat, ma koreny
v humanitnich idealech, které vyjadfuje jak ceska reformace 15. — 17. stoleti, tak narodni obrozeni
konce 18. a prvni poloviny 19. stoleti. Obé obdobi jsou podle Masarykova nazoru velmi Uzce
propojena — od Husa po Komenského probéhl ,nas prvni obrodni pokus reformacni“ (Machalek,
2012, s. 122), ktery byl potlacen nastupem protireformace; po vydani Toleranéniho patentu na néj
navazala druhd vina ¢eské reformace, ze které vzniklo narodni obrozeni. Masaryk byl pfesvédcen, ze
v Ceské historii hrala vidy zasadni roli ndboZenska otazka. Jeho vnimdni historie prostfednictvim
nabozenstvi vSak umozZnovalo zcela jiné neZ tradi¢ni pojeti déjin a mUZe byt jednim ze zpUsobl
pohledu na historii i v dnesni dobé.

Historik Josef Pekaf v rdmci sporu o smysl ceskych déjin (3) obhajuje prof. Jaroslava Golla,
proti Masarykovi slovy, Ze ,,tam, kde neni solidni heuristiky a peclivé kritiky, nemuze byt védy“. Pekar
Masarykovi vytykal pfedevsim svévolné zachdzeni s historickymi fakty a také tezi o reformacnich
zakladech ceskych déjin. Sam pak zdlrazroval hlavné narodni moment v ¢eskych déjinach. Tento
prvek naopak odmital Masaryk s tvrzenim, Ze mravnost a humanita musi byt samozfejmym zdkladem
kazdé spolecnosti. V pribéhu pres ctvrt stoleti trvajiciho sporu se do néj zapojilo vedle prof. Pekare
i mnoho dalsich historik a reseny byly zasadni i méné podstatné otazky. Pekaf kromé jiného
zdUraznil neoddélitelnost velkych postav nasich déjin napf. Jana Husa, Jana Amose Komenského od
krestanské viry, ale soucasné jejich ndbozZensky rozmér na rozdil od Masaryka odkazal do minulosti.

»Jsme narod Huslv a radi se tak zoveme — avsak jsme tim ndrodem Husovym doopravdy a ve
skutecnosti? Nejsme. Jesté nejsme...“ (Masaryk, 1990, s. 3).

Mistr Jan Hus je v Masarykové pojeti hrdinou, ktery se ve své dobé dokazal postavit
nejsilnéjsi autorité — cirkvi a papezi, a tim prokazal nejen osobni statecnost, ale predevsim svobodu
mysleni. Husliv nejobsahlejsi a nejvédectéjsi spis De ecclesia tento fakt dle Masaryka doklada
nejpresvédcivéji. Celd podstata Husovy existence i mucednické smrti tkvi v tom, Ze dokdzal verejné
prohldsit potfebu podfizenosti cirkevni autorité mravnosti azboznosti. Z Masarykova dila,
nejkonkrétnéji z publikace Jan Hus. Nase obrozeni a nase reformace, vyplyva hlubokd ucta
k osobnosti Jana Husa a v rdmci nasich novodobych dé&jin ho T. G. Masaryk stavi na jednu z nejvyssich
pficek mezi osobnostmi Ceskych déjin. Dnesni ¢lenéni déjin tomuto pohledu neodpovida a vice nez
pravdépodobné by soucasny historik Jana Husa prikopnikem ¢i prvopocatkem novodobych déjin
nenazval. Nejspi$ by ani nesouhlasil stim, Ze Jan Hus je pivodcem naseho narodniho obrozeni.
Precteme-li si vSak Masarykovu praci a zamyslime-li se nad ni, musime mu v mnohém dat za pravdu.
Hned v Uvodu dila Masaryk zmifiuje, Ze narodni obrozeni bylo ,,pokracovanim Usili a ideji reformnich,
za néz Hus podstoupil smrt mucednickou” (Masaryk, 1990, s. 3). Termin reformace, které se v dile Jan
Hus Casto opakuje a je v podstaté jeho ustfedni myslenkou, je tfeba vnimat Uzce ve spojeni
s terminem obroda, obrozeni a nerozliSovat naboZenské proudy katolikl a evangelik — autor jej
pouziva jako oznaceni pro obnoveni, opravu a ndpravu.

Evangelickd reformace byla a je historicky vnimana jako usili o reformu ¢i napravu podle
Bible, usili o navrat k prvotni chudobé a cistoté — podle slova BoZiho. T. G. Masaryk v rozporu s timto
Uhlem pohledu reformaci vysvétluje jako odmitnuti BoZiho zjeveni a vytvoreni moderniho
naboZenstvi bez konkrétni predstavy Boha, Krista. Takzvané moderni ndboZenstvi, do kterého by
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méla reformace vyustit, je v jeho pojeti vice neZ kfestanstvi blize k sekularnimu humanismu (4)
a ateismu. Masaryk pfijima Boha jako tvlrci a fidici silu, kterd dava pozemskému Zivotu smysl a cil.
Smysl Zivota a podstatu naboZenstvi spatfuje v pfesahu konecnosti Zivota do vécnosti. Kontinuitu
evropskych, a tim logicky i ¢eskych déjin, spatfuje predevsim v myslenkach humanity, metafyziky
opirajicich se o kfestansky teismus. Ve svém pojeti ndbozenstvi i Boha se disledné vyhyba jakékoli
ortodoxii (katolické i protestantské).

Stopy Husova mysleni a odkazu i zcela védomou ndvaznost na Mistra Jana Husa T. G. Masaryk
hledd anachazi vdile nejvyznamné&j$ich narodnich buditeld — Dobrovského, Kolldra, Safatika,
Palackého a Havli¢ka. Upozornuje také na to, Ze prvnimi obrozenci byli knézi — zminuje, Ze hlavni
myslenkou Husova dila i ndsledného hnuti byla idea reformace a totéz se opakuje v dobé narodniho
obrozeni (tedy od posledni tfetiny 18. stoleti do roku 1848). Zarover odkazuje na vlastni dilo Ceskd
otdzka, kde se roli knézi v reformnim hnuti zabyva podrobnéji.

Celym dilem Jan Hus. Nase obrozeni a nase reformace se jako Cervena nit tahne myslenka
hledani smyslu ¢eské historie a poslani ¢eského naroda cestou filozofického nahledu vedouciho az
k otdzce ndbozZenstvi, ,k idei Bratrstvi dospéli jsme svym vyvojem naboZenskym a mravnim... idea
naboZenské a mravni reformy byla po vice nez 400 let pfimo viditelnym a Citelnym obsahem nasich
déjin“ (Masaryk, 1990, s. 60). Soudobému liberalismu pak vytyka, Ze tento naboZensky smér nasich
déjin opomiji a vyzdvihuje literaturu, uméni i politiku, které v minulosti (a¢ naboZenstvim ovlivnénou)
hledaji inspiraci.

Je nutné zminit také, Ze kromé pohledu na osobnost M. Jana Husa je Masaryk limitovan
a smérovan clenénim nabozZenskych smérd, proudl ve stfedovéku a jejich postojem k reformaci:

1) Katolicky zélotismus, ktery reformaci a tim samoziejmé i Husovu osobnost a jeho postoje, zcela
zavrhuje.

2) Katolickd moderna svédecky kritictéjSim pohledem a jistou mirou tolerance, akceptujici
literaturu a ,vnitfni Zivot naroda“ a v rdmci vlastni cirkve kladouci dliraz predevsim na zboZznost
a mravnost.

3) Evangelici, ktefi jsou potomky reformnich cirkvi = husitské a bratrské.

Masaryk predklada komparaci némeckého nabozenstvi s Ceskym prostfedim. Némecka oblast
je ndbozenstvim rozdélena na vétsi katolickou a mensi evangelickou ¢ast, zatimco v ¢eském prostredi
mulzZeme hovofit o historické naslednosti (reformace v minulosti, v soucasnosti prevaZuje katolicka
vira). Zmifuje také spojitost obou narodl a prolinani ndbozenskych vlivli — luteranstvi, kalvinismus,
které vSak u nds byly zastinény narodnim charakterem. Zakladni otazkou a problémem nasich dé&jin
dle Masaryka je, Zze ,ndrod cesky, jediny ze vSech narod(i na svété, zanechal katolicismu, proved|
reformaci, ale opét se vratil ke katolicismu, opoustéje reformaci“. Dospiva k nazoru, Ze ,,Ceskd otazka
je otazkou nabozenskou” (Masaryk, 1990, s. 60) a k pochopeni ceskych déjin je nutny nejen historicky
pohled, ale také aspekt filozoficky a kriticky. Na pfrikladech citaci vyznamnych Ceskych obrozencl
obou ndbozZenskych proudl autor dokazuje, Ze vsSichni se vici ceské reformaci vymezili v podstaté
shodné, tedy povaZuji ji predevsim za snahu o zdokonaleni krestanské cirkve. Nejdale z nich
filozofujici ndhled na ceskou historii posunul, dle Masarykova nazoru, F. Palacky ve svych Déjindch
ndrodu ¢eského v Cechdch i v Moravé (5). Zatimco védci, historikové i politici po¢atku 20. stoleti se
filozoficko-naboZenskému aspektu ndhledu na Jana Husa, reformaci a ¢eské déjiny branili, zabyvala
se jim Ceska filozofie.

Vainy nedostatek Cisté historického pfistupu k vyznamu Jana Husa v Ceskych déjinach vidi
Masaryk predevsim v tom, Ze tento racionalné faktograficky historicky pohled na Husovu osobnost jej
povaZuje pouze za reprezentanta Cisté ndrodni, narodnostni reformni linie. Pfistup cirkve, popf.
nékterych filozofl, naopak akceptuje pouze jeho snahy reformné nabozenské. Zcela chybi propojeni
obou aspektl ¢i dokonce prijeti jesté aspektl dalSich. Zmifiuje, Ze neni zdsadni problém existence
raznych nazord na Husa a jeho plisobeni v nasich déjinach, ale spiSe neochota k tomu alespon
vyslechnout nazor dalsi, akceptovat jiny Uhel pohledu.

Troufam si fici, Ze Masaryk ve svém dile uplatriuje v soucasné dobé velmi proklamovany
pfistup multiperspektivniho nahlizeni nejen na Ceské déjiny, ale také na déjiny Evropy a svéta
obecné. Z hlediska dnesniho pohledu na historii ¢i vyuku historie ve Skolnim prostredi, které se
zabyvaji spiSe pohledy riznych spolecenskych ¢i politickych skupin, je sice Masaryklv pfristup
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ponékud odlisny = aspekt historicky, politicky, ndboZensky apod., pfesto se domnivam, Ze napliuje
zdkladni princip multiperspektivity. Multiperspektivita neni pouze proces C¢i strategie, ale
i predispozice, tedy ,schopnost a ochota posoudit situaci z rliznych uhll pohled(i“. Pfedpokladem pro
tento pfistup je akceptace myslenky, Ze jsou rlizné cesty nazord na svét, a Ze tyto nazory mohou byt
stejné hodnotné; ddle pak ochota vcitit se do situace druhého a snazit se nahlizet svét jeho o¢ima, tj.
ucit se empatii. Multiperspektivitu v historii a ve vyuce déjepisu popsal S. Low-Beer jako proces
,vidét historické udalosti z nékolika perspektiv — thl( pohledu” (Stradling, 2009, s. 6).

Kromé multiperspektivniho pohledu na Mistra Jana Husa a zasazeni jeho osoby do Sirokého
historického kontextu vertikdlniho (napf. soucast — pocatek celého reformacniho procesu)
i horizontalniho (ndboZensky, socialni, politicky kontext doby) Masaryk pouZiva i dnesni dobou znovu
objevenou aktualizaci d&jin. To znamen3, Ze vyuZiva pfikladu komparace momentd, udalosti v historii
a déni vsoudobé spolecnosti. Na prikladu upadku ,Sv. — Vaclavské zaloiny“ ukazuje paralelu
s historii, opakovani stejného vzorce chovani a jednani v davné historii a v soucasnosti. , Kuratofi Sv. —
Vaclavské zalozny kradli a Sidili a pfi tom stejné hledali a nachazeli posilu v ndbozZenstvi, jako poutnici
za doby Husovy do Wilsnacku; ten onen sam slouZil i msi v imysle, aby Bdh mu pomohl v kradeizi
k lehkému Zivotu...” (Masaryk, 1990, s. 91). Tato kratka ukazka doklada jak multiperspektivni pfistup
k historii (zde vystupuje do popredi predevsim aspekt eticky), tak aktualizaci, propojeni minulosti se
soucasnosti, coZ predstavuje dnes pfistupy velmi cenéné. Jako moziny pohled spojujici oba vyse
uvedené aspekty Masaryk uvadi Pekarovu predndasku, ve které je Hus nahlizen nejen autobiograficky,
ale je vyzdvizen jako vyznamny myslitel minulosti (zdGraznéna je Husova pokrokovost a dlslednost
oproti pdvodnimu prevzatému uceni Johna Wyclifa) a zaroven exemplarni osobnost pro souc¢asnost —
»Jsme maly narod, i je pochopitelno, ze s pychou vzpominame dob, kdy jsme vice znamenali ve svété
kulturnim i politickém nez dnes, Ze vzpomindme predevsim slavného stoleti, jez ovladd jméno
Husovo” (Masaryk, 1990, s. 92).

Zaroven vSak v Masarykové praci vyéteme pod carou také kritiku Pekafova nahledu
a varovani pred germanizaci a nacionalismem. Nacionalismus T. G. Masaryk povaZuje za Ustfedni
téma soucasnosti, varuje pred jeho agresivitou a vyzyva k obrané pred nim i pod zastitou Husova
odkazu. Masaryk Pekarovi vytyka i nespravnost pouZivani terminologie a zaménovani pojmu ,velky
motiv“ a ,vedouci myslenka”. Vytyka mu, Ze klade dlraz predevsim na narodni myslenku a opomiji
narodnostni vyvoj, vyvoj narodniho védomi atd. Jako pFiklad uvadi Cechy a Némce v historii. Ve
sttedovéku néco jako narodni védomi neexistuje (odpor Cechd proti stfedovéké kolonizaci nebyl
odporem narodnostnim, ale odporem proti ¢emukoli cizimu, novému), fenomén narodniho védomi
se formuje dle slov Masaryka teprve v ,,nové dobé a vynika hlavné reformaci” (Masaryk, 1990, s. 95).

,Nova doba“ vsak neni Masarykem definovdna a zcela presné jeji vymezeni nevyplyva ani
z dalSich jeho praci. Logicky tedy neodpovida tehdejsi ani soucasné periodizaci ¢eskych déjin. Ani
termin ,reformace” Masaryk nepouZiva pro konkrétni historické obdobi, ale jako pojem filozoficky,
kterym mini mnohem Sirsi obdobi a spiSe myslenkovy proud, ktery se v déjinach jiz od stfedovéku
stale opakuje. Velmi podrobné se Tomas G. Masaryk zabyva pojmem , narodni védomi“, které je dle
jeho nazoru konkrétné u Jana Husa otadzkou velmi spornou. Na jedné strané Kutnohorskym dekretem
zroku 1409 projevuje Hus zcela zasadni podporu Cechlim (resp. spise Ceskym zemim — Cechy,
Morava, Uhry, a Sedmihradsko; tedy i profesordm a studentlm hovoficim jinymi jazyky nez ¢esky),
na druhé strané se dochovalo Husovo prohlaseni, Ze ,jest mu hodny Némec milejsi neZz nehodny
Cech” (Masaryk, 1990, s. 101).

Zvyse uvedeného, ale i zdalSich prikladd z publikace Jan Hus, vyplyva, Ze na obdobi
1. poloviny 15. stoleti nemUzZeme aplikovat pojmy narodni védomi, narodni uvédoméni v soudobych
intencich. U Jana Husa Slo spiSe o urcité politické smysleni vyplyvajici z jeho reformnich myslenek.
Mnohem vétsSim protivnikem jeho ideji nez Némci Ci cizinci obecné mu byla konzervativni katolicka
cirkev jako celek.

Masaryk polemizuje i s Pekafovym pojetim vlasteneckého rozumu. Tvrdi, Ze narod nem(ze
byt ndzorové zcela jednotny a tudiZ existence takového pojmu nema v podstaté smysl. Zpochybriuje
také Pekarovy terminy jako myslenkova jednota, neoblomnost mravni a sila kulturni — ztextu
publikace vyplyva, Ze tyto pojmy jsou pro Masaryka velmi hypotetické, obecné. Podstatou sporu mezi
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historikem Pekafrem a filozofem, sociologem Masarykem v kauze Jan Hus byla tzv. novodoba
narodnostni idea, ktera dle Pekafe neexistuje = existuje pouze idea projevujici se od pocéatku
narodnich déjin a provazejici narod celou jeho historii a vyustujici v moderni nacionalismus. Idea
narodni se podle Pekafova nazoru projevovala vidy v kritickych déjinnych momentech, kdy se fesila
sama podstata (existence/neexistence) ¢eského naroda. Nazor Masaryka vsak je, ze Slo o rozpory
a boje politické, ne vsak narodnostni. Pekarovi vytyka nedostatecny filozoficky pohled na historii.
Pekar Masarykovi zase nedostatecny badatelsky zdmér a heuristiku.

Spor o smysl Ceskych déjin (v uzs$im smyslu roli osobnosti Jana Husa v ¢eskych déjinach)
postupné ztracel Cisté historicky a badatelsky charakter a posouval se do roviny ideologické a na
uroven obhajoby politickych nazor(, politické prislusnosti apod. Husitstvi se v ramci této polemiky
stalo zakladem celkového pojeti Ceskych dé&jin. Svou duleZitou roli vném hradl Masaryklv
humanismus a dochazelo k historizaci jeho humanistické koncepce ¢eskych déjin. Masarykovi nékteri
filozofové i historikové dodnes vytykaji, Ze nebyl univerzalistou, ale Ze primdrné se zabyval malym
Ceskym prostfedim. On sam vsak tvrdil, Ze Ceskou otazku resi v Sirokém kontextu, tj. poklada c¢eskou
otazku jako otazku svétovou: ,Ceskou otdzku nepojimam ve smyslu politickém, jako politickou praxi,
nybrz ji rozumim sociologicky rozbor vSech téch zdhad, které vnucuji tomu, kdo chce postihnout
smysl Ceskych déjin, kdo chce poznat, ¢im jako osobity ndrod kulturné Zijeme, co chceme, vec
doufame” (Masaryk, 1908, s. 115).

Abychom pochopili, pro¢ pfistupuje Masaryk k historickym osobnostem, historii naroda i ke
svétovym déjindm zplsobem zcela odliSnym od historikll, pro¢ se odvoldva na naboZenstvi, které
vSak sdm vyznava a akceptuje jinak nez ¢eské popr. stfedoevropské tradice, je tfeba si uvédomit, Ze
to ovlivnila pfedevsim jeho badatelska, teoretickd i prakticka ¢innost v oblasti filozofie, sociologie i
politiky. Mnohé vysvétluji Pfedndsky v Chicagu, kde Masaryk pise, Ze , kdo pochopil védeckost, védu
a filozofii, ten nemuUZe byt nikdy pro zjevené naboZenstvi. Pfechod od zjeveného nabozZenstvi
k nezjevenému, tento prelom v myslich lidi je ta nejvétsi revoluce, kterd se kdy udala” (Masaryk,
189843, s. 79).

V problematice reSeni nahledu na smysl Ceskych déjin se kromé jména T. G. Masaryka
setkavame s celou fadou dalsich vyznamnych jmen (nap¥. Dobrovsky, Palacky, Pekat, Salda) a vichni
se obraceji ke klicovym momentlm nasi historie (husitstvi, narodni obrozeni, reformace, rekatolizace
atd.). Tito historici, politici, publicisté, filozofové si opakované pokladali otazku o smyslu existence
naseho naroda a velmi ¢asto ji kladli do souvztaznosti s ndrodem némeckym. Nejpodstatné;jsi byla
a dodnes je snaha najit odpovéd na otazku, kterou resili jiz Masaryk s Pekafem: zda muizeme
v minulosti naroda najit rysy, vlastnosti, sklony, tendence, postoje, které jsou pro jeho byti typické.
(Havelka, 2006, s. 166 — 167) Pojem ,hledani smyslu ¢eskych dé&jin“ se v povalecném obdobi (1945 —
1948) postupné posunul, vramci filozoficky orientovanych kruht, k hledani jednoticiho hlediska
vykladu déjin vibec, popt. se stal pouze pozadim pro filozoficko-teoretické Uvahy o principech
filozofie déjin a Masaryklliv nebo Pekarliv Uhel pohledu se vytraci Ci je povazovan za prekonany.
V této dobé se zacinaji objevovat pokusy o syntézu ceskych déjin (K. Krofta, O. Odlozilik,
M. V. Kratochvil, Z. Kalista aj.). Prace B. Chudoby Obraz a smysl Ceskych déjin (popft. jesté Jindy a nyni)
na Pekarovo ¢i Masarykovo pojeti odkazuje jiz pouze svym nazvem. (Havelka, 2006, s. 21 — 30) Teprve
zaCatkem 90. let 20. stoleti byl ,hledani smyslu ¢eskych déjin“ znovu navracen jeho historicko-
filozoficko-sociologicko-politicky obsah.

V dile Tomase G. Masaryka neni nejpodstatné;jsi komplexnost a hloubka historického pohledu
na konkrétni osobnost ¢i na historii jako takovou, ale predevsim jeho novatorsky pohled na déjiny ¢i
vyznamné osobnosti ¢eskych déjin. Na osobnost M. Jana Husa nahlizi z mnoha rdznych aspektd —
sociologicky, filozoficky, naboZensky i Cisté historicky pohled jako na jednu z nejvyznamnéjsich
osobnosti Ceskych déjin, s presahem do déjin evropskych. Masaryk se tak zcela nepochybné stava
predchddcem ¢i dokonce prlikopnikem vsoucasné dobé velmi propagovaného pohledu
multiperspektivniho, o ktery se snaZi nejen soudobi historikové, ale predevsim se timto zplsobem
snazi predavat historii mladé generaci (Zakim zakladnich i stfednich Skol) pedagogové i ucebnice
déjepisu. (6)
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Poznamky

(1) Tato studie vznikla v rdmci fesSeni projektu SGSO5/FF/2016-2017 Historické prameny a dalsi
edukacni média vyuZivand ve vyuce déjepisu z pohledu empirickych vyzkum( na Ostravské
univerzité.

(2) Fischer upozoriiuje, Ze u nas vidy pusobily predevsim sméry néjak strizlivé, konkrétni, pouziva
termin ,,skoro bych fekl pfizemni*.

(3) V podstaté ho rozpoutal stfedoskolsky profesor lJindfich Vancura ¢lankem Viiv Masaryka na
d&jinné nazirdni u nds (1910, Ceskd mysl).

(4) Humanismus sekularni, svétsky humanismus, je filosofii a programem hnuti, které vzniklo uz v 19.
stoleti (free-thinkers v Anglii, Freidenkertum v Némecku). Haji svobodu mysleni a svédomi,
svobodu presvédceni a vyznani, prosazuji odluku cirkve od statu a celosvétovou humanistickou
etiku. (Filozoficky slovnik, 2011, s. 381)

(5) ,Stézejni dilo ceské historiografie, ve kterém byla poprvé formulovana filozofie ceskych déjin
aidea ¢eského ndroda... Synteticky obraz narodnich d&jin. Zivotni dilo velkého obrozeneckého
historika. Jeho vyznam je zakladatelsky... Autor se snaZi drZet historickych faktll a ovérovat je,
celé dilo pak vyjadfuje jeho filosofii ¢eskych déjin, jejichz smyslem je podle néj vybudovat
demokratickou a svobodnou spolecnost” (Charvat, 1968, s. 2 — 4, Pfedmluva k: Palacky, Déjiny
ndrodu ceského v Cechdch i v Moravé. Praha : Odeon, 1968, 442 s.).

(6) V soucasnosti pojem ,smysl ceskych déjin“ ziskal odlisnou dimenzi, kterou vsak od plvodniho
historického sporu z prelomu 19. — 20. stoleti nelze zcela oddélit. Je nutna znalost prabéhu sporu,
vychodisek a tehdejSich aspektll. Dnes se ukazuje, Ze Ceska otdzka je Uzce spjata s otazkou
evropskou i svétovou. Historikové i sociologové hledaji odpovéd na otdzku, jaké bylo misto
naseho naroda v Evropé od dob vzniku Ceského stitu a jaké je jeho misto ve svété
v soucasném procesu globalizace.
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Masarykiiv pohled na osobnost Jana Husa a jeho pozici v ¢eskych déjindch

In the article Masaryk’s multilevel approach to Master Jan Hus is being solved in the context of the
controversy about the Czech history importance and a possible benefit for the contemporary
historians” attitude towards Jan Hus — sociological, philosophical, religious and purely historical view
of one of the most important personalities in the Czech history with the overlap into the European
history. In Tomas G. Masaryk’s work the main thing is not the complexity and the depth of the
historical approach to the particular person or history as such, but the fact that he sees everything
from many aspects and becomes the pathfinder of the multiperspective approach which is becoming
very popular nowadays. Most Masaryk’s quotations in this article should prove the author’s
conclusions, above all the different insight into the particular term (notion), into the sense of the
Czech history or into the specific personality during various periods of the historical development.
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The statement critical disagreement highlights the dual location of the Revival debate of the
70s of the XIXth century about classical education. The new type of readership builds up from the
self-knowledge of the new type of literary criticism, paraphrasing Nesho Bonchev (one of the most
acclaimed literary critics of the Bulgarian Revival) in his program article Classical European Writers in
Bulgaria Language and the Benefit from Studying My Writings — “Self-awareness is the beginning of
literature” (Bonchev, 1873, p. 3). In turn, the different positions of the Bulgarian critics regarding the
reception of the work are not just a consequence of certain mismatching opinions based on
professional and interpersonal relationships. They are also a cause and condition for the creation of
Revival criticism in the public space.

The object of this report (1) is to see how the ancient canon is shaped through the
consideration of two landmarks for the Revival culture issues — one is connected with the
characteristic phenomenon of Bulgarisation of the texts and the adaptation or the question of how
to translate an exemplary work like the lliad by Homer — “the first monument of the ancient Greek
literature” (Boganov, 1996, p. 5). Such is the case with critical discussion between Marko Balabanov
(Balabanov, 1871, pp. 337 — 340), Nesho Bonchev (Bonchev, 1871, pp. 81 — 109), Lazar Jovchev
(Jovchev, 1871, pp. 481 — 485), Lyuben Karavelov (Karavelov, 1872, p. 143), Hristo Botev (Boteyv,
1873, p. 11) about the Parlichev’s translation (2) of the lliad (Parlichev, 1871, pp. 340 — 344; pp. 387 —
390; pp. 485 — 492). Parlichev is the first translator of the lliad in Bulgarian language. Later the
debate is renewed by Konstantin Velichkov, Assen Raztsvetnikov and Mihail Arnaoudov. They defend
the translation technique of G. Parlichev and highlight its advantages, despite its moving away from
the original in terms of the language, style and versification. Parlichev’s translation, of course, also
has its negative assessments (for example those of A. Milev and B. Penev), which prolong and
intensify the conflicting opinions. The charge of the current critical argument is supported by
a perpetual doubt in G. Parlichev as a poet, translator and critic “in his own capacity as well as in the
proper evaluation of his contemporaries” (Damyanova, 2011, p. 67). It is this hesitation that
R. Damyanova reads in its paradoxicality and focuses on “the constructive emotion in the overall
picture of Bulgarian Revival” (Damyanova, 2011, p. 67).

The other question, better known as “Homeric question”, problematizes the very existence
of the historical figure of Homer and the nature of his works. “The big question” is relevant for
European critical stage of scientific debate in the XVIlith, XIXth and XXeth centuries. In this scientific
dispute two names stand out — the representative of German Classicism Johann Herder and founder
of Classical Philology Friedrich Wolf. (The Homeric question is brought up exactly in his book
Introduction into Homer. Wolf claims that the epic poems did not exist in the form that we know
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today.) Simultaneously with this, the scientific questioning of Homer as the single author of poems
the lliad and the Odyssey is advocated in the Bulgarian Revival context in the face: First — of the first
Bulgarian critic of Homer Nayden Gerov (3). Second — in the face of the “second Homer” — in Greek
press Grigor Parlichev (4) is called on awarding ceremony to be awarded within a poetic Competition
in Athens for his poem Serdar, (1860). And third — in the face of one of the most prominent critics
and of the people that are critical towards the skills of Parlichev — Luben Karavelov. These critics
ideologically use the common name “Homer” as a folk singer, proceeding from the romantic stream
of the folk as an individualized poetic genius.

Consequently the reading and understanding of classical ancient work is another reason for
the critical disagreements about the boundaries “for the reception of the artistic fact of different
categories of readers” (Lekov, 1989, p. 7) than the literary-historical interpretations of the text itself.
Very significant is the scientific reflection on the familiar trend of “artistic re-creation” of “redrawing”
(Dinekov, 1977, p. 16) of the source text to the expectations of the Audience perceived literature.
One of “the most brilliant representatives of the Bulgarian critical thought” (Dinekov, 1977, p. 30)
N. Bonchev rises ancient culture to a high “Classical” level with his program article, named For
Schools and also with the essay | mentioned in the beginning of this article — Classical European
Writers in Bulgarian Language and the Benefit from Studying My Writings. No less crucial is the role
of the epistolary correspondence of criticism with Marin Drinov (he is one of the originators of the
Bulgarian historiography), which reveals “the genesis of his literary critical articles” (Damyanova,
1995, p. 73). These letters of N. Bonchev are a new stage in the socio-cultural situation of the XIXth
century, in which stage R. Damyanova recognizes “another model of literary communication”
(Damyanova, 1995, p. 72). In one of the letters to Marin Drinov (July 2, 1871, Moscow) the urge of
Bonchev to translate part of the lliad is visible, which later in the article will be reaffirmed, as well as
his interest in another exemplary ancient author: “I have translated some of Homer to show how
wrong the translation of Parlichev is [...] now | am reading Herodotus” (Bonchev, 1983, p. 353).

The Bulgarian critic is in a dialogue with both “the elite readership, with the ideal reader of
the future” (Lekov, 1989, p. 7) and with the mass reader who is accustomed to the established
tradition to read generally accessible and popular textbook literature. This gives an incentive to
Docho Lekov to talk about a “two-faced projection” of the dialogue between the translator and critic,
for the formation of a new literary taste and culture. Not surprisingly, the reception of Homer creates
a constructive field for the critical thinking in the cultural situation of the Bulgarian Revival. Another
major controversy is the "unleashed critical battle" between N. Bonchev and Stefan Bobchev about
“the receptional orientation of the Bulgarian culture” (Aretov, 2001, p. 145), the designation that
N. Aretov made about three types of attitude towards translated literature — “classicist or academic”,
“realistic” and “utilitarian” (Aretov, 2001, p. 137). Here, however, will not be considered this
particular critical dispute, as well as the question of which high specimens of antiquity are valued and
privileged over others and why, what ancient texts are translated and which remain in manuscript.

Interesting is the ‘obvious’ (5) and ‘imaginary’ (6) dialogue between G. Parlichev and
N. Bonchev through their critical articles, manuscripts, letters, prefaces. Through them they form the
figure of the translator in its various shades of a theoretician and poet. In the review article Classical
Education in Bulgaria B. Bogdanov determines exactly this controversy as “an important page in the
history of classical education” (Bogdanov, 1999, p. 11). In one of the first comprehensive pictures of
the Homeric translation A. Milev gives a meaning and defines the discussion that arises from the
translation: “We should no longer dwell on Parlichev’s translation. It belongs to the past. Now the
focus of interest is not so much the translation itself, but the literature that was created around it”
(Milev, 1936, p. 890). Later again, the translated Homer becomes an occasion to bring out in an
oppositional pair both translation presences of the artist and the critic. First — the opinion and
suspicion of the poet, but also of the philologist A. Raztsvetnikov are in conflict against the principal
differences of the literarian but also a poet A. Milev. Second — the critical debate between Mihail
Arnaoudov and B. Penev, which very much reminded of the dispute between Marko Balabanov, Lazar
Jovchev, N. Bonchev and L. Karavelov on two types of narrative — the idyllically praising one and the
critically sabotaging one.

We should not overlook the essential similarity in critical disagreements and this is precisely
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the expressively emotional speech as an integral part of the “cultural happening in the XIXth century”
(Damyanova, 2004, p. 118). Despite the serious analytical and reasoned thought of N. Bonchev
regarding shortcomings of Parlichev’s translation, his criticism can be recognized as criticism with
“heat”, “principles”, “energy” and “soul” (as expressed Slaveykov). The weapon of this type that calls
for “passion for reading” (Bonchev, 1983, p. 351) and for lack of “delicate feelings” (Bonchev, 1871,
p. 82) paradoxically turns the critical thought into defamation and extreme negations. And if
N. Bonchev sets out the ideological ultimatum “Who is not with us in this field, he is against us”
(Bonchev, 1871, pp. 82 — 83), Lyuben Karavelov gets as far as setting out direct personal insults
through denunciatory self-reflection of the imaginary “not a poet, but a mortal” Parlichev: “Two
years ago, when | was as stupid as ram | translated the /liad by Homer and the pieces of evidence
brought by mister Bonchev have been so convincing and so plausible that even | myself had to agree
that my head is made of simple material” (Karavelov, 1872, p. 144). The full denial of Parlichev’s
translation gives an occasion to lack of questioning him in his qualities as a poet, which suggests
alack of awareness of N. Bonchev, H. Botev and L. Karavelov for the poems The Serdar and
Skenderbey. L. Karavelov “puts Parlichev on the same level with Angel Piskyuliev, Krustiu Pishurka,
Todor Stanchev and others, known as talentless writers” (Topalov, 2007, p. 194). However, it is an
undisputed contribution of Bonchev’s “critical pathos or ruthless ascertainment” (Damyanova, 1995,
p. 73) for the translation of Parlichev.

With the published article for the magazine Community Center the Bulgarian critic displayed
the Bulgarisation and the free translation as inoperable and outdated in the context of the 70s in the
XIXth century — he puts “an end to a phenomenon of indiscriminate changes and cuts in translations,
which could become a tradition in the young Bulgarian literature and cause great damage to our
literary development” (Dinekov, 2007, p. 646). The understanding of the free handling of the original
for the purposes of accessible and understandable form and utilitarianism is read as a “tradition of
mischief” which penalizes the original text and its cultural, artistic and linguistic values. Not
surprisingly the reception of the lliad is an exemplary nugget phenomenon for any readership from
antiquity till today — whether and how to “translate” the spirit of Homer’s poem. And exactly this
translational solution of G. Parlichev that departs from the authentic representation of the original
proves that the lliad is “a kind of monument of freedom of understanding” (Bogdanov, 1996, p. 7).
This gives an occasion to B. Bogdanov to give a similar importance to Bulgarian tradition with its “so
many other attempts” (Bogdanov, 1996, p. 7) beyond the good translation of Homer, because the
classical works rely also on the misunderstanding of “arbitrariness” of the perspective.

The reception of the lliad during the Bulgarian revival is a good example of how the classic
literary text “is not a monument which reveals his eternal essence through a monologue. The work
resembles a score, oriented towards the ever renewing resonance of the reading. In this way it
releases the text of the matter of the words and puts his current existence” (Jauss, 1998, p. 48). The
process of adapting sometimes makes a compromise with the language, the style of the original. It
even determines the choice of translating a classic pattern mainly to comply with enlightenment
purposes. M. Vrina-Nikolov shows the “double role” of translated literature — to compensate for the
lack of original works and to form readers’ taste. The researcher shows how the so called
Bulgarisation is analogous, similar to the “Frenchification” (Vrina-Nikolov, 2004, p. 220) that occurred
two centuries earlier. This typical process of adaptation and assimilation of classical texts is in view
primarily on its pragmatic function and not with a view to its literary or historical function as a source
for the history of the ancient culture.

In fact, in the literary-historical reading of the Bulgarian translation of Homer has several
underlying allegations to which we could approach with a great deal of critical doubt and the aura of
their undoubtfulness can be debunked. In an impersonator’s address stands the iterance of the
“first” translation of G. Parlichev and his “snatch” towards the original text on the lexical use and
the versification. Hence comes the reason for the emergence of the exemplary translation of
N. Bonchev as an ostentatious questioning and dissatisfaction contrary to Balabanov’s expectation.
As an editor Balabanov publicly expressed satisfaction with the translation of Parlichev and invited
readers to such reading, hoping “the translation does not give the readers an unrealistic vibe”
(Balabanov, 1871, pp. 339 — 340). Because of his undoubtedly more professional translation skills, as
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if unnoticed remains one imagined statement that Bonchev’s translation “for a long time is in the
textbooks for secondary schools and in various other study books” (Lazova 2002, p. 82) (7). The latest
opinion refers to an “unwritten yet story about the reader and viewer” (Lekov, 1989, p. 3), which,
unfortunately, seems impossible to become a discourse and creates an apparent and unavailable
presence of BoncheV’s translation in the academic literature of the Revival.

After a careful search of such a presence from 1871 to 1878, the only place in which we can
see a translation of the first four verses of Nesho Bonchev is the textbook of Todor Shishkov
Elementary Letters in Two Courses (1873). It is translated from the Russian textbook of N. Minin and
is combined with other Russian and French textbooks. In the section, called About the Versification
and the subsection called Particular of the Literary and Folk Poetry where the Greek hexameter is
explained occurs Bonchev’s translation (p. 62) in accordance with the Russian translation of
N. I. Gnedich set out in the Theory of Letters (p. 42). Here, however, it is worth mentioning that
another book — Art of Songmaking and Versemaking (1871) by P. Odzhakov, mentions Homer in the
translation of G. Parlichev (p. 123). There is no way that there could be a choice about which
translation should be given as an example in the section Artificial Poems and Fables, because the
textbook was released on March the 24th, 1871, and BoncheV’s translation came out of print on June
the 26th in the same year.

Once again Parlichev’s translation is mentioned in a footnote in the book History of Bulgarian
People (1873) in connection with the claim of Todor Shishkov that the language of the translation of
the lliad is “a fictional Slavic-Bulgarian” and cannot belong to the literature of the Macedonian
dialect — “If somebody had told us to include in them the translation of the first song of Homer’s
‘Iliad” by Gr. Parlichev, it would have been a pretension, because: 1) This translation is proved to be
not right, and 2) it is written not in a pure Macedonian dialect, but in an imaginary Slavic-Bulgarian,
in which Georgi Rakovski has written ‘Forest traveler’” (Shishkov, 1973, pp. 78 — 79). What’s curious
here is the two arguments that Todor Shishkov makes about the non-artistic and non-linguistic
quality of the translation. On one hand, the claim that “this translation is proven by someone to be
unjust to the original” without mentioning who proves it, means that the critical figure of N. Bonchev
is popular enough. And on the other hand — the parallel with fantastic historical and linguistic vision.
In the dialogue Critic and translator Parlichev enters in a critical argument with Shishkov, defending
his plan for an “All-Slavic language” as a new different model: “All that is new and bold, causes
murmuring and persecution” (Topalov, 2007, p. 195).

The other existing translations prior to Parlichev’s first one are manuscripts and this was the
reason why they were inaccessible and unknown to the public of the Revival. Still, it would only be
right to mention and rehabilitate the unpublished translations of Homer: firstly, more than three
decades earlier Gavrail Krastevich translates the first three books of the /liad and mentions them in
a letter to his teacher Raino Popovich (in Greek, on September 24th, 1836) — “Therefore, having, as
| said, enough free time, | translated the lliad of Homer first, second and third song, but | have not
yet edited them. Moreover, | have translated from French; inter alia, ‘The Wisdom of Richard””
(emphasis added. M. — AS) (Snegarov, 1959, pp. 91 — 92). Much later, in 1882, Philip Veliev publishes
the first six books of the lliad, while by that time the Bulgarian readers are familiar only with the first
two books.

In the 40s, in the first issue of the Lyuboslovie magazine (1844) Konstantin Fotinov publishes
two verses from the lliad. For the aims of his nationalist ideological statement, Fotinov takes into
account the commentary of loan Tzetzes who identifies the ancient peons mentioned in the lliad
(migrants in Troy, fighting against the Greeks) as Bulgarians (Danova, 1994, p. 302). And in a note
N. Danova giving the source: “Corpus, 1729/1733, vol. 12; Georgii Acropolitae Historia, p. 32, cap.
LXX” (Danova, 1994, p. 409).

On one hand, we can see the conscious twist and mythologizing of the “Bulgarian presence in
the antiquity” (Danova, 2000, 14). On the other hand, it is curious to note the undaunted use of an
ancient poet with an obviously disputed status of the author as an authentic historical source. It is
highly unlikely that Fotinov was familiar with the fact that Aristotle (criticized the use of poetry as an
“authentic” source, alluding to Homer, Alcaeus and Solon (8). But the Bulgarian author takes into
account the “selectivity while working with the sources” and aims to make premises for a “Slavic
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historiographic statement” using a “conscious falsification” — “Fotinov is obviously certain that
Danova’s thesis about the participation of the Slavs in the Trojan War it is not subject of any doubt”
(Danova, 1994, pp. 302 — 303). Moreover, the quote in question from Homer’s Book 13 (“the
Mysians, fighters at close quarters, the noble Hippomolgi, who live on milk, and the Abians, justest of
mankind” (Milev-Dimitrova, 1969, online edition) is quite problematic on the grounds to be credible.
In a footnote A. Milev and B. Dimitrova state that “the mentioned Hippomolgi (those who milk
mares) and Abians (the mild people) are not known to be historical tribes”. The mythopoetic
narrative is easily combined with the historiographical story of the Enlightenment, which claims to be
accurate and critic towards the facts of the past.

There are at least three more existing translations of the lliad in manuscript — the one of
Neofit Rilski, the one of P. Slaveykov before the 50s and the one of Nayden Gerov from the 70s of the
XIXth century. For the purpose of this reading about the critical disagreements regarding Homer | will
take a look at the translation and article by N. Gerov. His example of the first twelve verses of Book Il
of the lliad is published in Fond 22. This translation is a response to the letter of Philip Veliev to
N. Gerov requesting the translation he has prepared. Several things draw the attention — first,
similarly to the dialogue between Parlichev and Bonchev, again one of the translators gives an
example of how Homer should be translated. In a few places one can see that Veliev’s translation is
closer to the contemporary translation in comparison to the one that Gerov made. For example, on
a lexical level — Veliev translates the Greek word “fipwg” as “hero” in the manuscript and as “brave
heroes” in the book (1882), while Gerov, as well as Parlichev, Bonchev and Slaveykov uses the word
“iunak” — a word, specific for the Bulgarian folklore and the Bulgarian heroic epic songs, which could
be translated as hero, brave rebel, champion. In Veliev’s translation we can see the translator’s
desire to get closer to the context of ancient cultural history, while simultaneously taking into
consideration the “horizon of expectation” (Jauss, 1998, p. 58) of the Revival’s reader. Secondly, the
correspondence between Gerov and Veliev takes place in the 70s and Veliev’s translation only comes
out in the 80s which reveals the working process on Book Il. A comparison between the two
translations is yet to be done. This should answer the questions, to what extent has the example
been of use, later, for the teacher of Kazanlak and to what extent Veliev’s draft corresponds to the
printed version in terms of verse/versification. A quick juxtaposition confirms the use of the same
translation technique — twelve-syllabe rhymed lines. It is interesting that in Gerov’s archive the
translation of The Adventures of Telemachus (Francois Fénelon) and the “Bulgarisated” translation of
Robinson Crusoe (D. Defoe) by Nesho Gruev were found. These transcripts have been probably used
as textbooks in N. Gerov’s teaching.

Exceptionally interesting is the place of the not so well-known fragment about the Homeric
question from Gerov’s critical article, named Several Thoughts on the Bulgarian Language. For the
most part, the text is a polemic against the ideological propaganda in the magazine Bosphorus
Telegraph. Along with the detailed examination of the history of the New Bulgarian language and its
adverbs, the Bulgarian literature and education, N. Gerov touches the controversial topic of the
interrupted continuity between ancient Greece and modern Greece. The provocative statement of
Jakob Philipp Fallmerayer (The Origin of the Present-Day Greeks, 1835) is well-known and adopted by
Bulgarian historiography tradition. The Slavicized Greeks and the lost connection with the ancient
heritage are present both in Gerov’s philological text and in G. Parlichev’s manuscripts. The anti-
Greek orientation is directly stated by Gerov through the genealogical binding with the language of
the Gypsies (“for the language of the Gypsies we only know that it has something to do with Greek”)
based on common lexical units such as luludi (flower), ohto (eight) and others (Gerov, 1852, p. 19).

Parlichev describes the interrupted continuity in a different way: “What do the Greeks of
today, descendants of the ancient Greeks (if we can even call them that way), who take pride in their
ancestry, have in common with the ancient Greeks that they always talk about?” (Topalov, 1982,
p. 32). This attitude can be recognised as a symptom of the withdrawal of the so-called
“Hellenophils” during the 70s in connection with the Bulgarian Church question. No less interesting is
the way in which the “Homeric question” is interpreted in the context of the Revival and the
simultaneous meaning it has: 1) First, to oppose the natural genius (9) of the ancient poet to the
faceless mass of rhapsodes; 2) Second, to be incorporated into the general trend of European
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humanist disagreement about the historical interpretation of Homer, the age he lived in, the specifics
of the story, myths and versification.

Thus, in the 70s context four translations of the lliad are outlined — those of Parlichev,
Bonchev, Gerov and Veliev. The case with Parlichev’s and Veliev’s translation is interesting in terms
of the reception of critics, readers and translators. Certainly, compared to Bonchev’s traslation of the
lliad, Veliev's one differs from “the original in terms of sound. The language is poor, some epithets
are omitted, and others are added. And not only words, but whole lines too” (Lazova — Panova, 2002,
p. 82). Although they were published in different periodicals (magazine Community Center and
newspaper Century, respectively), Parlichev and Veliev have the same editor, M. Balabanov, who is
heavily criticised for allowing these translations and defiling Homer. The difference is that one of
them burns his manuscript and after that makes another one, even more loose with the aim of
creating a “common Slavic language”, and the other one publishes his translations in press and in
separate paper edition which by 1884 has three volumes. G. Parlichev is not able to overcome his
hesitation and never publishes his translation in its entirety, despite the polemic defense of
K. Velichkov and him prompting Parlichev to get his translation to reach the reader because, in
Velichkov words, “it reflects the beauty of the lliad adequately enough to be read with pleasure”
(Topalov, 2007, p. 196).

The modernistic critical response of A. Raztsvetnikov to Parlichev’s translation is not less
valuable. According to B. Bogdanov this response “makes a discovery” (Bogdanov, 1996, p. 84) — it
compares the eight-syllable heroic epic songs to Homer’s dactylic hexameter. What are the grounds
for this parallel and for Parlichev’s decision as a translator to adapt the /liad in the Bulgarian folklore
verse? During the Bulgarian national revival, the affinity for the folklore and ethnography is
manifested as a response to the ideas of European Romanticism. “In its original form in ancient
Greek the hexameter is organised following the principle of musical emphasis and the differentiation
between long and short syllables [...]. It becomes even more flexible because of the short caesuras,
which divide it into three or four parts” (Bogdanov, 1996, p. 83). In its more complicated version, the
hexameter “begins to sound like a miniature strophe”. The poetic organization of the folklore epic
poems is distinguished by a strict principle — the main poetic unit is not the strophe but the individual
line. The observations of one of Bulgaria’s most famous folklorists M. Arnaudov are also valuable and
interesting: “Haidut songs, epic in tone and short in volume, remind us of the lyrical songs with their
metrics (eight-syllable line — 5 plus 3). They can be filled with intimate lyricism that we can also see in
several ballads. The Haidut songs, which are an apotheosis for the bravery of the heroes, always
manage to keep their charm with all that is humanely pure and heroically sublime” (Arnaudov, 1997,
p. 419).

The themes about the suffering of the people and heroism are close to the great theme of
the Trojan war in the lliad and the storyline about Achilles’s wrath and revenge. It is worth
mentioning that as opposed to Homer’s poemes, in the Haidut songs the main protagonist is not only
a hero (the songs about King Marko), but also a heroine — there are several songs about women
voivodes (Sirma voivode, Boyana voivode, Stoyana haidute, Irina haidute). The Bulgarian folk meter
“has the advantage of being natural, inherent to the speech of the people. A distinctive example
would be: ‘Tope ne, eopo 3eneHa, eope ne, maliko oHawka! (Forest, green forest; forest, mother of
heroes!)’. But as alluring as the parallel (with the hexameter) is, it is not complete. The required
caesura in the middle makes the line sound monotonous and purely folkloric” (Bogdanov, 1996, pp.
84 — 85).

Maybe it is precisely Parlichev’s hesitance “in the search for answers [...] that poses the
necessary questions of the time”, which provoke the disagreements of critics about the classic works.
The criticism of the Revival during the years 70s of 19th century affirms the name of Homer as
a “cornerstone for every school” (Bonchev 1873b, p. 38). It lists important Bonchev ancient authors:
“Then the law of God that high school must provide such education that when someone graduates
a course in it can read freely and understand the writings at a major class writers: Sallustius, Caesar,
Cicero, Vergilius, Livius, Ovidius, Horatius, Xenophon, Homer, Herodotus, Plato and Demosthenes”
(Bonchev 1873b, p. 38). A new stage of the development of classic education and philology is
Prometheus magazine (1935 — 1999) as classic researchers. His editor, Alexander Balabanov draws
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parallel between the ancient symbol of the fire of Prometheus, the revival of the European
humanitarian thought, and the universal symbol of the fountain — the new Greek literature, in order
to sum up poetically the role of the classical civilization and culture — this is so, because Asia was One
Thousand and One Nights’ and Europe was “Prometheus”.

Notes

(1) Program for career development of young scientists, BAS.

(2) The letter of Grigor Parlichev about the design of translation principles, is shown not in the issue
11, but inissue 13 (pp. 385 — 387) after the critical article of Nesho Bonchev in the same year.

(3) The reasons for writing the book A few thoughts on the Bulgarian language and the education
among Bulgarians from N. Gerov are Linguistic Matters relating to attacks of the ideological
magazine Bosphorus telegraph (in issues 108, 109, 110, and 111, 1852).

(4) Handwritten articles and notes in Greek, written probably between the 60s and 70s of XIXth
century, are stored in Skopje University. Further citing is quotations by Kiril Topalov (Topalov,
1982, pp. 31 — 43). K. Topalov gaves the citations with the normalization of the Bulgarian
language for the only existing now scientific publications on the subject of K. Kyamilov. Read
more Meanders of thought (Detrez, 2001, pp. 143 — 148).

(5) The theme of “the clear thinking” and “the clear view” is advocated in article Petko Slaveykov
Obvious builders. This topic is interpreted in the context of the self-enlightenment of the
Renaissance publicity in the monograph The Childhood and the intellectual history the
Renaissance artists (Kalinova, 2012, pp. 28 —41).

(6) In connection with the unpublished dialogue Critic and Translator of G. Parlichev as a preface to
his second translation of the lliad after burning the first in connection with the criticism of
N. Bonchev.

(7) It may be considered here the later textbook literature that is not within the scope of this study
and is not verified exactly where Bonchev translation is placed.

(8) Panova, N. Aristotle and poetry beyond the Poetics — paper presented at the international
conference The challenge Aristotle, 28. 11. 2016.

(9) By definition from Dryden and Sheftsbari which displays Bogdanov and adds: “The sum of the
word genius is used in a modern sense, its first for him [Homer]” (Bogdanov, 1996, p. 43).

References

ARETOV, Nikolai. 2001. Balgarskoto vazrazhdane i Evropa. [The Bulgarian Revival and Europe].
Sofiya : Kralitsa Mab [Qeen Mab], 2001. 266 p. ISBN 945-376-003-9

BALABANOV, Marko. 1871a. Otziv “Omir se prevezhda na balgarski”. [A Review “Homer is Translated
into Bulgarian Language”]. In: Chitaliste [Community Center], Vol. |, 1871, issue 11, p. 337 — 340.

BOBCHEV, S. 1874. Nashata knizhnina. [Our Literature]. In: Chitaliste [Community Center], Vol. IV,
1874, issue 5, pp. 155 —158.

BOGDANOQV, Bogdan. 1996. Omiroviyat epos [Homer’s Epic]. Sofiya : Otvoreno obstestvo [Open
Society]. 1996. 210 p. ISBN 9545200901

BOGDANOQV, Bogdan. 1999. Klasicheskoto obrazovanie v Balgariya [Classical Education in Bulgarial.
In: Prometei [Prometheus], Vol. I, 1999, issue 1, pp. 9 — 13. ISSN C608-6837-0861-539X.

BONCHEV, Nesho. 1983. Sachineniya [Writings], preface P. Dinekov. Sofiya : Balgarski pisatel
[Bulgarian Writer], 1983. 472 p.

BONCHEV, Nesho. 1871b. Kriticheska statiya “Chitaliste” [A Critical Article “Community Center”]. In:
Periodichesko spisanie [Periodical Magazine], Vol. |, 1871, issue 4, pp. 81 — 109.

BONCHEV, Nesho. 1873a. Klasicheski evropejski pisateli na balgarski ezik | polzata ot izuchavaneto na
sachineniyata im. [Classical European Writers in Bulgarian Language and the Benefit from
Studying my Writings]. In: Periodichesko spisanie [Periodical Magazine], Vol. |, 1873, issue 7-8, pp.
3-13.

BONCHEV, Nesho. 1873b. Za uchilistata. [For the Schools]. In: Periodichesko spisanie [Periodical

Motus in verbo 1/2017 20

euelpuy ‘enosseds



euelpuy ‘enosseds

The Reception of Homer’s lliad in the Period of the Bulgarian Revival

Magazine], Vol. I, 1873, issue 3, pp. 3 — 16.

BOTEV, Hristo. 1873. Zasto ne sam...? ["Why | am not...?" (A Satirical Poem)]. In: Budilnik [Alarm-
Clock], 1873, issue 3, p. 11.

GEROV, Nayden. 1852. Nyakolko misli za blagarskiya yazik | za obrazovanieto u blagarite. [A Few
Thoughts on Bulgarian Language and Education Among Bulgarians]. Carigrad [Istanbul] :
Peshatnicata na Carigradski vestnik [Printing house of Constantinople Newspaper], 1852. 50 p.

DAMYANOVA, Rumyana. 2011. Izpovednite tekstove na Grigor Parlichev v emocionalnata kartina na
Balgarskoto vazrazhdane. [Confessions Texts of Grigor Parlichev in the Emotional Picture of the
Bulgarian Revival]. In: Grigor Parlichev i bratya Maladinovi: novi izsledvaniya i prochiti. [Grigor
Parlichev and Miladinov brothers: New research and readings], Sofiya : Sv. Kliment Ohridski, 2011.
pp. 52 - 67. ISBN 978-954-07-3296-1

DAMYANOVA, Rumyana. 2004. Otvad tekstovete: kulturni mehanizmi na Vazrazhdaneto. [Beyond the
Texts: Cultural Mechanisms at Revival]. Sofiya : ELGATEH, 2004. 336 P. ISBN 954-0617-07-6

DAMYANOVA, Rumyana. 1994. Pismata v kulturata na Balgarskoto vazrazhdane. [The Letters in the
Culture of the Bulgarian Revival]. Shumen : Glauks, 1994. 100 p. ISBN 954-8164-22-1

DANOVA, Nadya. 1994. Konstantin Georgiev Fotinov in Cultural and Ideological-political
Developments of the Balkans in the XIX Century. Sofiya : BAS, 1994. 446 P. ISBN9544302719

DANOVA, Nadya. 2000. Edna “vaobrazena” istoriya na Balgariya. [An “Imagined” Account of
Bulgaria’s History]. In: Literaturna misal [Literary Thought], 2000, issue 2, pp. 12 — 17. ISSN 0324-
0495

DETREZ, Raymond. 2001. Krivolici na misalta. [Meanders of Thought]. Trans. G. Chivikov. Sofiya : LIK,
2001. 240 p. ISBN 954-607-454-3

DINEKQV, Petar. 1977. Prevodite v istoriyata na balgarskata literatura. [The Translations in the
History of the Bulgarian Literatura]. In: Izkustvoto na prevoda [The Art of Translation], editor
Vladimir Filipov. Sofiya : Narodna kultura [Folk culture], Vol. 2, 1977. 285 p.

DINEKQV, Petar. 1981. Prevodite v razvitieto na starite slavyanski literaturi (metodologicheski
vaprosi). [The Translations in the Development of the Old Slavic Literatures. (Metodoogicheski
Affairs)]. In: Prevodat i balgarskata kultura (kam istoriya na prevoda v Balgariya) [The Translation
and the Bulgarian Culture (to History of Translation in Bulgaria)]. Sofiya : Narodna kultura, 1981,
pp. 9 —-19.

DINEKQV, Petar. 2007. Vazrozhdenski pisateli. [Renaissance Writer]. Sofiya : Zaharii Stoyanov, 2007.
703 p. ISBN 978-954-739-959-4

JAUSS, Hans Robert. 1998. Istoricheski opit i literaturna hermenevtika. [Historical Experience and
Literary Hermeneutics]. Sofiya : Sv. Kliment Ohridski, 1998. 481 p. ISBN 9540712629

JOVCHEV, Lazar. 1871. Otziv “Omir e pisatel bozhestven | bezsmarten”. [“Homer is a Writer Divine
and Immortal”]. In: Chitaliste. [Community Center], Vol. |, 1871, issue 16, pp. 481 — 485.

HOMER. 1969. lliad. Trans. Alexander Milev and Blaga Dimitrova. Sofiya : Narodna kultura [Folk
Culture], 1969. 680 p.

KALINOVA, Mariya. 2012. Detstvo i intelektualna istoriya u vazrozvdenskite avtori. [The Childhood
and the Intellectual History at the Revival Artists]. Sofiya : Literaturen vestnik [Literary
Newspaper], 2012. 192 p. ISBN 978-954-9602-30-2

KARAVELOV, Lyuben. 1872. Ot rubrikata Znaesh li ti koi sme? [By a Section Do you Know who we
are?]. “A znae li Gr. Parlichev sto e obrazovanie”. [“But does Gr. Parlichev Know what Education
is”]. In: Svoboda [A Liberty], Vol. Ill, 1872, issue 18, pp. 143 — 144 .

KARAVELOV, Luyben. 1874. Razkazi za starovremennite hora. lll. Starite gartsi. (prev. ot ruski).
[Stories about the Ancient People. Ill. Ancient Greeks. (transl. from Russian)]. Bucharest, 1874.
114 p.

LAZOVA, Ts. — PANOVA, Nevena. 2002. Homer. In: Prevodna retseptsiya na evropeiskite literaturi
v Balgariya. T. 3: Klasicheska literature. [Translational reception of European Literatures in
Bulgaria: Vol. 3. Classical Literature], editor A. Nikolova. Sofiya : Prof. Marin Drinov, 2002, pp. 80 —
93. ISBN954430889X

LEKOV, Docho. 1989. Nesho Bonchev i formiraneto na literaturnata kultura prez Vazrazhdaneto.
[Nesho Bonchev and Shaping of Literary Culture During the Revival]. In: Ezik i literatura [Language

21 Motus in verbo 1/2017



The Reception of Homer’s lliad in the Period of the Bulgarian Revival

and Literature], 1989, issue. 3, pp. 3 — 8. ISSN 0324-1270

MILEV, Aleksandar. 1936. Balgarskite prevodi na parva pesen ot “lliada”. [The Bulgarian Translations
of the First Book from “The Iliad”] In: Uchilisten pregled [School Review], Sofiya : Ministerstvo na
narodnoto prosvestenie, Vol. XXXV, 1936, issue 7, pp. 887 — 906.

VRINA-NIKOLOV, Mari. 2004. Otvad predelite na prevoda: Istoriya na edna dihotomiya. [Beyond the
Confines of the Translation: The Story of a Dichotomy]. Trans. Rumyana Stancheva. Sofiya :
Kolibri, 2004. 307 p. ISBN954-529-325-X

PANOVA, Nevena. 2016. Aristotle and Poetry beyond the “Poetics”. Paper Presented at the
International Conference “The challenge Aristotle”, 28. — 30. 11. 2016.

PENEV, Boyan. 1918. Salonna kritika [Lounge criticism]. In: Pryaporets [Banner], g. lll., 1918, issue. 54.
LiterNet: ttp://liternet.bg/publish5/bpenev/salonna.htm [2002-12-14]

PARLICHEV, Grigor. 1871. Ot Alfa na lliada. [Book 1 of the Iliad]. In: Chitaliste [Community Center],
Vol. |, 1871, issue 11, pp. 340 — 344; issue 13, pp. 387 — 390; issue 16, pp. 485 — 492,

RAZTSVETNIKOV, Assen. 1940. Balgarskiyat hekzametar. [Bulgarian Heksametar]. In: Prosveta
[Enlightenment], Vol. VI, 1940, issue 3, pp. 296 — 306.

SHISHKQV, Todor. 1873a. Elementarna slovesnost v dva kursa. [Elementary Letters in two Courses].
Carigrad [Istanbul] : Peshatnicata na Balgarsko chitaliste [Printing House of Bulgarian Community
Center], 1873. 210 p.

SHISHKOV, Todor. 1873b. Istoriya na balgarskiya narod. [History of the Bulgarian Folk]. Carigrad
[Istanbul] : Peshatnicata na Balgarsko chitaliste [Printing house of Bulgarian community center],
1873. 325 p.

SIRAKOVA, Joanna. 2002. Prevodnata literatura ot starogratski i latinski u nas predi Osvobozhdenieto.
[Translated Literature from Ancient Greek and Latin at Home before Liberation]. In: Prevodna
retseptsiya na evropeiskite literaturi v Balgariya. T. 3: Klasicheska literatura [Translational
Reception of European Literatures in Bulgaria: T. 3. Classical literature], editor A. Nikolova. Sofiya :
Prof. Marin Drinov, 2002, pp. 6 — 16. ISBN954430889X

SLAVEYKOV, Petko. 1860. Proglasyavane na glasa ot pusto gore Teleleisko. [Proclaiming Voice from
above Empty Teleleysko]. In: Bulgaria, Vol. ll, 1860, issue 67.

SLAVEYKOV, Petko. 1870. Yavnite truzhenitsi. [Obvious Builders]. In: Macedonia, Vol. IV, 1870, issue
54.

SNEGAROV, Ivan. 1959. Prinos kym biografiyata na Raino Popovich. [Contribution to the Biography of
Raino Popovich]. Sofiya : BAS, 1959. 264 p.

TOPALOQV, Kiril. 1982. Grigor Parlichev i grackata politicheska i kulturna istoriya. [Grigor Parlichev and
Greek Political and Cultural History]. In: Literaturna misal [Literary Thought], issue 8, 1982, pp. 31
—43. ISSN 0324-0495

Summary

The text will observe the adaptation of an exemplary work like the /liad of Homer in the period of the
Bulgarian Revival. Very significant is the scientific reflection on the familiar trend of ,artisticre-
creation” of ,redrawing” of the source text to the expectations of the perceived literature. Not
surprisingly the reception of Homer creates a constructive field for the critical thinking in the cultural
situation in the Bulgarian national Revival. The new type of readership builds up from the self-
knowledge of the new type of literary criticism.
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Uvod

Zivotny $tyl a rozéirené moznosti dne$nej doby mali za nasledok dehonestaciu pohybovej
aktivity, ¢i uz udospelej populacie, ale aj u deti. Spontdnna pohybova aktivita bola nahradend
modernymi sedavymi aktivitami a prirodzena denna davka pohybu sa vytratila. Zaujem deti o Sport
klesa, ateda aj vyberové podmienky Sportovych klubov a krizkov sa stracaju. Je preukazané, ze
nedostatok pohybovej aktivity posobi ako jeden z najddlezitejSich faktorov spésobujicich mnozstvo
zdravotnych problémov, ako napriklad kardiovaskularne ochorenia ¢i oslabenia pohybového aparatu,
ktorymi trpi velké percento populacie.

Gallahue — Donelly (2007), Laczo a kol. (2014) poukazuju na minimalne rozdiely medzi
diev€atami achlapcami, ktoré je moiné pozorovat uz vobdobi 3 az 8 rokov v suvislosti
s telesnou hmotnostou a vyskou. Cillik et al. (2014) vo vyskume zaznamenal v ukazovateloch
telesného vyvinu Statisticky vyznamny rozdiel v telesnej vyske iv telesnej hmotnosti v prospech
chlapcov.

Bunc (2009) konstatuje, Ze nadhmotnost alebo obezita su pri¢inou mnozstva zdravotnych
komplikacii, ale zaroven prispievaju k zniZzovaniu objemu pohybovej aktivity, a teda ik prevladaniu
zhorsenej kvalite Zivota.

Stilec a kol. (1989) poukazuji na to, 7e v priebehu rastu sa vyrazne meni podiel svalovej
hmoty na celkovej hmotnosti dietata. Vo veku 6 rokov predstavuje uz 21 — 22 % jeho hmotnosti. Rast
svalovej hmoty nastava najma v dosledku zvacSovania svalovych vldken, minimalne v dosledku ich
mnoZenia.

Autori Seliger — Vinarsky — Trefny (1980) uvadzaju, Ze medzi 6. a 8. rokom Zivota sa mnoZstvo
telesného tuku zniZuje. Po 8. roku Zivota sa zacina prejavovat rozdiel v mnoZstve tukovej zlozky medzi
obidvomi pohlaviami, pricom vacsi podiel tuku maju dievcata oproti chlapcom. Rastislav Fe¢ a Karol
Fe¢ (2013) doplfaju, ze podiel dedi¢nosti v telesnej vyske je priblizne 90 %, v hmotnosti 65 %
a v mnoiZstve tuku 70 %.

Singh et al. (2008) konstatuje, Ze u deti s nadhmotnostou je pri prenose obezity do dospelosti
riziko nadhmotnosti v dospelom veku minimalne dvakrat vacsie ako u deti s normalnou hmotnostou.
Marinov — Pastucha (2012) doplfiaju, Ze relativne riziko obezity v 35 rokoch je pri vyskyte obezity vo
vekovom rozmedzi 1 az 6 rokov dvakrat vyssie, 5 az 10 rokov patkrat vyssie, 10 az 14 rokov desatkrat
vyssie a 15 az 18 rokov patdesiatkrat vyssie ako u zdravych jedincov.

Medekova — Selingerova (2007) konstatuju, Ze pri hodnoteni rastového indexu (BMI) je tento
parameter jednym z hodnotiacich kritérii ndrodného Standardu, ktory sa vytvoril na zaklade
sledovania antropometrickych parametrov jedincov vdanej krajine. Simmonds et al. (2015)




Analyza vztahov v parametroch zloZenia tela deti v mladSom Skolskom veku

konstatuju, Ze index telesnej hmotnosti nadobuida minimalne hodnoty okolo 6. roku Zivota jedinca
a nasledne mierne stlpa aZ do dospelosti.

Vacésina studii hodnoti Uroven obezity na zdklade antropometrickych merani, ako BMI
a Standardnd odchylku skére hmotnosti avysky. Hoci sa index telesnej hmotnosti nezaobera
podielom tukovej hmoty v organizme, vzhfadom na dostupnost zostava stale ako najpouZivanejsia
metdda pri hodnoteni stupria obezity. Deti a mladistvi vSak maju vyssie percento svalovej hmoty nez
dospeli z dévodu rozdielov v zloZeni tela pocas rastu. Autori Yu — Rhee — Park — Cha (2010) na zaklade
vyskumu konstatuju, Ze bioelektrickd impedancia (BIA) je relativne jednoduch3, rychla a neinvazivna
metdda hodnotenia zloZenia tela, predovsetkym je spolahlivda a ma Siroké vyuZitie. Tato metdda
detekuje parametre zloZenia tela pomocou vodivosti malého striedavého pradu.

Ciel’

Cielom vyskumu je diagnostika parametrov telesného vyvinu 6- az 7-ro¢nych deti s uréenim vztahov
medzi jednotlivymi parametrami.

Metodika

Vyskumu sa zucastnili deti v obdobi mladsieho Skolského veku. Sledovany subor predstavoval
60 probandov (40 chlapcov a 20 dievcat) vo veku 6,73 +0,3 roka. Vek chlapcov bol 6,77 +0,3 roka
a dievcat 6,65 +0,29 roka, chlapci boli teda starsi 0 0,12 roka.

Pri diagnostikovani parametrov zloZenia tela sme poufZili pristroj InBody 120 (Biospace Co.,
Ltd.; Seoul, Korea). Pomocou priamej analyzy segmentovej multi-frekvencnej bioelektrickej
impedancie sme ziskali vysledky parametrov zloZenia tela. Pristroj InBody je vyuZivany predovsetkym
vdaka schopnosti analyzovat Siroké spektrum hodnét zloZzenia ludského tela, ale aj vdaka svojej
klinickej spolahlivosti. Pouzitim metddy 6smich bodovych dotykovych elektréd pristroj diagnostikuje
telo po segmentoch pomocou najpresnejSej technolégie DSM-BIA. InBody technolégia DSM-BIA
priamo rozdeluje ludské telo na 5 segmentov (2 horné koncatiny, 2 dolné koncatiny a trup), na
zéklade rozdielneho zloZenia a odlisného odporu je mozné ¢o najpresnejsie zistit pomer jednotlivych
latok v tele. Historiu merani sme zaznamenavali pomocou databazového softvéru Lookin'Body120
verzia 1.2.2.7 od firmy Biospace. Z nameranych hodno6t impedancie a dalSich korekcii sme nasledne
podla Kyle — Bosaeus — De Lorenzo et al. (2004) analyzovali percento tuku v tele (PBF), hmotnost
kostrového svalstva (SMM), mnozstvo telesného tuku (FFM), Uroven visceralneho tuku (VFL), pomer
obvodu pasu a bokov (WHR), celkovli vodu v tele (TBW), proteiny (PM), mineralne latky (MM),
bazalny metabolizmus (BMR).

Do analyzy boli zaradené aj zdkladné somatické ukazovatele: telesnd vyska, telesna
hmotnost, BMI.

Zakladnymi matematicko-Statistickymi ukazovatelmi sme vypocitali aritmeticky priemer,
smerodajnt odchylku, maximum a minimum. Statistickd vyznamnost rozdielov medzi pohlaviami
v parametroch zloZenia tela bola stanovenad za pouZitia t-testu pre nezavislé vybery.

Ziskané data boli spracované aplikaciou korelacnej analyzy na zistenie vztahov medzi
jednotlivymi parametrami. Statisticka vyznamnost bola vyhodnotena na hladine vyznamnosti p < 0,05
ap<0,01.

0Od vsetkych rodi¢ov sme pred testovanim dostali informovany suhlas o mozZnosti realizovat
vyskum.

Vysledky
Na zaciatku sme zistovali hodnoty somatickych parametrov, ako su telesna vyska a telesna
hmotnost (tab. 1). Aritmetické priemery a hodnoty variability naznacuju relativne vysokd homogenitu

v intersexualnom sledovani. Na zistenie vybranych parametrov zloZenia tela sme poufZili analyzu
multifrekvencnej bioelektrickej impedancie, ked sme v intersexualnom sledovani zistovali percento
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tuku v tele, hmotnost kostrového svalstva, mnozstvo telesného tuku, Uroven visceralneho tuku,
pomer obvodu pasu a bokov, celkovu vodu v tele, proteiny, minerdlne latky, bazalny metabolizmus.

Tabulka 1 Charakteristika ukazovatelov veku, somatickych charakteristik a parametrov zloZenia tela
v intersexudlnom sledovani

Mean SD t-test

Ch 6,77 0,3
Vek [roky] 5 5 65 .79 0,172

TV [em] Ch 124,56 5,69 0215
D 122,56 5,56 ’

kg Ch | 2481 | 413 105
g D | 2386 | 3,81 ’

BMI [i] Ch 15,88 1,7 0.906
D 15,83 1,53 ’

Ch 16,82 5,68

PBF [%] 0,128
D | 1933 | 5,88
ch 10,1 1,59

SMM [kg] 0,078
D 9,33 1,36
ch | 4,31 2,22

FFM [kg] 0,491

D 4,74 2,26

. Ch 1,39 0,74
VFL [i] 5 156 12 0,519

VHR [i] Ch 0,72 0,03 0.915
D 0,72 0,03 ’

TBW [ Ch 15,02 1,95 0,032+
D 13,87 1,55 ’

Ch 4,01 0,52
PM [kg] 0,039*
D 3,72 0,42
Ch 1,47 0,16
MM [kg] 0,04*

D 1,38 0,12

Ch 812,22 56,55

BMR [kcal] 0,041*
D 780,72 44,85
Legenda: TV —telesna vyska TH — telesnd hmotnost
PBF — percento tuku v tele SMM — hmotnost kostrového svalstva
FFM — mnoZstvo telesného tuku VFL — droven visceralneho tuku
WHR — pomer obvodu pdsu a bokov TBW — celkova vodu v tele
PM — proteiny MM — mineralne latky
BMR — bazalny metabolizmus * — Statisticka vyznamnost p < 0,05

Z nadobudnutych vysledkov konstatujeme, Ze v intersexualnom sledovani sme v parametroch
telesného vyvinu nezaznamenali Statistickd vyznamnost. V stibore chlapcov sme zaznamenali vyssiu
telesnd vysku o 2 cm, v telesnej hmotnosti vyssiu hmotnost o 0,95 kg a vyssi index telesnej hmotnosti
0 0,05.

V parametroch zloZenia tela sme zaznamenali 0 2,51 % viacej tuku (PBF) u dievéat. Hmotnost
kostrového svalstva (SMM) bola 0 0,77 kg vyssSia u chlapcov. Hmotnost telesného tuku (FFM) bola
0 0,43 kg vyssia u dievcat, rovnako aj hladina visceralneho tuku (VFL) bola vysSia u dievéat 0 0,17.
Pomer obvodov bokov a pasu (WHR) sme zaznamenali rovnaky u chlapcov i dievcat 0,72.
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U chlapcov sme zaznamenali o 1,15 | viac vody v tele (TBW), 0 0,29 kg viac proteinov (PM),
0 0,09 kg viac mineralnych latok (MM) a o 31,5 kcal vysSiu hladinu bazalneho metabolizmu (BMR).
Tieto parametre sa nam potvrdili aj Statisticky, na 5 % hladine vyznamnosti.

V subore sme zaznamenali vacSinu Statisticky vyznamnych korelatov medzi parametrami
zloZenia tela (tab. 2). Zo somatickych ukazovatelov vyraznu Statistickd zavislost nachadzame medzi
telesnou vyskou a telesnou hmotnostou, rovnako i medzi telesnou hmotnostou a indexom telesnej
hmotnosti, ¢o v danom obdobi ontogenézy mdzeme hodnotit ako prirodzeny vyvinovy ukazovatel.

Tabulka 2 Korela¢nd matica signifikantnych koreldtov medzi premennymi v sibore 6- a 7-rocnych
chlapcov a dievcat

Vek | TV | TH | BMI | PBF | SMM | TBW | PM | MM | FFM | VFL | WHR | BMR
Vek 1

0,40,082|089 094 042 041/ 041 044

0,34 060 0,59 0,64 0,40 | 0,73

0,34 0,80 092 071 0,56 056 058 044 0,81 049
086 086 056 LY 099 | 099 099 092 042 [EH o056

Legenda: TV —telesna vyska TH — telesnd hmotnost
BMI — index telesnej hmotnosti PBF — percento tuku v tele
SMM — hmotnost kostrového svalstva TBW — celkova vodu v tele
PM — proteiny MM — mineralne latky
FFM — mnoZstvo telesného tuku VFL — Uroven viscerdlneho tuku
WHR — pomer obvodu pasu a bokov BMR — bazalny metabolizmus

[]-p<0,05 B -r<o01

V sledovanom subore sme zaznamenali vyrazné zdvislosti v parametroch vyjadrujicich
zlozenie tela. Statisticky vyznamné sa potvrdili zavislosti v parametroch analyzy obezity
a parametroch aktivnej telesnej hmoty, rovnako i v parametroch vyZivy. V parametri percento tuku
(PBF) nenachadzame vyraznu zavislost s ostatnymi parametrami zloZenia tela s dévodu najvacsej
nachylnosti k zmene parametra. KedZe tento parameter je podielom mnozstva tuku v tele (FFM)
a celkovej hmotnosti (TV), vyrazné vztahy su prave v parametri mnozstva tuku v tele.

Junger — Palanska — Cech (2014) konstatuju, Ze deti su €oraz vyssie a tazsie, ¢o dokumentuju
i zakladné somatické parametre Narodnych antropometrickych merani z historického hladiska.
Narodné merania telesného vyvinu realizované Uradom verejného zdravotnictva Slovenskej
republiky (2013), ako aj regiondlne merania Cillika et al. (2014) su dbdle%ité pri posudzovani
nadhmotnosti a obezity deti a dospievajucej populacie (obr. 1).
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Obrazok 1 Nadrodné antropomotrické Standardy a parametre telesného vyvinu deti v Banskej Bystrici

Na zaklade vysledkov VII. celostatneho prieskumu vyplynula skutoénost, Ze akceleraéné
trendy v uvedenych populacnych skupinach v raste, ako aj sekularny trend sa postupne zastavuju.
Nepriaznivy je vSak zrychleny narast hodnot telesnej hmotnosti pri spomalovani rastu, ¢o sa zakonite
prejavilo vo vyznamnom naraste priemernych hodnot BMI vo vsetkych vekovych skupinach chlapcov
i dievcat a taktiez vo vyssich obvodovych mierach (UVZSR, 2013).

Zaver

V prici sme sa snaZili zistit vybrané parametre zloZenia tela v intersexudlnom sledovani.
Pri porovnani s Narodnymi antropometrickymi Standardmi a vysledkami regionalnych merani
konstatujeme, Ze vzhlfadom na vek dosahuje nasa sledovand skupina optimalne vyvinové parametre.
V stibore chlapcov sme zaznamenali vy$Siu telesnd vysku, vyssiu telesnd hmotnost a vyssi index
telesnej hmotnosti.

V parametroch zloZenia tela sme zaznamenali viac tuku (PBF) u dievéat. Hmotnost
kostrového svalstva (SMM) bola vy$sia u chlapcov. Hmotnost telesného tuku (FFM) bola vyssia
u dievcat, rovnako aj hladina visceralneho tuku (VFL) bola vyssia u diev¢at. Pomer obvodov bokov
a pasu (WHR) sme zaznamenali rovnaky u chlapcov i dievcat.

U chlapcov sme zaznamenali vacsie mnoZstvo vody v tele (TBW) a vyssiu hladinu bazalneho
metabolizmu (BMR). Tieto parametre sa nam potvrdili aj Statisticky, na 5 % hladine vyznamnosti.
V parametroch ukazujlcich stav vyZzivy, mnozstvo proteinov (PM) a mnoZstvo mineralnych latok
(MM) sa nam potvrdili Statisticky vyznamné intersexudlne rozdiely.
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Dané zistenie mohlo byt spésobené malou sledovanou vzorkou. Méze to byt spdsobené
i tym, Ze telesny vyvin v tomto veku je uréeny prevazne endogénnymi faktormi a nie rozdielom medzi
Zivotnym Stylom.

Poznamky

(1) Prispevok je sudastou grantovej ulohy VEGA 1/0571/16 s nazvom Vplyv tréningu na pohybové
schopnosti, telesny a funkcny vyvin 5-6-rocnych deti.
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Summary

In this paper we present the results of the parameters of body composition in children on early
school age. The sample consisted of 60 probands (40 boys and 20 girls) with a mean age by the
decimal 6.73 £ 0.3 years. To determine body composition parameters were used for direct analysis of
segmental multi-frequency bioelectrical impedance using the InBody 120 (Biospace Co., Ltd.; Seoul,
Korea). All the results of measurements, we mutually compared and evaluated using statistical
methods. The parameters of body composition was recorded intersex differences, but not
statistically significant. Statistical differences were observed in the total body water (TBW) and the
level of the basal metabolic rate (BMR). The parameters showing the state of nutrition, protein mass
(PM) and the mineral mass (MM), we also confirmed the statistically significant differences
intersexual. Somatic indicators of significant statistical dependence is found between body height
and weight, as well as between body weight and body mass index, which will be shown ontogeny is
assessed as a natural developmental indicator. The same statistically significant dependence was
recorded also in the analysis parameters obesity parameters of active body mass and nutritional
parameters.
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Tomds Willwéber sa vo svojom vyskume zameriava na Sportovu pripravu deti, atleticky tréning deti
a moznosti diagnostikovania pohybovych schopnosti deti.
Tomas Willwéber, Tajovského 40, 974 01 Banska Bystrica, Slovensko




Introduction

The use of religious motifs in teaching literature reflects a long and complicated debate
about both approaches to literary interpretation and the role of religion in modern education of
a “post-communist” country such as Bulgaria. Religious motifs have been the subject of
supranational studies, particularly after the emergence of modern literary studies of the Bible.
Accordingly, there have been several stages of their recognition and application in Bulgarian literary
studies since the beginning of the 1990s. Meanwhile, religious motifs in art have been studied for
much longer.

The idea of the motif was initially developed in folkloristics in the 19th century. Terms such
as motif, plot, and theme can be defined in different ways due to the fact that there is no continuity
in usage, and often formal variations occur when they are used at different critical school and by
different researchers. Formalism and structuralism provided the greatest impetus for updating the
concept of the motif, which moves between texts and genres through time. Yet, in Bulgarian literary
and folklore studies a single common definition of the motif is still lacking, despite numerous studies
on mythological, ballad, fairy tale and religious motifs. The religious motifs are not only related to the
organized system of beliefs and to the liturgical books, but there are religious motives based on
legends, myths, folk practices; they can be interpretive, apocryphal, connected with Church history
and hagiographical writings.

There are many examples in Bulgarian critical practice of using motifs as synonyms to the
themes or problems in a literary work. Currently, most textbooks by prominent publishers of school
textbooks offer teaching materials for literary interpretations based mainly on the author’s
biography, in keeping with the old historicist approach. But the identification of small literary
elements recurring in different languages and genres is actually part of the method of comparative
literary analysis and thematic criticism. The religious motifs create intertextual connections between
a literary work with the Bible and other books of the religious tradition.

The concept of the motif in literary theory

If we look at the etymology of the word motif — Latin motivus, derived from movere (to
move), we discover that it implies movement, stimulus and dynamism. Furthermore, in addition to
embodying the author’s idea in the literary work, the motif embodies known ideas and characters,
and propels the plot. Some of the numerous dictionary definitions describe the motif as “a situation,
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incident, idea, image, or character-type that is found in many different literary works, folktales, or
myths; or any element of a work that is elaborated into a more general theme” (Baldick, 2001,
p. 162), others as “one of the dominant ideas in a work of literature, a part of the main theme. It may
consist of a character, a recurrent image or a verbal pattern” (Cuddon, 1992, p. 558). Scholars define
it as an “atom of narrative” or “a product of a particular epistemological experience [...],
transformational entirety in the text which sends its signals” (Estumosa, 1995, p. 41). When such an
element recurs in a literary work, it is called leitmotif — a term which “comes from music criticism,
where it was first used to describe the repeated musical themes or phrases” (EsTumoBa, 1995, pp.
138 — 139). There are some Latin aphorisms which function as motifs such as Carpe diem; Ubi sunt?;
Nihil novum sub sole; Psychomachia. Since there is no agreement on the meaning of the term motif,
and many divergences appear in dictionaries, textbooks, and critical reviews, we choose to trust
some of the established theoretical schools and researchers dealing with the term. German critics
precisely define the components of thematology. Goethe was the first to accept motifs as
“phenomena of the human spirit, which have been repeated and will be repeated again and again”
(Goethe, 1870, p. 773) and emphasized their great importance, real power and impact (Eckermann,
2006). Joseph Korner defines motif as “einen elementaren in sich einheitlichen Teil eines poetischen
Stoffes” as well as “der Beweggrund fiir das Schaffen des Dichters” (1) (Kérner, 1924, p. 83). He
points out the existence of variations of motifs and claims that the effort to detect and identify these
elements is much more meaningful for the periodization of an author’s work than the biographical
method.

A significant contribution to the study of literary themes, plots, and motifs has been made by
Elizabeth Frenzel — the author of Motive der Weltliteratur. She recognizes that academic publications
have been limited mainly to static registration of motifs, which is very problematic and fails to
represent their variable and branched system and relations (Frenzel, 1980, p. v). According to her,
the motif should be explored in connection to the plot; if the plot is an entire melody, then the motif
is only one chord. And while the plot is featured by specific names and events, in the motif they are
anonymous and only provide an impulse that offers various embodiments of the act (Frenzel, 1980,
p. vi). Therefore, the motif contains internal tension, something that can direct the reader to the idea
of a historical, mythological or religious object linked to a specific event. Frenzel did not define as
motifs such general concepts as love, hate, friendship, but rather the proof of friendship. The newly
issued German dictionary, however, presents themes and motifs in literature as the foundation of
literary art and as invariably connected (Daemmrich, 1995, p. xi).

In his later essay, the US scholar Stith Thompson, author of the six-volume Motif indexation,
points out that "the ordinary processes of life are not motifs. A mother as such is not a motif. A cruel
mother becomes one because she is at least thought to be unusual” (Thompson, 1972, p. 753).
Thompson has undoubtedly contributed to the indexing of motifs and he is one of the first to pay
special attention to religious motifs in his classification index V. 0-542 (Vol. 5).

The Dictionary of Literary Themes and Motifs states in its “Introduction” that the study of
themes and motifs “provides insight not only into the mechanism of the literary clockwork, but also
into the process of establishing and defining aesthetic value” and “characteristic prototypes,
‘protomotifs’, and ‘protothemes’ preferably identified in masterpieces are here assigned their
proper role in literary history and criticism” (Seignuret, 1988, p. xvi). The author of the “Introduction”
defines the motif as a thematological “all-pervading, deeper meaning element which may be
psychological, philosophical, political, moral, sociological or religious in nature” (Seignuret, 1988,
p. xvi). “According to that faith, the motif is the soul that undergoes a continuous thematic
metamorphosis, passing into countless individual literary bodies, the works” (Seignuret, 1988, pp. xvii
— Xix).

Collecting, numbering and indexing literature components, even cataloguing the relationship
between literary genres and periods by type, remained key aspects of the structuralist critical school
in the 20th century. In such as Thompson’s and Seignuret’s works, where Western literature is
reduced to a certain finite number of motif categories arranged in alphabetical order, a somewhat
outdated literary methodology based on historical-geographical approach can be observed. For
instance, a quick keyword search in WorldCat returns over a hundred different indexes of literary
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motifs, most of them published at the end of the 20th century (Science Encyclopedia). Nowadays, the
interest of American and European philologists in the problems of thematology, thematic criticism
has not decreased. Russian researchers have published dozens of studies on the theoretical aspects
of the motif in the past 20 years. This interest actually arises from formalism and Propp’s
morphological approach to the fairy tale, which interprets the motif as only a simple composition of
functions — the term that replaces the motif in his research. According to other scholars, such as
B. Putilov, there are three types of epic motifs: situations, speeches, and actions that in some sense
determine the plot development (CunaHTtbes, 2004, pp. 53 — 55).

The pragmatic approach offers a better synthesis, based on the main concepts of the
semantic nature of the motif, asking not only “what a motif is” and “what its meaning and structure
are”, but also “why it is used”, “what its current artistic sense is”, and “what its communicative
intention is”. For this reason, the approach appears to be adequate for the study of contemporary
fiction, at the same time helping to identify the central meanings and paradigms, reinforced by
tradition, as well as the current sense of the work (CunanTbes, 2004, pp. 68 — 72). Such an approach
could be successfully applied to the teaching of literature at high schools and universities.

Current trends in literary criticism and analysis continue to illuminate connections and
relationships between texts on the basis of motifs and their extraliterary origin. Since the motif is not
explicitly formulated in the work, its recognition depends upon the reader’s familiarity with texts and
various cultural beliefs. There are many discussions of specific case studies and a large number of
titles focused on the “treatment of” concrete texts, published annually in the MLA International
Bibliography, such as Peter Lang’s series of more than 120 volumes appearing since 1994 under the
title Studies on Themes and Motifs in Literature. Werner Sollors in The Return of Thematic Criticism
also draws attention to the fact that analysis based on the motif — intertextual, interdisciplinary, and
comparative in nature — has never really gone out of style (Sollors, 1993).

One of the reasons for continued relevance of thematic criticism is its smooth entry both into
older literary approaches (such as hermeneutics, formalism, structuralism) and into contemporary
poststructuralist critical currents (deconstruction, feminism, psychoanalysis). In Anatomy of Criticism,
Northrop Frye also describes the thematic approach as focused on the mythos (plot), ethos (including
both characters and setting), and dianoia (thought or topic) (Frye, 2000, p. 52). According to him,
motifs are connected with symbols and signs, which in the arbitrary viewpoint replace and mean
things beyond their location or occurrence, and represent verbal elements or units with a wide range
of meanings (Frye, 2000, p. 91).

The consideration of motifs requires a critical approach that would position the word in the
study of literature as a whole. It is clear to Frye (2000, p. 101) that a deficiency in contemporary
education often complained of, the disappearance of a common cultural ground which makes
a modern poet’s allusions to the Bible or to Classical mythology fall with less weight than they
should, has much to do with the decline in the explicit use of archetypes.

Understanding knowledge at the level of conceptual connections can be achieved under the
condition of their construction and management. The patriarchs, Jesus Christ, the apostles may not
be the heroes of a novel, but their presence can be completely embedded in the novel. So “the motif
provides a royal road to the collective unconscious, indicating ways in which experience is
conceptualized” (Bremond — Landy, 1995, p. 4). And if the reader is unable to recognize such
implications, the whole interpretation falls into the abyss of cultural ignorance.

Intertextual repetitions can express artistically innovative casual motifs belonging only to
a given artistic purpose in its aesthetic uniqueness. These repetitions such as allusions,
reminiscences, quotations, analogies, and unintentional coincidences express fundamental trans-
historical motifs belonging to the tradition (Cnosapb, 2003, pp. 173, 176). Turning to one or another
religious motif may be just a quotation (the motif or motif complex enter into the text as the subject
of parallelism), an assimilation (implicit presence of a motif — concerning the opposite sex, in
a different order, watered-down; even the name of a character can update a traditional story of
Christian art and literature — Peter, for instance, is a name carrying with it the solidity of the rock
motif), or a dissipation of a hypermotif (e.g., the worldwide catastrophe motif expressed by breaking
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the Sun chariot) (ChoBapb, 2003, pp. 180 — 181).
Observations about the place of religious motifs in literature

Religious motifs have their permanent place in the structure of a great number of European
literary works, since it is a culture with Christianity at its core. Similarly, undeniable is also the
presence of such motifs in fiction written in Bulgarian from the middle of the 19th century, when the
new national literature’s foundations have been laid. Biblical motifs defined the theme of God’s
people and have been mainly related to a few key points: Creation, The Fall, punishment,
redemption, the Second Coming of Christ, and the Apocalypse. As motif complexes, these concepts
have a consistent set of values enshrined in them genetically, which are updated during their
literature life.

Since most significant English-language works have been translated into Bulgarian in the
second half of the 19th century (such as Shakespeare’s Hamlet and Romeo and Juliet, Milton’s
Paradise Lost, Bunyan’s Pilgrim’s progress, Defoe’s Robinson Crusoe) and are cited as the motif
“reservoir”, it is necessary to clarify that their authors actually borrowed many ideas from the Bible.
Most of these first translations were done with spiritual empathy and appreciation in mind, and the
translators had a clear awareness of the formative power of the religious code. The system of
narrative poetics of these authors, as well as others, like Dickens, includes mythological, fairy, and
religious motifs. However, there are such “profane” motifs that receive their content and meaning
through their connection with religious motifs or in comparison with them.

In some parts of a text, religious motifs are prominently expressed, and their presence is
clear; elsewhere they are less obvious, and more scattered, and it is hard to find a motif nest. Yet
their effect emanates from the plot, and the motif subsequently becomes the religious background
of the work. It can be encrypted and not mentioned directly but it points in that direction. Some of
the motifs are implanted as fragments of the key points in the main embedding text, while others are
more complete and compactly presented. Such motifs are of paramount importance for
understanding the artistic sense and the deeper meaning of the text. During the Bulgarian Revival
and up until the end of 19th century, they are easily recognizable in the cultural context, the reader
is conscious of them, and there is no strict religious censorship. The active use of religious motif
complexes is typical of this era, when the society is still based on a traditional system of values. The
time between two World Wars is also favourable to an increased attention to the philosophical and
the religious contexts. In the next period (1944 — 1989), there was no interest in religious elements in
the text at all; the lack of attention to the religious undertones of a work culminates in complete
disregard and censoring. Their existence as themes and motifs is not even mentioned in
classifications, bibliographies, and research of translated and original literature. In fact, the topic of
religion itself was discredited during that period due to its ideological connotations. Little by little,
these trends were resolved by the end of 1990s and thematic criticism again became the focus of
attention, this time in the headlines of multiple exams for high schools and universities, such as: The
Home and the Way, The Mother and the Country, The Death and the Sacrifice, Sin and Redemption,
Man and God.

An internationally recognized contribution to the study of the motif was made by Tzvetan
Todorov, a Franco-Bulgarian literary and semiotic theorist, in his Dictionnaire encyclopédique des
sciences du langage (Todorov, 1979). Other Bulgarian scholar, Michail Arnaudov, is also known for his
detailed study of ballad and folklore motifs in Bulgarian folk culture and literature concerning the
division between two brothers and the immurement of the bride’s shadow. (2) Two modern
researchers are of note: Ljubomira Parpulova, who mainly explore motifs in Bulgarian fairy tales
(1978), and Nikolay Aretov who focuses on translated fiction from the early 19th century, paying
particular attention to the abducted faith and unhappy family (1990). However, the topic can be
found mainly in various conference proceedings. The main problem is that academic publications do
not reach school teachers and students. The authors of textbooks and handbooks hardly apply
advanced academic knowledge in their presentation of lessons. Students may only rely on the
responsibility of the teachers themselves to compensate for these deficits.
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Such an example is the lesson for Defoe’s Robinson Crusoe. In none of the six textbooks
approved by the Bulgarian Ministry of Education for literature classes in the 10th grade (compulsory
schooling) is there an indication of its significance as a “spiritual autobiography”. Only one of the
handbooks points out the allusion to the motif of the Prodigal Son. The Biblical themes in Defoe’s
novel are fully tracked only in The Bible in Literature Classes (Xpuctosa, 2002, pp. 68 — 70). In none of
the approved textbooks and handbooks is there a record of deeper allusions in the life of Robinson to
other Biblical characters like Job and Jonah, for which repeated implicit and explicit references exist
in the novel (Pileva, 2013, p. 126). A History of English Literature by Marko Minkoff (1998) also lacks
an in-depth interpretation through a religious prism and with focus on the religious connotations of
images. However, literary critics and authors of textbooks will have fulfilled their cultural and
educational mission only after they convey the meaning and express the importance of religious
motifs to the cultural imagination of the words they discuss.

If we choose to represent the text of a fiction as a starry map, the motifs could be presented
as different constellations on its sky. Such constellations fill the structure and set the matrix of the
text. How many stars will be found by the recipients and how bright they will shine for them depend
on their cultural competencies. As the most resilient in literature are undoubtedly the mythological
and religious motifs which can contain several components that are repeated in different literary
works and combined in different themes and plots. A typical example of a skilful use of the Prodigal
Son motif is Defoe’s novel. The origin of the motif contains following parts: taking one’s heritage,
leaving the house without the father’s blessing, journeying on the way to and in a foreign country,
losing everything, repentance, returning home, acceptance by the father, and rejection by the elder
brother. The Robinson Crusoe novel repeats six of these components: leaving the house without the
father’s blessing, journeying to and in a foreign country, losing everything (here there is a variation
on the motif, because the hero manages to save some food, weapons, Bibles from the ship),
repentance, returning home and rejection by the elder brother (here the position of the brother is
assumed by the sisters and nephews).

Here the teachers and lecturers may use new technologies to show the constellation of the
Prodigal Son on the sky map and ask the students to fill the components of the motif, discovering the
different parts/stars on it. Also there are other Biblical motifs in the text which will compose other
constellations. So the students finally can acquire a pictorial image of the motifs in the novel. And if
they explore this map, they can also discover that the Prodigal Son motif is the main motif, which
became the underlying thematic motif of the whole novel, defining the boundaries of the plot.

Discussion

Most Bulgarian literary critics explore religious motifs in their articles without providing
a special definition of the nature of the term, so that often it overlaps with the theme. Actually, the
problem begins with the discrepancy in specialized dictionaries of literary terms. In Bulgaria there are
more than six dictionaries where the motif is defined differently. The most comprehensive in terms
of its treatment of the concept of the motif is EHuMKNonegmueH peyHuk (2001), modelled on the
German Duden. The definition there considers the motif to be a “thematic, situational related literary
element whose content base can be schematically described”. The different motifs include: situation
(enmity between brothers, love between rival families), figures and characters (weird people, evil
women), localities or places and time (p. 270). This dictionary offers very clear definitions and can be
systematically used in teaching literature at high schools and universities.

Coherence and consistency in the use of the term motif, and of religious motifs in particular,
are lacking in teaching literature. The reference to religious motifs is poorly developed and the
teachers do not feel prepared enough to present it with sufficient confidence. They are forced to
trust their intuition when explaining such themes and motifs. That is why there is a need of defining
the role of the motif in the teaching model and illustrating its adequate use. (3) First the motif must
take its place among the key terms in the curriculum of the Bulgarian Ministry of Education. Although
it is not mentioned there as a specific term, in a literature textbook for the 5th grade in secondary
schools, the folklore lessons include a definition of the motif as “a part of the theme that is repeated
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in various literary texts” (Fepaskukosa — Monosa, 2006, p. 34), but the concept is not always clearly
understood and the students gain the impression that the analysis cannot go beyond the basic
elements, such as plot and characters.

In fact, the textbooks contain numerous exercises in which students are tasked with finding
the motifs or explaining their place in a literary work, but the motif has no status as a term at all; it
exists without its own referent in the nominal vocabulary of most teachers in high schools. There is
no clear conceptual framework in which this term is positioned. At universities, the situation is
slightly better; there are even some specialised courses, such as Religious Motifs in Western
Literature, Biblical Themes in Literature, Bible and Bulgarian Literature, and Bible as Literature, but
the status of the term has not been fully clarified yet.

The other problem for high schools and some universities is that literature programs are not
updated in a timely manner; instead, they are neglected because of contemporary social and
personal needs and interests. Even though that the different textual approaches are presented to the
students, the literary education in most cases fits in the biographical and textual analysis, striving to
reconstruct the original and to place it in a biographical context where the text becomes a document
of the writer's personality or, in a historical context, of the era which it reflects. For a work to be
explored in view of the author’s experiences is the same as evaluating a portrait by its model.
Simultaneous introduction of constructivism as an educational paradigm, deconstruction as a style of
critical thinking, looking for contradictions and prejudices through the analysis of formal elements,
together with the “archaeology of knowledge” and hermeneutics in learning literature may,
however, question the national ideology set out in the standards and programs of the Ministry of
Education (OJamaHosa, 2012, p. 38). That is why a strong opposition persists against such as
Damyanova’s ideas for the possibility of the inclusion of these critical approaches in literature
education at high schools, featured in her book, and they seem to need a long time before being
realized, understood, and put into practice.

In order to increase the awareness of eternal themes and motifs, which have left their
imprint on literary texts, it was necessary to go a long way in Bulgaria. Since the beginning of the 90s,
the need of positive appreciation of the religious Biblical heritage has become clearer. One had to go
an even longer way in order to understand the need of religious motifs in the textual materials for
learning and teaching literature, focusing on the importance of Biblical knowledge for cultural and
national growth. By updating the debate on religion — literature during the past 28 years, we have
come to the recognition that the Bible continues to deliver images, themes, and motifs for many
writers and poets. Likewise, the postmodern condition is indebted to the Christian tradition as
a cultural dominant whose achievements are expressed by most contemporary literary theories.

Conclusion

The study of literary texts should not be limited only to the origin of religious motifs. Rather,
there is a need to review how they function and acknowledge the fact that their meaning can change
depending on the context or their combination with other motifs, e.g., whether they are a primary or
secondary motif. Possibly due to overuse, some religious motifs may be emptied of meaning and
parodied. That is why their semantic changes are important, as well as the separation of the motifs
from their variants, the semantic reconstruction of complex motifs, the performance of the
relationship between the motifs in the structure of the work, and the meaning that occurs at the
nexus of these interconnections.

In literary studies, teachers and lecturers have to pay attention to both aspects of the motif —
as the author’s inspiration for the work and as an integral part of its structure, referring to other
works from the literary tradition. Through such a study of a single motif may be considered, on the
one hand, the individual author's approach to understanding the specific motifs and, on the other,
the mechanism of interaction of different cultures and literatures and relevant translations by which
works can cross their chronotopic limits. It is also necessary to systematize clear concepts for
presentation of the literary material at high schools and universities through the study of motifs,
including religious ones, which would help to fill many knowledge gaps.

35 Motus in verbo 1/2017



The Use of Religious Motifs in Teaching Literature at High Schools and Universities in Bulgaria

The interpretation through a Biblical perspective specifies the importance of not only the
cultural context of a literary work, but determines the textual elements which relate it to the
hypotext — the elements that carry more ancient messages that have preserved their value in the
dynamic literary stream. The motif study for this point of view should precede the study of the
context. And it will contribute to enhancing the impact on the students’ interpretative competences
within literary classes and sessions where the Biblical imagery and motifs are discussed. Due to the
obvious role of such textual elements in the main work’s interpretation, students can better
understand the work and approach its overall importance.

George Steiner in Science Encyclopedia presents: Culture as a matrix of recurrent and
interrelated elements. Broadly speaking, cultural literacy relies on our ability to recognize these
constants — in literature, music, painting, or any other form of cultural production — and to work out
the relationship between them, to translate and recycle the meaning we inherit from them. (4)

Its main thesis is that “elementary” allusions and “implicit motifs” go unrecognized even by
today’s most “privileged students and readers”. The relationship between religion and literature is
solid and has existed for thousands of years, and not just on an aesthetic basis. With its continuing
presence, the Biblical text sanctifies and inspires literature and needs to be recognized by modern
readers, for the understanding and interpretation of texts is not only the task of literary science, but
extends to human culture, wisdom, and experience as a whole.

Notes

(1) “Complete elementary part of a literary plot” as well as “the driving reason for the creativity of
the poet”.

(2) He is quoted in a bibliography of indexes as the author of one of the first classification attempts of
fairy tales (Azzolina, 1987).

(3) Similar approach based on thematics and problematics is applied in the approved Poland
textbooks after 1989 and the feedback is positive.

(4) http://science.jrank.org/pages/7889/Motif-in-Literature
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Resume

This paper addresses the importance of the thematic criticism and recovery of the place of the
religious motifs in the literary analysis. The objective of the presented paper is, first, to identify some
key aspects in the development of motif theory based on the achievements of well-known
researchers in the field of thematology. Furthermore, the paper addresses the issue of the partial
disregard of Biblical motifs in Bulgarian educational materials after 1989 as a result of communist
heritage. The research question concerns the effect of introducing the Biblical imagery and motifs on
the learners’ literary interpretive competences. It also tries to point out possible strategies for
improving the reception of such motifs and offers an innovative way of introducing such textual
elements. Since the motifs are not explicitly formulated in the original authors work, every lecturer
must be able to identify them and to determine their place in the structure of that work. The paper
argues that teaching should focus only on the study of the original Biblical texts but on pointing to
the way certain Biblical elements function and on drawing the learners’ attention to the fact that
their meaning can change depending on the context. The paper emphasizes the need for including
religious motifs in the textbooks and instruction materials for learning and teaching literature, as well
as the importance of Biblical knowledge for cultural growth and shaping aesthetic taste.

37 Motus in verbo 1/2017



The Use of Religious Motifs in Teaching Literature at High Schools and Universities in Bulgaria

About author

Maria Emilova Pileva defended her PhD of Bulgarian literature in 2016. Her main research area and
subareas are literature, religion, theory of translation. She had specializations in Vision International
University (1995 — 1996) and in Eberhard-Karls Universitdt (2015 — 2016). She has 13 scientific
publications in Bulgarian and 1 in English.

Maria Emilova Pileva, Pancharevo 1137, Yuri Gagarin str. 10, Bulgaria




1. Theoretischer Hintergrund

Das Lernen, nicht nur der Fremdsprachen, ist ein hoch unterschiedlicher und individueller
Vorgang. Auf den Fremdsprachenerwerb hat eine ganze Reihe von Faktoren den Einfluss, aus denen
grolRe Herausforderung auf die Didaktik resultiert. Die Einteilung nach Riemer (1997) bedeutet
Einteilung in die endogenen und exogenen Faktoren. Die exogenen bezeichnen diejenigen, die das
Lernumfeld betreffen, z.B. Lehrer, Mitschiiler, Methoden u.a. Unter endogenen versteht man die, die
die Personlichkeit des Lerners gestalten. Diese Faktoren kdnnen sich gegenseitig beeinflussen.

Abb. 1: Individuelle Einfliisse im Fremdsprachenerwerb (Riemer 1997, S. 233)
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Am Prozess des Fremdsprachenlernens beteiligen sich angeborenes Sprachlernvermaégen,
individuelle Fahigkeiten und soziale Erfahrungen mit der Sprache (Bleyhl, 2000). Interessant ist der
Zusammenhang zwischen dem Erfolg und der Motivation, der haufig diskutiert wird (Kirchner, 2004).
Die Vertreter der Kausalhypothese behaupten, dass die Motivation beim Fremdsprachenerwerb zum
Erfolg fiihrt. Die Resultativhypothese, die mehr im Vordergrund steht, behauptet, dass erst der Erfolg
beim Lernen die Motivation auslost. Von Riemer (1997) stammt die Einzelgdngerhypothese. Sie
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behauptet, der Fremdsprachenerwerb sei ein individueller Prozess. Auf diesem Prozess beteiligen
sich viele Variablen, die in der Abb. 1 dargestellt sind. Unter Alter versteht man auller dem
biologischen Alter auch das soziale Alter und kognitive Entwicklung. Intelligenz und
Sprachlerneignung sind wichtige Determinanten des Lernens. Affekte reprasentieren die Kategorie
der Motivation, Einstellungen, Orientierungen und Emotionen. Personlichkeit, Lernstile und
Vorwissen stellen ein umfangreiches Feld von den pragenden Faktoren. Von den lerner — exogenen
Variablen ist der Unterricht zu nennen, dazu gehoéren z.B. Lehrer, Materialien, Methoden u.a. Unter
sozialer Herkunft versteht man die Familie, Freunde, Lebensniveau u.a. Kontakt bedeutet das
Verhaltnis zur zielsprachigen Gesellschaft. Interaktion beschreibt die kommunikativen Moéglichkeiten
zur Fremdsprache.

Der Fremdsprachenerwerb wird von verschiedenen Faktoren beeinflusst (Edmondson,
House, 2000). Die endogenen Faktoren sind die, die aus dem Individuum quellen, fiir ihn typisch sind
und seine individuellen Lerneigenschaften bilden. Sie werden deshalb auch individuelle Unterschiede
genannt. Diese Faktoren sind zusammen verbunden und wechselseitig wirksam, obwohl sie oft
getrennt prasentiert und beschrieben werden (Riemer, 1997). Dérnyei (2005) erweitert die Liste
dieser Faktoren noch um Angst, Kreativitat, Selbstvertrauen u. a. Jeuk (2011) nennt noch z.B. den
Entwicklungsstand des Spracherwerbs in der Erstsprache.

In unserem Beitrag widmen wir uns der Untersuchung der affektiven Faktoren im
Fremdsprachenerwerb. Es wurden affektive Faktoren Einstellungen und Emotionen gewahlt. Das
Hauptziel der Untersuchung war herauszufinden, wie diese Faktoren den Erwerbsprozess der
deutschen Sprache beeinflussen.

1.1. Alter

Zu den viel untersuchten Faktoren des Fremdsprachenerwerbs gehort unbestritten das Alter.
Man wollte immer wissen, wann es die giinstigste Zeit, die optimale Altersgrenze ist, die Sprache zu
lernen. Es ist sicher, dass die Menschen mit unterschiedlichem Alter nicht das gleiche
Entwicklungsniveau haben. Das Kind ist in seiner Entwicklung im Rahmen der Ontogenese irgendwo
anders als der Jugendliche und auch von dem Erwachsenen unterscheidet er sich in vielen Bereichen.
Das muss auch beim Spracherwerb bericksichtigt werden. Eines ist ndmlich sicher, die Kinder lernen
die Sprache anders als die Erwachsenen.

Hier ist die Hypothese der kritischen Periode eine oft diskutierte Frage. Die kritische Periode
bedeutet den Zeitraum, auBerhalb denen die Sprache nicht mehr so einfach und mihelos erworben
wird, wie in dieser Periode. Mehrere Autoren beschéftigen sich mit dieser Zeitspanne und es wurde
nicht eindeutig festgestellt, wann genau sie stattfindet, meistens allerdings in der friihen Entwicklung
(Singleton, 2005). Die kritische Periode soll laut Lenneberg (1967) zwischen drei und fiinf Jahren
liegen. Einige Autoren behaupten, dass die kritische Periode den Fremdsprachenerwerb nicht
betrifft, weil der Lernerfolg eher dadurch bestimmt ist, wieviel Zeit und Anstrengung dem
Lernprozess gewidmet wird (Loewen, Reinders, 2011). Lojova und Strakova (2012) behaupten, je
friither das Kind in Kontakt mit einer Fremdsprache kommt, desto hoher ist die Voraussetzung, dass
es die Sprache spater auf hohem Niveau beherrschen wird. Auf Grund dieser Hypothese
unterscheidet man zwei Konzepte der Aneignung der Sprache:

e Die Theorien, die den Fremdsprachenerwerb seit der frilhen Kindheit unterstiitzen
e Die Theorien, die den Fremdsprachenerwerb nach der Pubertdt und im Erwachsenenalter
unterstutzen

Die friihe Kindheit schliefft das Alter bis zu zwei oder drei Jahren ein. In diesem Zeitraum
lernt das Kind die Sprache ganz einfach, mihelos, schnell und unabsichtlich. Es gibt zwei Versionen
der Hypothese der kritischen Periode (Stranovska, 2011):

e Die starke Version behauptet, dass das Kind die Muttersprache bis zur Pubertdt erwerben
muss. Spater ist es nicht mehr moglich (Ellis, 2008, Lightbown, Spada, 1997, u.a.).

e Die schwache Version konstatiert, dass der Erwerb der Sprache nach der Pubertat nur
schwieriger ist, aber nicht unmaglich (Harley, Wang, 1997, Hanusova, Najvar, 2008, u.a.).
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Aus neurolinguistischer Sicht gibt es auch Unterschiede im Gehirn, wenn man zwei Sprachen
im simultanen Erstspracherwerb lernt und beim spateren Zweitspracherwerb (Bickes, Pauli, 2009).
Bei dem simultanen Erstspracherwerb wird nur ein neuronales Netz im Gehirn fiir beide Sprachen
gebildet. In dieses Netz kann auch eine spater erworbene Fremdsprache integriert werden. Beim
Zweitspracherwerb, d.h. beim Erwerb der Fremdsprache nach der Muttersprache, werden fiir jede
Sprache separate neuronale Netze gebildet.

Die Neurodidaktik verbindet das Lernen und das Funktionieren des Gehirns. Im Bereich der
Neurodidaktik steht die Gehirnplastizitdit im Vordergrund. Heutige Entdeckungen in den
Neurowissenschaften zeigen, dass die Gehirnorganisation flexibel und veranderbar ist. Da sich das
Gehirn im Laufe des Lebens anpasst und adaptiert, gibt es bestimmte Zeitspannen, in denen man
besser lernt. Der Fremdsprachenerwerb soll in der Primar- und Sekundarbildung effektiv sein
(Matovcikova, 2014). Die Fremdsprache kann man allerdings auch im spateren Alter erwerben.

Die Beflirworter der Theorien des Sprachenerwerbs erst nach der Pubertdt und im
Erwachsenenalter behaupten, dass man im spateren Alter schneller und effektiver die Sprache
erlernen kann, weil die kognitiven Mechanismen bereits entwickelt sind. Die Lerner kdnnen bewusst
und absichtlich lernen, was dazu fihrt, dass sie die Sprache schneller erwerben, was vor allem die
Grammatik betrifft. Die Erwachsenen sind fahig, die Informationen effektiver zu selektieren.

Bei der Aussprache gilt, dass der friihe Kontakt mit der Fremdsprache die akzentlose
Aussprache sichert. Die Kinder lernen vor allem durch Nachahmen und Wiederholung. Eine wichtige
Rolle spielt dabei auch der affektive Filter, d.h. eine mentale Blockade, die mit dem Alter wachst. Die
Wahrnehmung und die Sprachproduktion der Kinder sind ohne Hindernisse. Dazu kommt auch die
Tatsache, dass die sich entwickelnden Artikulationsorgane des Kindes sich besser der Aussprache
anpassen als die eines Erwachsenen. Man kann die Sprache natiirlich auch im spateren Alter lernen,
allerdings je frilher man damit anfangt, desto besser ist die Chance, sich dem Muttersprachler
auszugleichen.

1.2. Intelligenz

Im Vordergrund steht auch die Frage, hangt die Intelligenz mit dem Lernen von
Fremdsprachen zusammen? Man konnte antworten, ja, intelligente Menschen lernen sie leichter. Ist
es aber wirklich so? In den Schulen ist es wirklich so, dass die ausgezeichneten Schiiler auch die
Sprachen mit Erfolg lernen. Ist dafiir das hohe Intelligenzniveau verantwortlich? Ist es Kombination
anderer Faktoren? Man kann ndamlich auch in den Klassen mit begabten Kindern beobachten, dass
nicht alle die Fremdsprachen auf hohem Niveau erwerben. Umgekehrt findet man auch Kinder oder
Erwachsene, die kaum mit den schulischen Anforderungen klarkommen, aber zwei oder drei
Sprachen flissig sprechen, die sie zu Hause oder in ihrem sozialen Umfeld erlernt haben.

Laut Lojova (2005) existieren zwei Anschauungen, die dieses Thema betreffen:

1. Die Anschauung, die betont, dass man Uber spezielle Fahigkeiten verfliigen muss, um die
Fremdsprache lernen zu konnen. Diese hdangen mit der Intelligenz nicht zusammen.

2. Die Anschauung, die die speziellen Fahigkeiten vermeidet. Sie werden nur flr ein Bestandteil
der allgemeinen intellektuellen Fahigkeiten gehalten.

Die Antwort ist nicht eindeutig. Man muss zwischen dem natirlichen, absichtslosen
Spracherwerb und dem gesteuerten schulischen Spracherwerb unterscheiden. Fir den
Fremdsprachenunterricht in der Schule ist der hdhere 1Q wirklich von Bedeutung, denn man muss
explizit und bewusst die Sprachstrukturen lernen. Bei dem natiirlichen Fremdsprachenerwerb ist der
Einfluss vom IQ eindeutig niedriger.

Ebenso sollte der Zusammenhang des IQs mit den einzelnen Fertigkeiten berlicksichtigt
werden (Lojovd, 2005). Es scheint, dass die Intelligenz eher den Einfluss auf die Fertigkeiten
Schreiben und Lesen auslibt. Die Fertigkeiten Sprechen und Hoéren hangen mehr von anderen
Determinanten ab.

Mit der Intelligenz hdngt auch das erreichte Sprachniveau zusammen. Wenn man die Sprache
nur fur alltagliche, tibliche Zwecke braucht, kann man dieses Niveau auch ohne hohen IQ erreichen.
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Ein fortgeschrittenes Niveau der Sprache erfordert aber auch entwickelte kognitive Fahigkeiten.
Zusammenfassend kann man sagen, wenn man nur einfach kommunizieren will, ist sein 1Q nicht
relevant.

1.3.Motivation

Die Motivation steht im Mittelpunkt des Interesses vieler Untersuchungen. Es ist sicher, dass
motivierte Lerner bereit sind, den Aufwand in die Aneignung einer Fremdsprache zu investieren. Die
Motivation stellen ,Beweggriinde, Einflisse, die eine Entscheidung, Handlung beeinflussen, zu einer
Handlungsweise anregen” dar (Duden 2001, S.1102). Beim Fremdsprachenlernen treten allerdings
noch mehrere Aspekte dazu, wie das Ziel, entsprechendes Verhalten, Wiinsche und Einstellungen:

»In short, motivation involves four aspects, a goal, effortful behaviour, a desire to attain
thegoal and favourable attitudes toward the activity in question” (Gardner 1985, S.50).

Motivation bestimmt die Art und Weise, wie sich der Mensch verhélt (Dérnyei, 2014). Es ist
deutlich, dass Motivation nicht isoliert zu betrachten ist. Sie ist von vielen Variablen beeinflusst.
Diese sind dafiir verantwortlich, dass ihre Intensitat bei der Sprachaneignung gewechselt wird. Mit
der Motivation in dem Fremdsprachenerwerb beschéftigt sich z.B. Stranovska (2009, 2014), Riemer
(2010), Kleppin (2002), Gardner (2005), Dornyei (2014).

Es wird laut Gardner (1985) die instrumentelle und integrative Motivation unterschieden.
Man ist instrumentell motiviert, wenn es ihm beim Sprachenlernen um schulische oder berufliche
Zwecke geht, z.B. er ist unter dem Priifungsdruck oder will seine beruflichen Chancen erhéhen. Unter
der integrativen Motivation versteht man das Sprachenlernen um sich mit der Kultur der Zielsprache
zu identifizieren. Mehrere Autoren gehen aus Gardner aus (Ellis, 2008, Dérnyei, 2014 u.a.).

Ellis (2008) unterscheidet die resultative und intrinsische Motivation, die er von der
integrativen differenziert. Die resultative sieht die Motivation als Anlas des Lernerfolgs und die
integrative deutet an, dass die Haltungen zur Sprache verdnderlich sind, was aber nicht bedeutet,
dass die Lerner unmotiviert sind.

Mehrere Autoren (Riemer, 2010, Storch, 2009) sprechen von der intrinsischen und
extrinsischen Motivation. Dieses Konzept ist von der Psychologie ibernommen worden. Es bedeutet
die Unterscheidung zwischen den Anreizen von auflen und von innen. Extrinsische Motivation
bezeichnet die Impulse aus dem Umfeld, z.B. folgende: die Lernaktivitat ist als Teil der eigenen
Personlichkeit akzeptiert, der Wert der Lernaktivitdt wird erkannt, das Handeln folgt aus einem
Druck, aus einem Pflichtgefiihl oder Lob will gewonnen werden.

Intrinsische Motivation kommt aus eigenem Interesse aus, dazu gehort Neugier, man will
Wissen erwerben, Leistung bringen, Stimulation erleben. Intrinsisch motiviertes Verhalten ist also
freiwillig, selbst gewahlt und bringt Freude mit, dagegen das extrinsisch motiviertes Verhalten ist von
anderen, nicht inneren, Anldssen verursacht. Storch (2009) betont die Bedeutung der intrinsischen
Motivation, weil man in diesem Fall einen Sinn in der Tatigkeit sieht.

Die Motivation beim Fremdsprachenlernen ist eher auf den Prozess als das Produkt orientiert
(Stranovska, 2011). Der Erwerb einer Fremdsprache ist ein langer Prozess. Der Lerner soll dabei
immer Schritt fir Schritt fortschreiten und stets fiir den nachsten Schritt motiviert sein. Diese Theorie
unterstiitzen auch andere Autoren, z.B. Riemer (2010), Dérnyei (2014). Einzig die resultative
Hypothese stellt das Produkt in den Vordergrund und beriicksichtigt beide Elemente. Der
Motivationsprozess besteht aus drei Phasen:

1. Aktivierung wird durch die Defizite hervorgerufen. Beim Fremdsprachenlernen geht es um die
Bediirfnisse der fremdsprachlichen Kommunikation, man ist sich bewusst, dass man Defizite in
der Fremdsprache hat, man versucht sie abzuschaffen.

2. Richtfahigkeit bedeutet, wie man seine Aktivitaten steuert, die von seinen Werten, Interessen,
Einstellungen, der Lebensorientierung u.a. abhangen.

3. Zielfahigkeit folgt das Ziel, das der Lerner erreichen will.

Natirlich andert sich der Grad der Motivation im Prozess des Spracherwerbs, sie ist nicht
immer hoch oder niedrig, sondern schwankt (Stranovska, 2013). Es kann sogar passieren, dass man
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auf einem niedrigen Punkt des Motivationsprozesses stehen bleibt und kann sich nicht fortbewegen.
Es gibt folgende Ursachen des Motivationsausfalls beim Fremdsprachenlernen (Dérnyei, 2005,
Riemer, 2010, Stranovska, 2011 u. a.):
a) AuRere — Aufgabenstellung, negativ wirkendes Umfeld, schlechte Beziehungen, die
Personlichkeit des Lehrers, Lehrstil, unangemessenes Bewerten u.a.
b) Innere — der Aufgabeninhalt, die Moglichkeiten der Selbstentfaltung entsprechen nicht der
personlichen Interessen und Bediirfnisse, man empfindet inaddquat seine ersten Misserfolge.

In dem Motivationsprozess beim Fremdsprachenlernen spielt eine wichtige Rolle der Lehrer.
Er wird haufig als wichtige Motivationskraft bezeichnet. Er soll die Motivation der Lerner erwecken
und auch erhalten. Dazu muss er selbst motiviert sein, er soll selbst die Freude am Unterrichten
haben. Nattrlich kann er nicht alle Motivationsbarrieren eliminieren, er soll vor allem den Lerner
unterstltzen.

1.4.Personlichkeit

Jedes Individuum ist von spezifischen Eigenschaften, die nur fir ihn typisch sind,
ausgestattet. Im Unterschied zu vorher behandelten Faktoren sind Persdnlichkeitsfaktoren als relativ
stabil zu bezeichnen. Sie wurden oft von der Psychologie bernommen. Riemer (1997) spricht von
mehreren Konstrukten, die der Kategorie der Personlichkeit gehoren, z.B. Empathiefahigkeit,
Extrovertiertheit, Risikobereitschaft, Feldunabhangigkeit u.a.

Empathie ist vor allem im Bereich der Aussprache von Bedeutung. Empathisch soll der
Mensch sein, der die Grenzen seines Egos flexibel beherrschen kann. Empathiefahigkeit ermdglicht
dann, sich die richtige Aussprache der Zielsprache anzueignen. Diese Theorie wird kritisiert, weil die
Erwachsenen, im Unterschied zu den Kindern, die authentische Aussprache eines Muttersprachlers
fast nie erreichen. Empathiefdahige Menschen sollen sich besser die Aussprache aneignen und
werden gute Sprecher mit geringem Akzent (Jilka, Lewandowski, Rota, 2011).

Zu den Personlichkeitsfaktoren gehort die Extrovertiertheit/Introvertiertheit. Die
extrovertierten Lerner sind oft als die erfolgreichsten bezeichnet. In den Anfangsstadien kann es so
wirklich sein, aber allgemein wurde es nicht bewiesen. In manchen Fallen ist die Extrovertiertheit
sogar zum Nachteil, z.B. bei japanisch Lernenden ist die Beziehung zwischen der Extrovertiertheit und
der Aussprachekompetenz negativ (Riemer, 1997). Die introvertierten Lerner zeigen bessere
Leistungen in den schriftlichen Aufgaben, die extrovertierten sind besser in den miindlichen
Kompetenzen. Edmondson, House (2000) bemerken, dass die extrovertierten Lerner am Anfang des
Fremdsprachenerwerbs zwar bessere Ergebnisse haben, allerdings in den fortgeschrittenen Stufen
des Unterrichts zeigen sich die introvertierten als besser.

Ahnlich ist es beim Konstrukt Risikobereitschaft. Die risikobereiten Lerner sind oft als die
bezeichnet, die mehr sprechen und sich auch mehr an der Unterrichtsstunde beteiligen, wahrend
die, die auf die Kritik oder Korrektur empfindlich reagieren, verhalten sich eher passiv (Edmondson,
House, 2000). Die Bereitschaft der Lerner, die Sprache zu sprechen, die sie nicht vollig beherrschen,
ins Risiko einzugehen, dass man Fehler macht und korrigiert wird, ist gute Voraussetzung fiir die
sprachliche Kompetenz. Diese Lerner verwenden gern neu erworbene sprachliche Mittel.

Viel Beachtung wurde auch dem Konstrukt Feldunabhdngigkeit, bzw. Feldabhangigkeit
gewidmet. ,Feldunabhangigkeit wird definiert als die Fahigkeit eines Individuums zur analytischen
Herangehensweise an die Losung komplexer Aufgaben” (Riemer, 1997, S. 64). Dieses Konstrukt
wurde von den Fremdsprachenerwerbsforscher adaptiert und Uberprift. Die Fahigkeit der
Feldunabhéangigkeit, d.h. des analytischen Zugangs, soll einen erfolgreichen Fremdsprachenerwerb
gewadhrleisten. Obwohl es viele Studien zu diesem Zusammenhang realisiert wurden, sind sie nicht
zum eindeutigen Ergebnis gekommen.

Dornyei (2005) fligt zu, dass die Personlichkeitsfaktoren nicht direkt auf den Lernerfolg
wirken. Sie beeinflussen eher die Motivation oder Einstellungen.
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1.5.Emotionen

Die Emotion zu definieren ist nicht einfach. Es gibt viele Auffassungen dieses Begriffs, Duden
und auch Wikipedia berichten, dass es sich um eine Gemitsbewegung handelt. Zusammenfassend
kann man sagen, die Emotion ist ein psychischer, gefiihlsbezogener Zustand. Er kann sowohl positiv
als auch negativ sein.

Die Emotionen sind folgend einzuteilen (Stranovska, 2011):

a) Affekte — sie sind intensiv, heftig, kurzzeitig
b) Stimmungen — sie sind von derselben Qualitat wie Affekte, nur langerfristig
c) Leidenschaften

Eine andere Einteilung, z.B. von Ndkonecny (2000) spricht von den niedrigeren und héheren
Gefuhlen. Die niedrigeren werden mit den primaren Bedirfnissen verbunden, sie sind angenehm
oder unangenehm. Die hoheren sind auf die sekundaren Bedirfnisse zuriickzuziehen — sittliche,
asthetische, ethische, soziale, rechtliche, intellektuelle, weltanschauliche Gefiuihle.

Die Psycholinguistik orientiert sich dabei auf die Perzeption der fremdsprachlichen AuRerung,
Verarbeitung der Emotionen und das Verhalten gegeniiber der Fremdsprache und fremder Kultur. Es
gibt zwei Arten der Emotionen (Stranovskd, 2011):

1. Positive Emotionen — diese beeinflussen und verstiarken die Ausdauer und die kognitive
Tatigkeit der Lerner, wie Begeisterung, Freude, Interesse u.a.

2. Negative Emotionen — diese schwachen die Tatigkeit der Lerner ab, wirken storend, wie
Apathie, Arger, Trauer, Angst, Stress u.a.

Der Lehrer sollte die Emotionalitat seiner Schiiler kennen, vor allem wann die Lerner ohne
Barrieren kommunizieren. Die Ursache der Barrieren ist oft der affektive Filter. Krashen (1982) ist der
Autor der ,Language acquisation Hypothesis”, deren Teil die Hypothese des affektiven Filters bildet.
Der Filter ist eine mentale Blockade, die dem Lerner hindert, den Input aus dem Umfeld zu erwerben.
Dabei sind die Motivation, Bedirfnisse, Haltungen und Emotionen betroffen, deswegen sollen die
Emotionen der Lerner nicht unterschatzt bleiben.

Aus der ontogenetischen Sicht erhoht sich der affektive Filter mit dem Alter des Individuums.
Bei den Kindern ist er noch niedrig, deswegen kann das Kind die Lauten der Fremdsprache gut
wahrnehmen und addquate Aussprache eines Muttersprachlers erwerben. Die Produktion ist auch
ohne Hemmungen. Bei dem hohen affektiven Filter kann man negative Faktoren beobachten, wie
Unsicherheit bei der Sprachproduktion, Frustration, dass man die gelernte Spracherscheinungen gut
beherrschen sollte, das Gefiihl, dass die Fremdsprache zu schwierig ist, negative Beziehung zur
Sprache oder Angst vor Sprechen. Es ist deshalb wichtig, mit den Emotionen zu arbeiten und die
negativen zu beseitigen oder so viel wie moglich zu eliminieren. Hascher (2005) empfiehlt folgende
Bewaltigung negativer Gefiihle: Ablenken, Neubewertung des erlebten Ereignisses, Probleml6sung,
Selbstbelohnung, physische Ersatzbefriedigungen, soziale Unterstltzung, Vergleich mit noch
schlechteren Situationen u.a. Um positive Gefiihle zu erhalten, kann man folgendes verwenden:
Belohnung positiver Lebensaspekte, prosoziales Verhalten und ausleben positiver Gefiihle.

Emotionen und allgemein affektive Faktoren bestimmen die Beziehung zum
Fremdsprachenerwerb und zur Fremdsprache. Wenn die Beziehung zur Fremdsprache gut ist, geht
auch das Lernen einfacher und ist effektiver. Deshalb soll man immer versuchen, den affektiven Filter
auszuschalten. Das Lernen muss einfach SpaR machen.

1.6.Einstellungen

Einstellungen sind auch als wichtige Voraussetzung des Fremdsprachenerwerbs zu verstehen.
Sie sind nicht angeboren, sondern entwickeln sich im Laufe des Lebens unter dem Einfluss von
Erfahrungen. Das gilt auch fiir die Fremdsprachen und ihren Erwerb.

Nach Allport (1935) wird die Einstellung definiert als mentaler und neuraler
Bereitschaftszustand, der durch die Erfahrung strukturiert ist und einen steuernden Einfluss ausiibt
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auf die Reaktionen des Individuums gegeniber allen Situationen und Objekten, mit denen dieses
Individuum eine Beziehung eingeht. Einfacher gesagt handelt es sich um eine Tendenz, wie man in
bestimmter Weise auf Personen, Objekte oder Situationen reagiert. Diese Tendenz kommt von der
Erfahrung aus.
Die Einstellungen verfligen tber drei Komponenten (Werth, Mayer, 2008, S. 206):
1. Affektive — es handelt sich hier um Gefiihle und Emotionen, die mit dem Objekt verbunden
sind.
2. Verhaltensbasierte (konative) — sie bedeuten das Verhalten gegeniiber dem Einstellungsobjekt.
3. Kognitive — diese umfasst Meinungen, Gedanken, Uberzeugungen, die mit dem Objekt
assoziiert werden.

Die Faktoren, die die Bildung der Einstellungen bei dem Individuum beeinflussen, sind
folgende (Stranovskd, 2011):
e die Zuverlassigkeit der Auskunftsquelle,
o die Attraktivitat der Auskunftsquelle,
e die Macht der Auskunftsquelle,
e der Stil, die Struktur und der Inhalt der Auskunft.

Einstellungen sind nicht bestdndig, sie kénnen in der Zeit verandert werden. Wie schnell sie
zu verandern sind, gibt uns die Auskunft von der Starke der Einstellungen. In der Regel sind am
starksten und damit schwerer zu andern die affektiven Einstellungen. Am leichtesten sind die
Einstellungen zu verdndern, die nicht tief verankert sind. Die Anderung der Einstellungen kann
kongruent oder inkongruent sein. Kongruente Anderung bedeutet die Verstirkung oder
Abschwichung einer positiven oder negativen Einstellung. Inkongruente Anderung ist die Anderung
der positiven Einstellung zur negativen oder umgekehrt.

Garrett hat in einem Beispiel die drei Komponenten der Einstellungen in Bezug auf das
Fremdsprachenlernen verbunden:

»In terms of language, then, if we were considering a student's attitude towards Spanish as
a foreign language, we could talk about a cognitive component (she believes that learning Spanish
will give her a deeper understanding of Spanish culture), an affective component (she is enthusiastic
about being able to read literature written in Spanish), and a behavioural component (she is saving
money to enrol on a Spanish course)” (Garrett 2010, S. 23).

Eine Klassifizierung der Einstellungen ist eine komplizierte Angelegenheit. Fir den
Spracherwerb scheinen zwei Arten von Einstellungen wichtig sein (Gardner, 1985, 2005), und zwar
die Einstellung zur Sprache selbst und die Einstellung zum Sprachenlernen allgemein. Nicht viele
beschaftigen sich mit den Einstellungen im Fremdsprachenunterricht, z.B. Oroujlou und Vahedi
(2011). Sie setzen die Meinung durch, dass es von Bedeutung ist, unterschiedliche Techniken im
Unterricht einzusetzen, die die Einstellungen der Lerner zum Fremdsprachenerwerb verbessern
konnen. Positive Einstellungen gewahrleisten aber laut Kleppin (2002) den Lernerfolg noch nicht.
Einerseits konnen zur Demotivierung der Lerner auch die Lehrmaterialien oder sogar der Unterricht
selbst beitragen. Andererseits auch wenn man gute Einstellung zu einer Sprache hat, bedeutet es
nicht, dass man den Sprachkurs gleich besuchen wird und die Fremdsprache erlernen wird.

Zum Schluss kann man betonen, dass die hier behandelten affektiven Faktoren Emotionen
und Einstellungen eine grofle Wirkung auf das Fremdsprachenerlernen ausiiben. Beide sollen ernst
von den Lehrenden genommen werden.

Ein einsichtiger Lehrer ist sich bewusst, dass die Atmosphare in der Klasse entscheidend fir
den Lernerfolg ist. Er weiB, dass das Lernen in anregenden, ermutigenden und freundlichen
Bedingungen erfolgreicher verlauft, als der Unterricht unter Druck oder Einschiichterung und in
dusterem Klima. Er soll deshalb unter anderem auf die Emotionen achten. Es ist sicher, dass neben
der Kognition und Motivation auch die Emotionen und Gefiihle die Handlung steuern. Emotionen
wirken sich nicht direkt auf den Lernerfolg aus, aber sie nehmen eher Einfluss auf andere psychische
Prozesse, wie Motivation, Lernverhalten u.a. Emotionen konnen die Motivation zum Lernen
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verstarken, aber auch bremsen, z.B. beim Angst vor den Fehlern oder vor der Prifung. Im Unterricht
werden Geflihle aber oft unterdriickt, statt mit ihnen zu arbeiten und sie zum Lernprozess zu
verwenden. Deshalb sollte dem Umgang mit den Emotionen mehr Aufmerksamkeit geschenkt
werden.

Einstellungen sind Variablen, die sich auch beim Sprachenlernen beteiligen. Sie bestehen aus
drei Komponenten, der affektiven, der verhaltensbasierten und der kognitiven. Alle sind im Kontext
des Fremdsprachenunterrichts von Bedeutung. Sie haben eine bipolare Struktur und unterscheiden
sich in ihrer Starke und Stabilitat. Einstellungen sind nicht angeboren, sie beruhen auf Erfahrungen
und diese werden durch Kontakte mit den Einstellungsobjekten gewonnen. Sie sind nicht bestédndig
und kdnnen sich unter bestimmten Umstanden leicht oder schwieriger verdandern. Es ist von Vorteil,
wenn der Lerner positive Einstellung zur gelernten Sprache und Kultur und zum
Fremdsprachenunterricht insgesamt hat, allerdings muss es nicht Garantie fiir seinen Lernerfolg sein.

2. Untersuchungsfragen
Fir die Untersuchung wurden folgende Untersuchungsfragen formuliert:
1. Welche sind die Einstellungen zum Erwerb der deutschen Sprache und wie hdngen sie mit der
Leistung in Deutsch zusammen?
2. Welche sind die positiven Emotionen zum Erwerb der deutschen Sprache und wie hdngen sie
mit der Leistung in Deutsch zusammen?

Fiir die Zwecke dieser Untersuchung wird unter der Leistung die Note in Deutsch verstanden.
Die Noten wurden in der Gruppen eingeteilt:
1. Noten 1, 2 — ausgezeichnete Leistung
2. Note 3 —durchschnittliche Leistung
3. Noten 4, 5 — schwache Leistung

3. Datenerhebung und Probanden

Die Untersuchung wurde in den Jahren 2015 und 2016 an den Grundschulen in Bratislava
Petrzalka durchgefiihrt. Die Probandinnen und Probanden waren die Schiilerinnen und Schiiler der
siebten Klassen. An der Untersuchung nahmen 86 Schiilerinnen und Schiiler teil, davon 41 Jungen
und 45 Madchen im Alter von 12 und 13 Jahren. Zuerst wurden mehrere Versuchsgruppen gebildet,
allerdings gab es bei diesen keine deutlichen Unterschiede, deswegen wurden sie in eine
Versuchsgruppe zusammengefasst. Beobachtete Variablen bei den Probandinnen und Probanden aus
anderen Jahrgidngen werden in weiteren Untersuchungen eingesetzt. Die Probandinnen und
Probanden erhielten zwei Fragebbgen, einer davon war der Test des semantischen Differentials, der
andere der Test der semantischen Selektion, der fiir die Fremdsprache angepasst wurde. SchliefRlich
notierten die Lehrer die Noten der einzelnen Schiiler in den Fragebogen, damit die Leistung mit den
affektiven Faktoren verglichen werden konnte. Die ganze Untersuchung war anonym. Nach der
Bearbeitung der Fragebogen kam es zur Interpretation und Diskussion der Untersuchung.

4. Untersuchungsmethoden

In der Untersuchung wurden folgende Methoden verwendet: das Semantische Differential
und die Semantische Selektion. Bei diesen Methoden handelt es sich um semantische Methoden, die
heutzutage sehr modern sind und oft eingesetzt werden.

Das Semantische Differential, von Osgood (1957) entwickelt, ist eine standardisierte
Methode, die auch modifiziert werden kann. In der Linguistik dient sie zur Erforschung von
Konnotationen. Jeder Begriff enthadlt auller der denotativen auch eine konnotative Bedeutung. Die
denotative Bedeutung stellt die offensichtliche, allgemein giiltige Bedeutung dar. Dagegen
bezeichnet die konnotative die subjektive, versteckte Bedeutung. Der Proband soll in dieser Methode
seine Einstellungen zu einem Begriff meist auf einer siebenstufigen Skala dulRern, indem er dazu
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bipolare Eigenschaften bekommt. Dann ist es moglich, den Begriff in den semantischen Raum nach
drei Dimensionen zu platzieren:

Die Valenzdimension beschreibt, was fiir einen Eindruck der Begriff hervorruft: gut,
angenehm oder umgekehrt schlecht, unangenehm. Die Potenzdimension bedeutet die Macht, die
Starke: wirkt der Begriff als stark, dominant oder umgekehrt schwach, beherrschbar? Die
Aktivierungsdimension ist darauf gerichtet, ob der Begriff Dynamik, Aktivitdt ausdriickt oder sich
eher passiv, ruhig fuhlt.

Der Test der semantischen Selektion wurde in den sechziger Jahren des 20. Jahrhunderts von
dem tschechischen Psychiater Dolezal (Smékal, 1990) entwickelt. Die Aufgabe der Testperson ist, den
Begriffen auf Grund ihrer eigenen Gefiihle bestimmte Bilder (oder Worter) zuzuordnen. Die
Originalversion besteht aus sechzehn Bildern, bzw. Wortern, aus denen die Testperson in der Regel
acht wahlt, die ihr zur Charakterisierung der Begriffe passen. Zu jedem Begriff ordnet der Proband
acht gewahlte Bilder oder Worter zu. Das Ziel des Tests ist, die Geflihle und Emotionen zu einzelnen
Begriffen zu erfassen. Die Tests der semantischen Selektion sind sehr flexibel und kénnen variiert
werden je nach Zweck und Situation. Semantische Methoden werden modifiziert, damit die
Bedeutung so nah wie moglich zu den Untersuchungszielen liegt. In dieser Untersuchung war der
Test flir den Erwerb der deutschen Sprache und zusammenhdngende positive Emotionen angepasst.
Zu diesen gehoren Liebe, Freude, Leidenschaft, Begeisterung u. &. Statt der Originalwoérter wurden
Begriffe, die mit der deutschen Sprache im Zusammenhang stehen, gewahlt: deutsche Sprache, der
Erwerb der deutschen Sprache, deutsche Musik, ideale Deutschstunde, reale Deutschstunde,
Deutschland, deutsche Filme, deutsche Biicher, der Deutschlehrer, deutsche Grammatik, deutsche
Vokabeln und die Beziehung zur deutschen Sprache.

5. Ergebnisse

Graphik 1 Einstellungen zum Erwerb der deutschen Sprache und die Note in Deutsch
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In der Graphik 1 sind die Einstellungen zum Erwerb der deutschen Sprache im
Zusammenhang mit der Note dargestellt. Achse X stellt die Noten (1 — 4) und Achse Y die
Einstellungen dar. Je niedrigere Zahl auf der Achse Y, desto mehr positive Einstellungen weisen die
Probanden auf. Wo die Punkte mehr konzentriert sind, dort tritt die gréRere Dichte der AuRerungen
auf. Es wurde die Beziehung zwischen der Leistung und der Einstellung untersucht, dort, wo groRere
Punktanhaufungen vorkommen, hangt die entsprechende Kategorie der Note mit der Beziehung zum
Deutsch zusammen.
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Die Schilerinnen und Schiler mit der positiven Leistung, d.h. Noten eins und zwei weisen
auch eine bessere Beziehung zum Erwerb der deutschen Sprache auf. lhre Einstellung ist eindeutig
positiv, Richtung Mitte. Die Schiiler, die in Deutsch eine vier haben, haben auch ihre Einstellung als
wesentlich schlecht bewertet.

Die Schiilerinnen und Schiiler mit schlechteren Lernerfolgen (Noten 3, 4) weisen eine
Abneigung zur Sprache auf, dagegen wird Angst eher von den Schilerinnen und Schillern mit
besserer Lernleistung empfunden. Die Freude an der deutschen Sprache zeigte sich bei
unterschiedlichen Probandinnen und Probanden auf verschiedenem Niveau. Es sieht so aus, dass sie
mit der Leistung nicht zusammenhangt.

Graphik 2 Positive Emotionen im Zusammenhang mit der Leistung in Deutsch

In der Graphik 2 sind positive Emotionen im Zusammenhang mit der Leistung in Deutsch
abgebildet. Achse X stellt die Noten (1 -4) und Achse Y die Emotionen Freude und Abneigung dar. Je
niedrigere Zahl auf der Achse Y, desto mehr Freude und weniger Abneigung wird empfunden. Wo die
Punkte mehr konzentriert sind, dort tritt die groRere Dichte der AuRerungen auf. Ein Punkt
reprasentiert fiinf Antworten. Es wurde untersucht, wie die Bedeutung der Freude und der
Abneigung verbunden wird. Zu den positiven Emotionen gehoéren: Liebe, Freude, Leidenschaft,
Begeisterung u. a.

Man kann sehen, dass die Gruppe der Schiller mit der schlechtesten Note eher Abneigung
zum Erwerb der deutschen Sprache empfindet. Bei den anderen drei Gruppen sind die positiven
Gefilhle, wie Liebe, Begeisterung u. a. gleichmaRiger distribuiert.

6. Diskussion

In der Untersuchung wurde festgestellt, dass die Emotionen und Einstellungen eng mit der
Leistung und Motivation zusammenhangen. Das bedeutet, dass die endogenen Faktoren wirklich
einen nicht geringfligigen Einfluss auf den Fremdsprachenerwerb haben. Es wurden folgende
Untersuchungsfragen formuliert:

1. Welche sind die Einstellungen zum Erwerb der deutschen Sprache und wie hdngen sie mit der
Leistung in Deutsch zusammen?

Aus der ersten Untersuchungsfrage wurde herausgefunden, dass sich die Einstellungen zum
Erwerb der deutschen Sprache in der Kategorie positiv, Richtung zur Mittelachse erwiesen. Mehr im
Vordergrund steht die resultative Motivation, die Note ist dabei das Resultat. Bei den Probandinnen
und Probanden gab es Unterschiede in den Einstellungen zum Erwerb der deutschen Sprache je nach
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der Note. Je schlechter die Note (3-5), desto schlechtere Einstellungen haben sie auch zum Erwerb
der deutschen Sprache. Eine negative Einstellung zur Sprache zeigte sich bei den Schilern mit der
Note 4. Allerdings wiesen die Schilerinnen und Schiiler mit besserer Leistung (Noten 1,2) nicht
immer eine positive Einstellung zur deutschen Sprache auf. Wir stimmen Riemer (1997) zu, die
behauptet, dass die Korrelation der Einstellungen und fremdsprachlichen Leistungswerten nicht
eindeutig ist. Es ist nicht moglich vorauszusetzen, dass positive Einstellung automatisch den
Lernerfolg in der Fremdsprache sichert. Es erscheint, dass der Erfolg im Fremdsprachenerwerb
semantisch an die Personlichkeit des Lehrers in der Abhangigkeit von der Valenz- und
Potenzdimension gebunden ist.

2. Welche sind die positiven Emotionen zum Erwerb der deutschen Sprache und wie hdngen sie
mit der Leistung in Deutsch zusammen?

Emotionen der Probandinnen und Probanden, die den Erwerb der deutschen Sprache
betreffen, sind verschieden. Aus der zweiten Untersuchungsfrage wurde herausgefunden, dass fast
die Halfte der Probanden die positiven Emotionen zur deutschen Sprache, wie Liebe, Freude,
Leidenschaft empfindet. Die Schiiler mit den schlechteren Noten, also mit der niedrigeren Leistung,
hatten nicht gerade positive Emotionen. Es scheint, dass die schwachere Leistung erreichende
Schilerinnen und Schiler sich beim Spracherwerb nicht beunruhigen, sie weisen weniger Angst auf,
was bemerkenswert ist. Clegg (2005) behauptet, dass positive Emotionen deutlich unsere
Leistungsfahigkeit erhohen. Ebenfalls behaupten Macha¢, Machacdovda und Hoskovec (1988),
Gadusova und Viteckova (2014), dass der Zusammenhang zwischen den Emotionen und der
Leistungsfahigkeit dadurch gegeben ist, dass die Emotionen, genau wie auch die Motivation, das
menschliche Handeln determinieren. Machac, Machacova und Hoskovec (1988) stellten fest, dass die
Schiilerinnen und Schiiler mit schlechteren Noten, also mit niedrigerer Leistung nicht gerade positive
Emotionen (Freude) zum Deutscherwerb empfanden, dagegen eher mehr Hass. Es scheint, dass der
Erfolg und Misserfolg beim Deutscherwerb, bzw. die Note in Deutsch, mit den Emotionen zum
Deutscherwerb auf dem Feld Freude versus Abneigung zusammenhangen.

AbschlieBend kann man sagen, dass die Schiler allgemein auf die deutsche Sprache positiv
eingestellt sind. Sie wollen sich die Sprache aneignen, dabei brauchen sie unter anderem auch die
Unterstlitzung des Lehrers. Hier 6ffnet sich der Weg zur weiteren Untersuchung, in der der Lehrer
und seine Kompetenz in der Verbindung mit den Emotionen und Einstellungen der Schiler in den
Vordergrund kdmen. Weiter kann bemerkenswert auch die Untersuchung des Strukturbedarfs des
Lehrers im Zusammenhang mit den Einstellungen und Emotionen der Schiiler sein.
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Resume

The article is focused on affective factors of second language acquisition process. We are focusing on
positive emotions and attitudes. Theoretical part of the study is based on Riemer’s theory of
endogenous factors, we pay more attention to some of them. Aim of a research study is to
determinate positive emotions and attitudes of second language acquisition through the success and
failure in German language. Research was done in 2015 and 2016 in elementary schools in Bratislava
Petrzalka, with the sample of 86 pupils studying German language and average age of 12.5 years.
Sematic differential method and semantic selection test were used as a methods for research. It
appears, that success and failure of acquisition of German language, alternatively grade of German
language is linked with emotions of acquisition of German language on the field of joy vs aversion.

Resumé

Prispevok sa zaobera afektivnymi faktormi v procese osvojovania si cudzieho jazyka, koncentruje sa
na emocie a postoje. V teoretickej Casti Studie vychadza z Riemerovej teérie endogénnych faktorov,
pricom niektorym sa venujeme podrobnejsie. Cielom vyskumnej ¢asti Stldie je zistit pozitivne emdcie
a postoje k osvojovaniu si cudzieho jazyka prostrednictvom Uspechu a neuspechu u Ziakov
zakladnych $koél. Vyskum bol realizovany v rokoch 2015 a 2016 na zakladnych Skolach v Bratislave-
-Petrzalke na vzorke 86 Ziakov uciacich sa nemecky jazyk, ktorych priemerny vek bol 12,5 roka.
Pouzité boli vyskumné metddy sémanticky diferencidl a aémanticky vyber. Javi sa, Ze Uspech
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a neuspech v osvojovani si nemeckého jazyka, resp. znamka z nemeckého jazyka suvisi s postojmi
a emdciami k osvojovaniu si nemeckého jazyka na poli radost verzus odpor.
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Monografia Problémes choisis de la
morphosyntaxe francaise (Vybrané problémy
francouzské morfosyntaxe) je vysledkom
viacro¢ného Uusilia a pedagogickych skisenosti
Mgr. Jana Lazara, Ph. D., pedagogického
poradcu oddelenia francuzskeho jazyka
a koordindtora  pre  zahrani¢né vztahy
Filozofickej fakulty Ostravskej univerzity.

Otazky francuzskej morfosyntaxe,
ktoré su predmetom jeho vyskumu, su
rovhako aktudlne pre ceského, ako aj
slovenského ¢itatela so zaujmom o lingvistiku.
Monografia ma okrem svojho vedeckého
prinosu vyuZitie aj na hodindch francuzskej
morfosyntaxe aje a priori urend vysoko-
Skolskym Studentom romanskej, konkrétnejsie
francuzskej filolégie. Nadvazuje na autorovo
skriptum Exercices de grammaire (2014). Na
Ostravskej univerzite slUZi aj ako ucebny
materidl na predmet Vybrané problémy
francouzské morfosyntaxe 1, ktory sa v odpo-
ra¢anom Studijnom pldne nachadza na drovni
magisterského sStudia buducich odbornikov na
francuzsky jazyk.

Predkladand monografia je teda
venovand odbornému frankofénnemu (Citate-
[ovi s minimalnou uroviou jazykovych kompe-
tencii na stupni B2 podla Spolo¢ného eurdp-
skeho referenéného rdmca pre jazyky. Je tiez
uréena vsetkym Studentom francuzstiny ako
pomocka pri osvojovani si narocnych javov
francuzskej gramatiky, ako aj pedagdégom fran-
cuzskeho jazyka nielen na vysokych skolach
ako materidl, sluZiaci na pripravu hodin ¢i ve-
domostnych testov.

Motus in verbo 1/2017

Monografia nema za ciel nahradit
Standardné gramatiky franclzskeho jazyka,
o ktoré sa jej autor opiera aj pri tvorbe
koncizne, nie vSak povrchne koncipovanej
francuzskej morfo-syntaxe. Vychadza najma
z Grammaire — Cours de Civilisation frangaise
de la Sorbonne. Niveau supérieur I. (1991) aj /l.
(1992) a Grammaire expliquée du frangais
(2007). Ztradicnych gramatickych prac sa
opiera najma o O.Duchacka ajeho Fran-
couzsku mluvnici a cvi¢ebnici (1957) a o Fran-
couzsku mluvnici (1992) z pera J. Hendricha,
O. Radinu aJ. Tlaskala, ktoru pouzivame aj
v slovenskom frankofénnom vysokoskolskom
priestore. Autor sa inSpiruje aj jednou
vedeckou prdcou z pody Katedry romanistiky
Filozofickej fakulty Univerzity Mateja Bela
v Banskej Bystrici. Je nou Syntaxe du francais:
exercices (2011) od E. Baranovej a K. Cho-
vancove;.

Autora  monografie  problematika
francuzskej gramatiky zaujima v priestore
ohybnych i neohybnych slovnych druhov. Pri
podstatnom mene neobchadza ani komplex
problémov spojenych s ¢lenom, ktory je
nezanedbatelnou sucastou francuzskeho pod-
statného mena. Vsetky svoje definicie a pri-
klady danych javov doplifia uZitoénymi hyper-
textovymi odkazmi. Publikacia deskriptivneho,
nie normativneho ani kritického charakteru
pozostava z dvanastich hlavnych kapitol, ktoré
sa podla potreby delia na viacero podkapitol.
Ide konkrétne otieto hlavné kapitoly
1. Substantif (Podstatné meno), 2. Article
(Clen), 3. Adjectif qualificatif (Pridavné meno),
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4. Pronom personnel (Osobné zdmeno),
5. Pronom possessif (Privlastriovacie zameno),
6. Pronom démonstratif (Ukazovacie zameno),
7. Pronom relatif (Vztazné zameno), 8. Pronom
interrogatif (Opytovacie zdmeno), 9. Pronom
indéfini (Neurcité zdmeno), 10. Préposition
(Predlozka), 11.  Conjonction  (Spojka),
12. Adverbe (Prislovka).

V prvej kapitole sa venuje proble-
matike podstatnych mien. Podava klasické roz-
delenie na vseobecné avlastné mend pod-
Ciarknuté vhodne zvolenymi francuzskymi
prikladmi. Upozorfiuje i na nezhodu rodu vo
francizskom jazyku a pripomina naro¢né sub-
stantiva pre ceského (ale aj slovenského) stu-
denta: un armistice (mier, muzsky rod), un
astérisque (hviezdicka, Zensky rod), un épisode
(epizéda/prihoda, muzsky rod), une
apostrophe (apostrof, Zensky rod) (s. 8).

Jan lazar akcentuje aj tvorbu
Zzenského rodu substantiv, kde pridanie
samohlasky -e k tvaru substantiva v muzskom
rode mbze spdsobit aj pravopisné zmeny,
napr. le berger — la bergére (pastier,
pastierka), le veuf — la veuve (vdovec, vdova)
(s. 9). Upozornuje ina to, Ze niektoré
substantiva tvoria Zensky rod uplne inym
slovom, napr. le gendre — la bru (zat, nevesta)
alebo le taureau — la vache (byk, krava) (s. 11).
Na druhej strane vo francizskom jazyku
existuju podstatné mend, ktoré na zdaklade
rodu, ktory urcuje ¢len, menia vyznam slova,
napr. un mémoire — une mémoire (zaverecna
praca, pamat), un moule — une moule (forma,
sldvka jedld), un pendule — une pendule
(kyvadlo, kyvadlové hodiny) (s. 12).

Pri tvorbe plurdlu pripomina viac
i menej zndme vynimky. Aj ked podstatné
mena konciace na -al tvoria plurdl zmenou
koncovky na -aux, neplati to pre podstatné
mena bal, cal, carnaval, chacal, choral,
festival, récital, régal (bal, otlak, karneval,
Sakal, festival, recital, pochutka ), ku ktorym sa

k singularovej forme prida -s. Naopak, aj ked

podstatné me-na s koncovkou -ail tvoria plural
pridanim -s, neplati to pri substantivach bail,
corail, émail, fermail, soupirail, travail, vantail,
ventail, vitrail (prendjom, koral, smalt, sponka,
prieduch, praca, kridlo, obloc¢nica, vitraz),
ktoré v plurali koncia na -aux (s. 13 — 14).

V druhej kapitole nas autor pozyva do
problematiky francuzskeho clena, ako neod-
delitelnej sucasti podstatného mena. Pretoze
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ide ojav, ktory neexistuje v cCesStine ani
v slovenéine, je mu potrebné venovat vacsiu
pozornost v teoretickej aj v praktickej rovine
osvojovania si francuzskeho jazyka. Jan Lazar
venuje tejto problematike naleziti pozornost
a hovori o delivom ¢lene ako o variete neur-
Citého clena (s. 21). Spomina pouzivanie urci-
tého, neurcitého idelivého clena, ktoré né-
zorne ukazuje na prikladoch, napr. Le soleil
brille (Slnko svieti.), Il y aune possibilité.
(Existuje nejakd moznost.), Il adu courage.
(Ma odvahu.) (s. 22 — 23).

Autor monografie Citatelov nezabuda
upozornit ani na fakt, Ze v uritych presne
vymedzenych situdcidch sa ¢len vynechava.
Ide napriklad o nadpisy, napr. sortie (vychod)
¢i ndzvy menu, napr. saumon fumé a I'huile
(udeny losos na oleji) alebo o roézne prislovia
a ustalené spojenia, napr. Chien qui aboie ne
mord pas. (Pes, ktory Stekd, nehryzie.) (s. 25).

Tretia kapitola sa venuje pridavnému
menu. J.lazar najprv venuje pozornost
adjektivam, ktoré existuju len v jednom rode,
obycajne v muiZskom. Ide o tieto spojenia
s podstatnymi menami: le nez aquilin (orli
nos), le pied bot (konska noha), le vent coulis
(prievan), le hareng saur (Gdendc), le papier
velin (velinovy papier) a iné (s. 28).

Dalej spomina problematiku zdvo-
jovania hla-sok pri tvorbe adjektiv Zenského
rodu, napr. gentil — gentille (mily — mila),
ancien — ancienne (starobyly — starobyl3), bon
— bonne (dobry — dobra). Nie je to vsak vidy
pravidlom: voisin — voisine (susedny —
susedna), plein — pleine (plny — plna), persan —
persane (perzsky — perzska) (s. 29).

Pri pridavnom mene je zaujimavé jeho
postavenie vo vete vo funkcii privlastku. Pokial
je pridavné meno postponované, zachovava si
svoj tradicny vyznam. Ked ho vSak ante-
ponujeme, nadobuida vSeobecnejsi vyznam.
Plati to napriklad vtychto spojeniach: un
ancien officier — un meuble ancien (byvaly
dostojnik — starozitny nabytok), une pauvre
fille — wune fille pauvre (Ubohé dievéa —
chudobné dievca), mon propre enfant — un
enfant propre (moje vlastné dieta — Cisté
dieta) ainé (s. 38).

V Stvrtej aZz deviatej kapitole sa autor
monografie venuje problémom zamena v jeho
réznych podobdch. Ide teda o osobné zamen3,
privlastiovacie zdmena, ukazovacie zamena3,
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vztazné zamend, opytovacie i neurcité zame-
na.

Co sa tyka osobnych zamen, autor
ponuka ich prehladnu tabulku (s. 40), v ktorej
zobrazuje samostatné i nesamostatné osobné
zdmend ako aj zamena priameho a nepria-
meho predmetu. Poznamenava aj, Ze zdmena
alebo skér zdmenné prislovky y a en m6zu byt
taktiez osobnymi zamenami, a to v pripadoch,
ked zastupuju podstatné meno, nejakd my-
Slienku alebo vetu.

Aj na privlastfiovacie zdmena ndjdeme
v mo-nografii prehladnd tabulku (s. 44). Pod
tymto ndzvom sa skryvaju samostatné pri-
vlastiovacie zamend ako napr. le mien. Nesa-
mostatné privlastfiovacie zamena sa nazyvaju
adjectifs possessifs.

Siesta kapitola je venovana
ukazovacim zadmenam v ich jednoduchych aj
zloZenych tvaroch. Casto sa objavuju vo vztai-
nych vetach, napriklad Ceux qui vivent ce sont
ceux qui luttent. (Ti, ¢o Ziju, su ti, ¢o bojuju)
(s. 47).

Podobne je to aj vsiedmej kapitole,
ktora sa zaoberd vztaznymi zdmenami. Tieto
zdmena sa vyskytuju aj v prisloviach, napriklad
Qui se ressemble, s’assemble (Vrana k vrane
sadad) (s. 49).

V 6smej kapitole je priestor na opyto-
vacie zdmena. Opytovacie zdmena sa velakrat
formélne zhoduju so vztainymi zdmenami,
napr. qui, que, lequel (s. 53 — 54).

Pri neurcitych zdmenach, ktoré autor
rieSi v deviatej kapitole, ma hlavné postavenie
neurcité zdmeno on. Je odvodené z latinského
slova homo, ktoré znamena Cclovek. Toto
zdmeno sa pouziva iba vo funkcii podmetu.
MobzZe zastupovat jednu alebo viac oséb, napr.
On est bien ici. (Dobre sa tu citime.) (s. 57).

Desiata kapitola sa venuje
predlozkam. Jan Lazar na tomto mieste
oznacuje francuzsku predlozku en za jednu
z najabstraktnejSich a najpolysémantickejsich
francuzskych predloZiek (s. 68). Uvadza aj
mnohé frazeologické spojenia, kde sa tato
ambivalentnd predlozka vyskytuje: en plein air
(vo volnej prirode), demander en mariage
(poziadat o ruku), en dépit de quelqu’un
(navzdory niekomu), en raison de (na zaklade),
en sireté de conscience (s pokojnym sve-
domim) a iné (s. 69).

V tejto kapitole sa samozrejme venuje
aj inym predlozkam: entre (medzi), par (cez),
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pour (pre), sous (pod), sur (na), au-dessous
(ponize), au-dessus (povyse), grdce a (vdaka),
a cause de (kvoli) a ich opakovaniu (s. 70 — 76).

Predposlednd jedenasta kapitola sa
zaoberd spojkami. Autor monografie tu
ponuka jednoduchu definiciu spojky, pod-
Ciarknutu vhodnym prikladom: La conjonction
est un mot invariable qui sert a lier deux
termes de la proposition ou deux propositions.
(Spojka je neohybné slovo, ktoré sluzi na
spojenie dvoch vetnych ¢lenov alebo dvoch
viet.), Voulez-vous des cerises ou des fraises?
(Chcete ceresne alebo jahody?) (s. 77). Na
dalSich strandch sa, ako aj pri inych
gramatickych okruhoch, nachddzaju prehladné
tabulky (s. 77 — 81).

V poslednej dvanastej kapitole sa
J. Lazar venoval prislovkdm, ich definicii,
tvorbe vdaka sufixu -ment, stupfiovaniu
a postaveniu prislovky vo vete. Po uvedeni
vSeobecného pravidla sa zameriava na
vynimky:  commode —  commodément
(pohodiny —  pohodine), constant -
constamment (staly — stalo), bref — brievement
(struény — strucne) (s. 86). V zavere kapitoly
i monografie uvadza niektoré ekvivalenty
prisloviek: a dessin (Umyselne), a regret
(neradd), avec zéle (horlivo) a iné (s. 88).

V nasej recenzii sme nacrtli len pre-
hlad najdélezitejsSich javov, ktorym autor mo-
nografie akcentuje avenuje im adekvatnu
vyskumnu pozornost. Citatelovi so zaujmom
o francuzsku morfosyntax odporucame jej
podrobné studium. Metodologicky prepraco-
vand monografia Probléemes choisis de la
morphosyntaxe  frangaise  vyplfia  hluchy
priestor novsich gramatickych prac v cesko-
-slovenskom lingvistickom prostredi.
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