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MIKROGEOGRAFIA AKO SUCAST STRATEGIE
VYUCOVANIA GEOGRAFIE

MICROGEOGRAPHY AS PART OF THE GEOGRAPHY
TEACHING STRATEGY
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Abstract:

The current trend is, despite the continual globalization of society, increasing in-
terest in the immediate surroundings. At the time of the information society, the
local (so-called microgeographic) knowledge have strategic importance, because
it is basis for planning of the regional development of the specific territories, re-
spectively the regional policy. By the term ,microgeography* we mean complex
regional geography on a local level, usually a municipality. The aim of the paper
is to provide an innovative view of microgeography as a part of the geography
teaching strategy at primary, secondary and higher education. In detail, we focus
on identifying the strategy of teaching microgeography at the Department of
Geography and Regional Development of the Faculty of Natural Sciences of the
Constantine the Philosopher University in Nitra. We present the curriculum analysis,
examples of specific learning materials, and activities targeted at developing of
critical and creative thinking of geography students.

Keywords: microgeography, teaching strategy, pregraduate and graduate mic-
rogeography education, activities

Uvod maju strategicky vyznam lokdlne po-
Napriek neustdlej globalizdcii spoloé- znatky, ktoré tvoria zdklad pri pldno-
nosti st€asnym trendom je aj zvysujici vani priestorového (Uzemného, regio-
sa zdujem o svoje bezprostredné oko- ndlneho), trvaloudrzatelného rozvoja
lie. V dobe informacnej spoloénosti konkrétnych Uzemi, resp. pri regiondl-

nej politike. Ked'Ze ide o poznatky




v prevaznej miere geografické, o to
vyznamnej§ia UOloha v edukaénom
procese, & uz na zdkladnej (ZS),
strednej (SS) i vysokej 3kole (VS) tak
prindlezi geografii. Je preto Ziaduce,
aby sa ,mikrogeograficka”, t. j. lo-
kdlna dimenzia stala sGéastou straté-
gie vyuéovania geografie na vet-
kych jej hierarchickych drovniach.
Cielom prispevku je poskytnot
komplexny a zdroven inovativhy po-
hl'ad na mikrogeografiu ako suéast
stratégie vyuéovania geografie na

ZS, SS, VS prostrednictvom nasledov-

nych &iastkovych cielov:

- nadrinGt’ historicky vyvoj mikro-
geografie a didaktiky mikrogeo-
grafie,

- definovat mikrogeografiu
a identifikovat’ jej postavenie v
systéme geografickych vied,

- poukdzat na vyuZivanie mikro-
geografickych poznatkov v edu-
kaénej a aplikaénej praxi,

- naérin0f’  stratégiv  vyuCovania
mikrogeografie v rdmci primar-
neho a sekunddrneho vzdeldva-
nia,

- demonstrovat  mikrogeografiu

ako sucast’ stratégie vyucovania

geografie na Katedre geografie

a regiondlneho rozvoja Fakulty

prirodnych vied Univerzity Kon-

$tantina Filozofa v Nitre.

Teoreticko — metodické vychodiska
problematiky

Mikrogeografia je bezprostredne
spdtd s regiondlnou geografiou. Zau-
jem o regiondlnogeografické prdce
narastd sice od 16. storodia, ale do-
minuje v nich predovietkym opis.
Z vyznamnych geografov, ktori sa ve-
novali aj mikrogeograficky ladenym
prdcam, je potrebné spomenit mend
ako Ritter, Richthofen, Ratzel, Hettner,
Vidal de La Blache ai. Za zaklada-
tela systematiky monografii obci je
povazovany Alfred Hettner (Basovsky
& Lauko 1990).

Prvi studiv komplexného cha-
rakteru suvisiacu s mikrogeografiou
na Slovensku publikovali v roku 1996
Kandrdcovd a Michaeli (Kandrdcova
& Michaeli 1996). V nej za nestora
modernej mikrogeografie na Sloven-
sku povazuji prof. Michala Luknisa,
ktory v roku 1946 svoju monografiu
o obci ,,Jakubiany* oznadil za mikro-
geografickd $tudiv. Zdroven uva-
dzaju, Ze jeho dalsia publikdcia
»Geografia krajiny Jura pri Brati-
slave” z roku 1977 sa povazuje za
prvé moderne synteticky ponaté geo-
grafické dielo.

V stlade s oboma autorkami
mikrogeografiu chdpeme ako kom-
plexnd regiondlnu geografiu na lo-
kdlnej Urovni, ako najnizsiv hierar-
chicky Urovern v rovine komplexnej (in-
tegrdlnej) geografie v systéme geo-
grafickych vied (Mié¢ian 1999).




Daliie i detailnejiie teoretické
poznatky o mikrogeografii s neskér
spracované v monografii ,,Geografia
miestnej krajiny v eduka¢nom pro-
cese” (Hasprova 2006). Autorka sa
podrobne venuje objektu a predmetu
vyskumu mikrogeografie, jej vzniku,
zakladatelom, analyzuje pristupy
réznych geografickych $kdl ku mikro-
geografii a pouZivané metddy jej tu-
dia ¢&i edukdcie.

Mikrogeografia, resp. didak-
tika mikrogeografie, ma dlhodobo
délezité miesto aj v radmci edukacnej
praxe. Ved uz Francois Rabelais
v roku 1534 vo svojom diele ,,Gar-
gantua a Pantagruel zdéraznil vy-
znam ,,miestneho” prostredia pre vy-
chovu. Aj Jan Amos Komensky v diele
»Velkda didaktika* z roku 1638 tiez
zastdval ndzor, Ze je potrebné spdjaf
vyuéovanie miestnej oblasti s ndzor-
nym vyuéovanim, pri¢com by vyudova-
nie malo byt nielen veku primerané,
ale mala by sa pri nom uplatiovat’
i zdsada od blizsieho ku vzdialenej-
Siemu. V 18. storoci sa vyznamu miest-
nej krajiny pre vyucovanie venoval
Jean Jacques Rousseau v romdne
»Emil“  (Hasprovda 2006, Hofmann
1991). Na 0zemi Slovenska v roku
1871 v diele ,,Zemepis pre skoly ele-
mentdrne, konfessiondlne na Sloven-
sku* uvddza ,,Miestny zemevid - obec
Jablonov* (formou otdzok a odpo-
vedi ako aj pracovny list) spisovatel
a miestny fardr Jan Galbavy (Dub-
covd a kol. 2012).

Zatial' poslednym komplexnym
dielom je publikdcia ,,Mikrogeografia
— krajina okolo ndas” (Dubcova a kol.
2012). PrindSa mnoZstvo empirickych
i aplikaénych poznatkov, rozsiahly
prehlad informaénych zdrojov i me-
téd  vyskumu z tejto problematiky
a konkrétnu didakticki aplikéciu na
priklade obce Prasice. Vybrané me-
tédy geografického vyskumu na mik-
rogeografickej Urovni sU spracované
v publikécii ,,Geoekologicky (kom-
plexny fyzickogeograficky) vyskum
a mapovanie vo velkych mierkach®
(Mindr a kol. 2001).

Velkym benefitom mikrogeo-
grafie, resp. mikrogeografickych po-
znatkov je ich Sirokospektrdlne vyuzi-
tie predovsetkym v aplikacnej praxi,
napr. v rdmci regiondineho rozvoja
(pri tvorbe strategickych dokumentov
rozvoja obci, mikroregiénov), v rdmci
rozhodovacieho procesu EIA (pri
tvorbe komplexnej charakteristiky
Uzemia a hodnotenia vplyvov Eloveka
na Zivotné prostredie), v rdmci Uzem-
nopldnovacej  dokumentdcie  pri
tvorbe Uzemnych pldnov obci, pri
tvorbe monografii obci a pod.

Na efektivnost’ vyuZivania mik-
rogeografickych poznatkov v praxi
md& zdsadny vplyv edukaénd prax,
teda samotnd realizdcia vychov-
novzdeldvacieho procesu mikrogeo-
grafie. V jeho zmysle predstavuju kri-
tické myslenie a tvorivost’ (kreativita)
jedny z mnohych aktudine sklofova-




nych atribdtov vo vieobecnosti (DZa-
Covskd 2015) i v didaktike geografie
(Madzikova & Kancir 2015).

Téma nevyhnutnosti poznania
mikrogeografie je akcentovand, po-
chopitelne, aj v zahraniénej literatire.
Z jej velkého mnozZstva z aktudlnych
spomenieme napr. prdcu auvtorov So-
lem akol. (2013) indpirativnu vo
vzt'ahu ku kariére geografa v spoloé-
nosti a v oblasti Zivotného prostredia.
Didaktické aspekty poznania krajiny
na lokdlnej Grovni rozvija Gersmehl
(2014). Aj aktualizovand Medziné-
rodnd Charta geografickej edukdcie
(2016) opdtovne akcentuje vztah
globdlneho a lokdlneho myslenia a
konania, Ulohu kvalitnych uéitelov
geografie & nevyhnutnost geografic-
kej edukdcie v prospech spoloénosti
a zivotného prostredia.

Prispevok tak na bédze mikroge-
ografie odzrkadluje vzt'ah Styroch
zdkladnych subjektov edukdcie, kto-
rymi su: (Student ako buduci) ucitel’ —
obsah edukdcie — metédy a formy
edukdcie — Ziak. Ak pod stratégiou vo
vieobecnosti budeme rozumiet' pldn
na dosiahnutie ciel'q, t.j. ak sGCast'ou
stratégie vyulovania geografie na
vysokej Skole md byt kvalitny absol-
vent (& uz ulitel alebo odbornik
v jednoodborovom $tudijnom pro-
grame, najéastejSie  regionalista)
uplatnitelny na trhu prace, v pri-
spevku ukdZzeme, Ze nezastupitelnou
sUéast'ou tejto stratégie ma byt prave
mikrogeografia. Pri jeho vzniku boli

pouzité viaceré metédy — obsahovd
analyza textovych dokumentov, me-
téda vysvetlujiceho opisu, kompara-
tivna a systémovd metédda.

Vyuéovanie mikrogeografie na Z$ a
3

Geografické poznanie na lokdlnej
Urovni md podl'a Kandrdcovej a Mi-
& Michaeli,
1996) zdsadny vyznam aj pre edu-

chaeli (Kandraéova

kaénd prax. UmozZiuje Ziakom nielen
ziskat'" parcidlne mikrogeografické
poznatky, ale vyuZit' aj vyssie kogni-
tivne procesy vo vyuéovani (napr. pla-
novanie regiondineho rozvoja kon-
krétneho Uzemia a pod.). Obsahovou
analyzou, nielen s0éasnych, ale aij
v minulosti platnych pedagogickych
dokumentov a uéebnic sa ndm potvr-
dila terminologickd variabilita tejto
problematiky. V edukaénej praxi sa
mdZeme stretndt’ s pojmami: geogra-
fia miestnej krajiny, geografia miest-
nej oblasti, geografia miestneho re-
giénu — podla aktudinych pedago-
gickych dokumentov je oficidinym po-
jmom geografia miestnej krajiny
(vhodnejsim - kratsim a jednoznaénej-
$im - pojmom by aj na Slovensku
mohla byt mikrogeografia tak, ako je
napr. v Rakidsku Mikrogeographie).
Najviac priestoru (z hl'adiska
casového aj obsahového) je mikroge-
ografii venovanych poéas primdarneho
vzdeldvania v rdmci predmetu vlasti-
veda a to najmé v 3. roéniku Z§, kde
sa pocas celého roka Ziaci venuju




téme ,,Moja obec"”.

V nizSom sekunddrnom vzdeld-
vani sa mézu Ziaci v ramci geografie
obozndmit' s mikrogeografickymi po-
znatkami bud’ v 5. roé. alebo v 9. roé.
(resp. v 8. roé. podla inovovaného
Statneho vzdeldvacieho programu
(ISVP) alebo vrdamci osemroénych
gymnézii v kvarte (Stétny pedago-
gicky ustav 2017). Avsak vzhladom
na absenciu tejto témy v ISVP, & po-
vazujeme za velké negativum, zdvisi
jej zaradenie len od samotného pe-
dagdéga. Mikrogeografické vzdela-
vanie na tomto stupni vzdeldvania
moéze byt uskutoéiované aj prostred-
nictvom prierezovej témy ,,Regiondina
vychova a tradiénd ludova kultora®
ako samostatny uéebny predmet
v rdmci  rozsirujicich hodin alebo
mdze byt tdto prierezovd téma za-
komponovand aj do vzdeldvacieho
obsahu predmetu geografia.

Vo vyssom sekunddrnom vzde-
ldvani sa geografia vyuéuje zvyéaijne
2 roky aaj tu absentuje zmienka
o mikrogeografickej tematike v SVP,
resp. ISVP. Priestor pre uplatnenie
tejto problematiky vidime pri témach
ako: Geografia v praxi, Zdroje poz-
ndvania v geografii, Mapovanie
Zeme, Geografické exkurzie a vy-
chddzky a Slovensko. Obdobne ako
na predchddzajocom stupni aj na
tomto mdéze byt mikrogeografické
vzdeldvanie realizované prostrednic-
tvom prierezovych tém ,,Multikultdrna

vychova“ a ,Environmentdlna vy-
chova“.

Mikrogeografia nachddza svoj
odraz qj v prdci s talentovanou mlé-
dezou na ZS a SS. Na ZS ide o sitaz
Geografickd olympidda (s otdzkami
a Ulohami mikrogeografického cha-
rakteru na Orovni skolskych a okres-
nych kal), na SS opat Geograficka
olympidda a Stredoskolskd odbornd
¢innost’ v kategdrii Geoldgia, geo-
grafia a Zivotné prostredie (zvycajne
ide o zvolené témy na lokdlnej
Urovni).

Mikrogeografia ako stratégia vyu-
¢ovania geografie na priklade Ka-
tedry geografie a regiondalneho roz-
voja FPV UKF v Nitre

Mikrogeografia v uéebnych planoch
studijnych programov pracoviska

Mikrogeografia rozvija profe-
sijné kompetencie studentov geogra-
fie, pretoze umozZiuje priamo prepa-
jat' teoretickd a praktickd pripravu.
Nadobudnuté kompetencie umoziiujo
absolventom zvysit' Sancu uplatnit’ sa
na trhu prace.

Studenti, & uZ uéitel'stva akade-
mickych  predmetov v kombindcii
s geografiou alebo jednoodborového
$tudijného programu Geografia v re-
giondlnom rozvoji, absolvuji v prvych
dvoch rokoch bakaldrskeho 3tidia
jednak pomocné geografické dis-
cipliny (napr. Kartografia, Kvantita-
tivne metédy, Terénna prax...) ako aj




analytické fyzickogeografické a hu-
mdannogeografické discipliny, ktorych
poznatky  aplikujd v syntetickom
predmete Mikrogeografia v trefom
roku stddia. Tento predmet je integ-
rdlnou sucastou Studijnych pléanov
oboch studijnych programov.
Mikrogeografiu absolvuju $tu-

denti v 3. roku bakaldrskeho studia v

5. semestri v rozsahu 2 hodin cviéeni

tyZdenne. Spolo¢né skupinové stretnu-

tia dvoch pedagégov (so zameranim
na fyzickd a humdnnu geografiu) so

Studentami oboch Studijnych progra-

mov prebiehaju konzultaénym spdso-

bom, pretoze kazdy Student md indi-
vidudlnu obec. Absolvovanie pred-
metu je ukonéené odovzdanim prdce

s ndzvom ,Mikrogeografia obce...." .

Vysledky vzdeldvania s nasledovné:

- §$tudent ovladda postupy mikroge-
ografického vyskumu so zamera-
nim na fyzickogeografickd a hu-
mdnnogeografickd analyzu obce,

- dokdze ziskat informdcie z rdz-
nych zdrojov a kriticky ich pre-
hodnotit,

- zo ziskanych informdcii vytvdra
texty, tabul’ky, grafy, mapy,

- vizualizované vystupy interpre-
tuje,

- dokdze vytvorit podklady pre
monografiu obce, resp. program
hospoddrskeho a socidlneho roz-
voja obce & CLLD stratégiu miest-
nej akénej skupiny.

Studenti jednoodborového §tu-
dijného programu Geografia v regi-
ondlnom rozvoiji pokraduju v rozvijani
ziskanych  poznatkov  a zruénosti
v predmete Regiondlne pldnovanie
v 6. semestri v rozsahu 2 hodin cviéeni
tyzdenne. Jeho absolvovanim dokdazu
analyzovat rozvojovy potencidl spra-
covanej obce z predchddzajiceho se-
mestra a informaény obsah tak rozsi-
rit o d'alsi obsahovy segment.

Rovnako tak mikrogeografické
poznatky d'alej rozvijaju aj Studenti
ucitel'stva v aprobdcii s geografiou,
a to v nasledovnych predmetoch:

- Uvod do didaktiky geografie - je
ukonéeny zndmkou v rdmci ,,prie-
bezného hodnotenia — PH" v 5.
semestri, srozsahom 2 hodin
predndsok za tyZzden. V rdmci
obsahu vzdeldvania si okrem
iného Student osvoji obsah aktu-
alnych uéebnic geografie a do-
kdZze zaradit obsah mikrogeo-
grafie do uéiva jednotlivych roé-
nikov Z$ a SS, hoci sa vyskytovat
v SVP, resp. ISVP vyskytovat ne-
musi. S mikrogeografickou prob-
lematikou sa Studenti stretdvaiju
aj v rdmci svojej UCasti na okres-
nom resp. krajskom kole Geogra-
fickej olympiady pre ZS a SS v
rozsahu spomenutom vyssie.

- Vyberovy semindr z didaktiky
geografie - absolvuju Studenti
v 6. semestri v rozsahu 2 hodin
cviéeni za tyzden. V rdmci ob-

sahu sa vyuZiva najmd terénne




vyuéovanie, kde si Studenti mézu

v krajine  vyskisat' aj svoje
vlastné aktivity a tak rozvijat’ aj
kritické a tvorivé myslenie.

- Didaktika geografie — predmet
s rozsahom 2 hodiny predndsok
a 2 hodiny cviceni tyZdenne ab-
solvuju studenti skiskou v 1. roku
magisterského studia v 1. se-

mestri. Pocas cviceni si Studenti

pripravuju  aktivity, poméocky
a hry na jednotlivé témy sovi-
siace s mikrogeografiou v rdmci
obsahu SVP 5. az 9. roénika za-
kladnej skoly, primy az kvarty 8.
osemroéného gymndzia a 1. roé-
nika 4-roéného gymndzia.

- Vyberovy semindr z dotykovych
technolégii v edukdcii geografie
- absolvujo $tudenti v 2. roku ma-
gisterského $tddia v 3. semestri
v rozsahu 2 hodin cvi¢eni za tyz-
den. Pomocou dotykovych tech-
nolégii  a existujucich  aplikdcii

navrhuji aktivity sovisiace s fyzic-

kou ahumdnnou geografiou
mesta Nitra, ktoré aj v teréne re-
alizuju.

Dalsimi spoloénymi predmetmi
Studentov ucitel'stva akademickych
predmetov v kombindcii s geografiou
(v 1. roku magisterského 3stddia v 1.
semestri) a jednoodborového studij-
ného programu Geografia v regio-
ndlnom rozvoji (v 2. roku magister-
ského studia v 3. semestri) je predmet
Environmentdlna geografia v rozsahu

2 hodin predndsok a 2 hodin cviceni

za tyzdern a predmet Aplikovand
geografia v rozsahu 2 hodin predna-
Sok za tyzden. Na bdze tychto pred-
metov Studenti dokdzu analyzovaft
environmentdlnu situdciv na lokdlnej
Urovni a spoznaju redlne mozZnosti
uplatnenia geografickych poznatkov
v praxi aj v oblastiach inych ako t'a-
identifikujo
dokumenty s vyuzitim geografickych

ziskovo geografickych,

poznatkov v tychto oblastiach a do-
kdZu ich kriticky analyzovat, spoznaji
organizacné Struktdry institdcii a pra-
covné pozicie, o ktoré sa mézu so svo-
jim vzdelanim uchdadzat'.
Mikrogeografia, resp. mikroge-
ografické poznatky éasto nachddzaiju
svoje uplatnenie aj v zdvereénych

prdcach Studentov. V bakaldrskom
stupni je tento typ prdc orientovany
na komplexnlU regiondlnu geografiu
prislusnej obce a v magisterskom
stupni, v zdvislosti od prislusného 3tu-
dijného programu) na vyuzitie tychto
poznatkov v didaktickej, resp. v regi-
ondlno-rozvojovej aplikdcii.
Specifickou formou prezentacie
zvlddnutia mikrogeografickych po-
znatkov je Studentskd vedeckd konfe-
rencia pre Studentov bakaldrskeho,
magisterského a 1. roénika doktoran-

dského $tudia.

Mikrogeografia v edukacnej praxi pra-
coviska

Vyuzitiu mikrogeografickych poznat-
kov a ich aplikdcii v edukaénej praxi




sa na pracovisku venuje systematickd
pozornost.

UZ vysSie spominany Jan Gal-
bavy, fardr jablonovsky, v roku 1871
v diele ,,Zemepis pre Skoly elemen-
tarne, konfessiondlne na Slovensku®
napisal: ,,Pre diefa je ale dom rodic¢ov-
sky, rodisko (dedina alebo mesto) prvy
maly svet vo velkom svete®. Dalej tiez
uvddza: ,Miestny zemepis: Ktory md
byt doplneny pre kazdu jednotlivi obec
kroz miestneho uéitela, dl'a vzoru hore
udaného, pod menom ,,Jablonov*.

Suc tak verni odkazu spred tak-
mer 150 rokov, ked' uz aj vtedy bola
zndma potreba <o najkomplexnej-
Sieho poznania Uzemia, v ktorom Ziaci
vyrastaju, resp. ziju, je cielom praco-
viska pripravit' Studentov ucitel'stva
v kombindcii s geografiou do praxe
tak, aby neskdr, uz ako absolventi,
vedeli ziskané poznatky vyuZit v edu-
kaénom procese d'alSej generdcie
Ziakov. SU vedeni k tomu, aby po-
znatky sprostredkovavali veku prime-
rane a tvorivo.

Pre oblast primdrneho vzdeld-

vania pripravuje Studentov Studijny
program Predskolskd a elementdrna
pedagogika na Pedagogickej fakulte

UKF v Nitre, ktorého predmet Vlasti-
veda vyuduje absolventka studijného
programu Geografia — pedagogika.
PrileZitost' stretnOt sa so Ziakmi vo
veku 6 — 10 rokov a sprostredkovat
informdacie mikrogeografického cha-
rakteru majd aj Studenti uditel'stva
geografie vd'aka réznym propagaé-
nym akcidm, ktoré sa z dévodu popu-
larizdcie vedy realizuju ¢oraz Castej-
Sie.

Zo psychosocidineho hl'adiska
je potrebné v primdrnom vzdeldvani
v prvych dvoch roénikoch respektovat
$pecifické problémy adaptdécie zia-
kov z materskej Skoly na zdkladni
Skolu. V 3. avo 4. roéniku povazu-
jeme za nevyhnutnt ich pripravu na 2.
stupen zdkladnej skoly, t. j. pripravit
ich na postup k sekunddrnemu vzde-
Idvaniu. Uéebnica vlastivedy, ktord sa
pouziva v 3. a 4. roéniku, je obsaho-
vym rdmcom pre aktivity ucitela za-
meranych na hravé uéenie (obr. 1).
V prostredi triedy navrhujeme vyuzi-
vat' metédy verbdineho charakteru.
PouzZivame krdtke opisy prirody, dob-
rodruzné pribehy, ale vyuZivame qj
zdzitkové uéenie — vychddzky do pri-
rody. Ziaci tak maji moznost spoznat
svoje najbliZsie okolie, v ktorom Zijo.
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Obr. 1: Overovanie navrhnutych aktivit Studentmi pracoviska pocas ich peda-

gogickej praxe na zdkladnej skole
2 = I

Zdroj: Zuzana Rampasekovd, 2015

V niZzSom sekunddrnom vzdeld-

vani (5. az 9. ro¢nik zdkladnej skoly
a prima az kvarta 8-roénych gymna-
zZii) je potrebné pracovat s metakog-
nitivnymi procesmi, . j. nauéit' Ziakov
u&it sa. Ulohou 3tudentov, buddcich
ucitel'ov, je tak vyvolat’ u Ziakov zdu-
jem a potrebu vzdeldvat sa. Texty
uéebnic sa stdvaju stéastou vyucova-
nia a so dopifiané zaujimavymi tex-
tami zo strany ucitel'a ako aj Ziaka.
Vytvorené aktivity podporujd
objavné vzdeldavanie, v ktorom Ziak
nie je pasivnym prijimatel'om informa-
cii, ale stdva sa aktivnym. Vd'aka réz-

norodosti Uloh sa prihliada na indivi-

dualitu  Ziakov, ich vlastné tempo
a schopnosti. Motivdcia je umocnend
hl'adanim, objavovanim a v kone¢nom
désledku aj odmenou. Ziaci postupuji
od verbdlnych metéd (prdca s textom
v tablete) cez pisomny (vkladanie
vlastného textu do tabletu) k Ustnemu
prejavu (vlastnd prezentdcia vysled-
kov). Ak Ziak zaZiva Uspech, je ob-
javné vzdeldvanie najefektivnejsie.

Katedra aktudlne pontka pre
uvedeny stupen vzdeldvania tri akti-
vity, ktoré v znaénej miere vyuzivaijo
aj poznatky mikrogeografického cha-
rakteru (obr. 2).
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Obr. 2: Aktivity pracoviska pre zZiakov zdkladnych a strednych skél

A B C
 Postopich ‘ Zoborshd Geotrry
Tabletusa Smartfonusa stopa % /
L~ ~
\ 'ﬂ H{ ¥
oest N HE 4
' [

v/

\ S -

Zdroj: http://www.kgrr.fpv.ukf.sk /306

- Po stopdch Tabletusa Smartfénusa
(obr. 2a) - Ziaci prostrednictvom
Table-

spozndvaju

imagindrneho  vedca
tusa Smartfénusa
mesto Nitra. Vd'aka modernym
technolégidm v tabletoch a smar-
tfénoch objavujy zaujimavé pri-
rodné aj historické miesta. Za&-
bavnou a objavnou formou tak
vylGstia Sifru a ziskaju poklad.

- Zoborska stopa (obr. 2b) —je Spor-
tovo-vzdeldvacie jednodrové

podujatie, ktorého cielom je
spozndvat miestnu krajinu Zobor-
skych vrchov prostrednictvom
orientdcie v teréne s vyuzitim to-
pografickej mapy, buzoly, kom-
pasu a GPS na vopred uréenej
turistickej trase. Ziaci po&as trasy
absolvuji vopred zadané Glohy
(ndjst’ stanoviste, odpovedat’ na
otdzky, vyriedit rdzne Ulohy
priamo v teréne) a prejst dand

trasu v ¢o najkratsom Case.

- Geohry (obr. 2c) - predstavuji te-
maticky zamerané hry typu Mili-
ondr, Pravda — Nepravda alebo
Hdédanka

geografie 5. — 9. ro¢nika.

s poznatkami z uéiva
Podrobnejsie informdcie o uve-
denych aktivitdch a moznosti registra-
cie $kol poskytuje webovd strdnka
Katedry geografie a regiondlneho
rozvoja FPV UKF v Nitre
(http://www.kgrr.fpv.ukf.sk /306).
Edukaéné aktivity pre vyssie se-
vzdeldvanie

kunddrne (3tvorroéné

gymndzid a kvinta az oktdva 8.
osemrocnych gymndzii) sivisia so sys-
tematickym vyuzitim uZ nadobudnu-
tych poznatkov, pricom sa preferuje
zAazitkové (terénne) vyucovanie. Vyu-
Zivaju sa nielen vietky expoziéné me-
t6dy, ale déraz sa kladie aj na rozvoj
kognitivnych procesov Ziaka, t. j. pod-
porovat’ zdujem o hlbsie poznatky,
pretoze iba tie vedui k logickému mys-
leniu vyuZzitelnému v praxi. Na stred-
nej skole by prdca s uéebnica pre




Zziaka vz mala byt samozrejmostou.
Vhodné je viak ju dopifiat aktualizo-
vanymi rozsirujicimi textami a ziska-
vanie poznatkov upevnovat aj zazit-
kami v teréne.

Zdzitkové vyucovanie prebieha
v miestnej krajine. Pri tejto edukdcii sa
snazime vyuzit epizodickd pamdat,
ktord vytvara velké mnozZstvo aso-
ciaénych procesov. Cielom je vyvolaft’
pozitivne vnitorné emécie a vytvorit’
tak prijemné a radostné zdzitky spo-
jené s osobnym alebo skupinovym Us-
pechom. Vysokoskolski Studenti si ak-
tivity pripravuji sami a potom ich pri
ich realizacii v krajine aj odsku3aijo.
Prijemne sa bavia, ale zdroven rozvi-
jajo svoje kritické myslenie. Odbdra-
vajo strach z neuspechu, lebo vediq,
Ze aktivnym postojom k svojmu $tidiu
dosiahnu kritickd sebareflexiu, ktord
im poméze stat’ sa tvorivym ucitel'om.

Obsah predmetu Mikrogeogra-
fia ako aj d'alSich predmetov vyuZi-
vame pri ndvrhu tematicky rézne za-
meranych Uloh. V jednotlivych Glohdch

sU zapdjané viaceré zmysly tak, aby

sa informdcie stali trvacnejSie. Na

ukdzku vyberdme niektoré z nich:

- Orientdcia na mape - $tudenti roz-
vijajo svoje kartografické zrué-
nosti s topografickou mapou

(obr. 3a), rozvijaju svoju priesto-

rovU orientdciu,

technolégiomi GPS v GIS pro-
stredi. po-

mery Uzemia - prdca s vlastno-

ktord overuju
Morfogeografické

ruéne vytvorenou geomorfologic-

kou mapou (obr. 3b), pri ktorej

abstraktné pojmy geomorfolo-

gickych jednotiek a jednotlivych

foriem  reliéfu  dokumentuji

priamo v krajine, je konkrétnym

prepojenim tedrie predndsky
s praxou v teréne.

- Pedogeografické pomery Uzemia
- fyzicky ndroénejsia aktivita
tvorby pddnej sondy (obr. 3¢) je
pre Studentov tiez zdZitkom. Ko-
panie je pre nich hrou, analyza
vlastnosti — objavovanim a doku-

mentdcia prijemnym zdazitkom.
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Obr. 3: Priklady parcidlnych mikrogeografickych edukaénych aktivit
a) Lokalizécia stanovist’

b) Povrch mesta Nitra

c) Pédny mesta Nitra

Zdroj: Zuzana Rampasekovd, 2013

(360 ziakov a 45 uéitelov) zo z4-
kladnych $kdl Nitrianskeho kraja.

Priklady publikac¢nych vystupov praco-
viska s uplatnenim mikrogeografie

Za takmer 20 rokov existencie pred- Vystupom projektu sa stala ,,Mik-
rogeografia — krajina okolo nds*
(Dubcovd a kol. 2012), dosial

publikacia

metu mikrogeografia na pracovisku
v tejto suvislosti vznikol rad parcidl-
nych prispevkov i samostatnych pro- najkomplexnejsia
jektov. K tym najvyznamnejsim dosial z aspektu mikrogeografie. Na
zarad'ujeme tri nasledovné. odbornom geografickom zda-

e Vystupom projektu KEGA & klade v naslednej didaktickej ap-

3/5259/07 ,Horné Pozitavie —
inovativna u&ebnica pre ZS a S5“
sa stala origindlna uéebnica ,,Re-
gién horné Pozitavie” (Nemci-
kovd 2009) spolu s odporiéacou
doloZkou Ministerstva sSkolstva,
vedy, vyskumu a Sportu SR Vytla-
¢enych a v prislusnhom regidéne
distribuovanych do $kdl bolo 450
ks uéebnic (obr. 4a).

Projekt APVV  LPP-0255-09
»okimajme krajinu — Zivotny
priestor nds vietkych" (Integro-
vany pristup) bol realizovany
v obdobi rokov 2009 — 2012.

ZG€astnilo sa ho 405 Uéastnikov

likdcii je komplexne mikrogeo-
graficky spracovand obec Pra-
Sice, na Uzemi ktorej bol projekt
realizovany. Publikdcia (obr. 4b)
obsahuje mnozZstvo aktivit, uéite-
lom replikovatelnych analogic-
kym spdsobom v zdvislosti od
$pecifik miesta jeho pdsobenia.

Cielom projektiu OPYV ->
26110230026 - A-CENTRUM
FPV UKF v Nitre - Centrum Inova-
tivneho Vzdeldvania bolo inovo-
vat' vzdeldvanie na FPV UKF v
Nitre, prispdsobit ho potrebdm
vedomostnej spolocnosti zvyso-
vanim kvality a rozvijanim kom-
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petencii l'udskych zdrojov. Vystu-
pom pracoviska boli tri publika-
cie, z ktorych ,,Didaktika geogra-

fie v teréne* (Dubcovd a kol.

2013)
$pecifickym spésobom aj na bdaze

mikrogeografiu  rozvija

prikladovych stidii (obr. 4c).

Obr. 4: Priklady publikaénych vystupov pracoviska s uplatnenim mikrogeografie

a) Ulebnica ,Region b)

horné Pozitavie*

Dokladom Uspesného edukac-
ného procesu na Katedre geografie
rozvoja FPV UKF
v Nitre, aj vd'aka predmetu Mikroge-

a regiondlneho

ografia, je vyznamné ocenenie mono-
grafie Mgr. Martina Pajerského, ab-
solventa katedry v roku 2015, spolu
so svojimi d'alSimi spolupracovnikmi.
Publikacia autorov (Pajersky a kol.,
2015) ,,Voznica - 940 rokov v Rich-
navskej doline* v rdmci sotfaze Slo-
venskd kronika 2016 ziskala hlavno
cenu v kategérii popularizaénd a tex-
tovo-obrazovd alebo obrazovo-tex-
tovd monografia (obr. 5). Mlady au-
torsky kolektiv, vyrazne podporovany

Mikrogeografia
krajina okolo nds

. UNLVH(?T‘I'A l\l!\\l ANTINA FILOZOFA V NITRE
S 1\}\11|\|1r|xm\n|l\u|>

l'dayma okolo nas
I\{ ! /4
‘, «’/‘

geografla

c) Didaktika geografie v
teréne

Dldakhka gengrafle v teréne

a1 it s i 2rm
[ g HNE

Alena Dubcovi a kol.

NITRA 2012

starostom obce Kamilom Blahom, vy-
tvoril produkt, ktorym sa obec zvidi-
telfiuje a reprezentuje. Profesiondine
na vysokej Urovni spracovand mono-
grafia predstavuje prirodu, histériu,
obyvatel'stvo, jeho aktivity, kultiry,
ako aj Zivotné prostredie, rozvoj i za-
ujimavosti obce. Fotografie svojim vy-
berom, obsahom a grafickym spraco-
vanim vizudlne dotvdaraji mozaiku Zi-
vota v obci a sprostredkovdavaji ge-
nius loci tohto miesta. Tato publikdcia
je ojedineld svojim ocenenim, ale Us-
pesnych absolventov pracoviska, ktori
sU editormi monografii obci, resp. ich
spoluautormi, je viacero. Rovnako tak
to plati aj o Uspesnych starostoch obci
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Skycov (okres Zlaté Moravce) a Vr-
bov (okres KeZmarok) &i projektovych
manazéroch na mestskych (napr. To-
pol¢any, Nitra) a obecnych Uradoch

(napr. Ddbrava v okrese Liptovsky
Mikulds), ktori profesiondlne vyrastli
na katedre v Nitre.

Obr. 5: Ocenend publikdcia absolventa katedry Mgr. M. Pajerského a kol. v roku

2016

g

SVOZNICA

ﬁgwn

Diskusia a zaver

Mikrogeografia je v sG¢asnosti
séastou vietkych Studijnych progra-
mov vysokoskolskych katedier geo-
grafie na Slovensku, hoci pod réznymi
ndzvami, hodinovymi dotdciami, vyué-
bovymi formami & ukonéeniami pred-
metu. Jej Uloha pri vychove kompe-
tentnych odbornikov, & uz uéitela
geografie alebo geografa, je nespo-
chybnitelnd ako v zahraniéi, tak aj na
Slovensku a je nespochybnitelnd aij
historicky.

Napriek tomu, Ze vztah geo-
grafie a praxe je na prvy pohlad
zrejmy, aplikaéné aspekty(mikro)geo-
grafie v edukaénom systéme geogra-
fie na Slovensku, najm& na zdklad-
nych a strednych skoldch, nemaiji dos-
tatoénl vahu — v pripade edukdcie na

Slovenska kronika 2016
Hlavnu cenu

monografii
Voznica 940 rokov
v Richiavskej doline
Vkategoris popularizatn s textovo-obrazova
siebo obrazovo-textovi manografia

indgs owews  (EH @
“ vy % )
E |/ SV

zdkladnych skoldch tato téma absen-
tuje Uplne, v pripade strednych 3kl
len v pripade gymnazidlneho uciva
geografie v 4. roéniku je situdcia o
nieco lepsia, hoci obsah stdle aktudl-
nej uebnice z r. 1994 (Seko a kol.
1994) md vz viac ako dvadsat ro-
kov...

K désledkom uvedeného stavu
potom patria také javy, ako napr.
stdle pretrvdvaijici imidZz geografie
ako opisnej vedy, motivdcia studovat
»I'ahkd* geografiu kvéli napr. oéaka-
vanému cestovaniu, neznalost perso-
nalistov o potencidlnom zaradeni
geografa na vhodnl pracovni pozi-
ciu, preferovanie absolventov inzi-
nierskeho 3$tudia na ,geografické*
pracovné pozicie ana zdkladnych
a strednych skoldch je, zZial, stdle
»hormdlne®, ak je predmet geografia




do poctu - suéastou Uvazku uditela
s inou aprobdciou. Znaéné rezervy su
aj v nedostatoénym marketingu geo-
grafie ako vedy.

Imidz geografie ako vedy qj
pre konkrétnu prax (& uz ucitel'sko
alebo neuditel'skd) by tak mal byt vy-
tvarany prave uéitelmi geografie na
zdkladnych i strednych $koldch, ¢omu
sa statny vzdeldvaci program i uéeb-
nice zdkladnych a strednych 3kél ve-
nujd iba minimalne. Uplne ind situdcia
je v3ak v tejto oblasti v zahraniéi. Hoci

e Vv e s e

stdle beh na dlhé trate...
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Abstract:

This contribution tries to find anwers to the question how to accurately approach
the process of clarification of important geographical topics and problems. In the
Introduction it explains the matter of the differences among information, know-
ledge, opinions, statements as value-neutral enities and attitudes, the foundation
of which are values, functioning as standards, according to which we evaluate our
behaviour and actions of others. In the next part of our contribution we clarify
basic principles of the informative approach and "the approach of attitudes to-
wards teaching Geography." We explain basic differences in the application of
these two approaches on the topic example of the migration of the population
and we state the reasons which led us into preferring teaching methods and acti-
vities developing all parts of students”attitudes.

Key words: geography, attitudes, information, migration

Uvod predstavit' vzdelaného &loveka bez
Sirokd odbornd, ale aj laickd diskusia geografickych vedomosti. Napriek
o zmysle, Olohe a vyzname geogra- tomu nepozndme jednoznacnl odpo-
fického vzdeldvania a jeho skutoénom ved' na otdzku ako sprdvne pristupo-
vplyve na rozvoj osobnosti mladého vat' k objasiovaniuv (odkryvaniu) dé-
¢loveka, sprevadza vyucbu geogra- lezitych geografickych tém a problé-
fie od zaradenia tohto prierezového mov.

predmetu do programu povinnej vy- Ako mézZe geografické vzdelavanie pri-
uéby na zdkladnych a strednych $ko- pravit’ mladych l'udi pre ich budici zi-
lach. V sGéasnosti si nedokdZzeme vot na danom mieste, v prostredi, ktoré
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ich obklopuje a v spolocnosti, ktorej su
sucastou?

Skolské geografia si dlhé roky zacho-
vavala charakter vecnej, popisnej,
objektivnej (neosobnej), z vedeckych
poznatkov ¢erpaijicej discipliny, ktord
zvacia s velkym oneskorenim dokad-
zala reagovat’ na vyznamne zmeny
a udalosti prebiehajice vo svete.
Spolu s ostatnymi vieobecnovzdelda-
vacimi predmetmi sa podielala na
postupnom vzd'alovani sa zivym té-

’

mam, ktoré mladych l'udi zaujimajo
a preto im spontdnne venuji svoju po-
zornost' aj ¢as. Starost' o prezivanie,
emociondlnu a psychickd pohodu mla-
dého ¢loveka vzdeldvaci systém skdr
nart$a ako podporuje (Furedi 2003).
V tejto sUvislosti Eclestone a Hayes
(2009) upozorivuiji, Ze viac ako k zis-
kavaniu (nadobudaniu) éohosi, ¢o mé-
Zeme rutinne oznacit’ ako ‘rychlo star-
nice a Cochvila neplatné poznatky”
vyvoj kurikula smeruje ku ‘komplex-
nému vzdeldvaniu a uéeniu sa’. Tento
posun je vSak mnohymi vnimany ako
Utok na vedomosti.

Aky zdkladny rozsah informdcii dovo-
lvje cielene rozvijat vyssie myslien-
kové procesy, akymi si schopnosti ana-
lyzovat’, hodnotit a vhodne vyuzZivat
dostupné faktografické ddaje?

Ked' sme pred dvoma rokmi zverejnili
v Geografickom ¢&asopise (Karol¢ik,
Likavsky & Mdazorovd 2015) nasu
predstavu o geografickom vzdela-
v diskusidch  k

vani 21. storodia,

¢lanku sa objavilo viacero ostrych na-
mietok a vyhrad. Ich autori ndm vydi-
tali nepripustné vndsanie ideolégie
do vyucovacieho procesu. Vstupova-
nie do hodnotovej orientdcie Ziakov
posudzovali ako nepatriéné a nendle-
zité ovplyvinovanie ich svetondzoru.
Podla komentdtorov tdto prdvomoc
prindlezi vyluéne rodi¢com a rodine,
pricom geografia ma zostat' v polohe
nezauvjatého vonkajSieho pozorova-
tel'a. Ulohou uéitel'a je Ziakom odkry-
vat" objektivne  nespochybnitelné
fakty a zdrzat sa hodnotiacich ko-
mentdrov. S istym zveli¢enim mézeme
povedat, Ze skolskd geografia by si
mala podla ndzoru diskutujicich
Uplne vystadit’ so zakladnymi poznat-
kami o $tatoch a ich hlavnych mestdch.
Do akej miery si objektivne informécie
a vecne spravne poznatky cestou
k vzdelanosti mladého ¢loveka?

Ma skolska geografia ambiciv ovplyv-
novat’ (formovat’) postoje zZiakov alebo
si vystaci (mq, & musi vystacit’) s popis-
nym mapovanim sveta a udalosti pre-
biehajicich na zemskom povrchu?

V opaénom duchu vyznieva analyza
obsahu kurikuldrnych dokumentov, re-
alizovanych vyskumnych stodii, od-
bornych didaktickych a metodickych
priruéiek venovanych geografickému
vzdeldvaniu. V nich je zretelnd ape-
ldcia na aktivne pozndvanie Ziakov
s vyuzitim ué¢ebnych metéd podporu-
jucich badanie, skimanie a objavova-
nie. Déraz je kladeny na pochopenie
vzt'ahov medzi jednotlivymi zlozkami
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a prvkami krajiny a ich silnd vzdjomnud
previazanost. Ziaci nemaiju byt kon-
zumentmi hotovych poznatkov, ktoré si
maju zapamdtat’ a ndsledne zrepro-
dukovat. Ocakdva sa od nich, ze
budi tolerantni, budld respektovat
inakost, chdpat podstatu pricin réz-
norodosti a ctit' si principy demokra-
cie a obdianskej slobody.

Akym spésobom chceme na hodindch
geogradfie rozvijat' individudlne osob-
nostné charakteristiky dietat'a?

Sme presvedceni, Ze zmeny v geo-
grafickom vzdeldvani si nevyhnutné.
Stéasnd vyucéba

geografie smeruje k povrchnosti a ne-
zmyselnému hromadeniu Statistickych
Udajov a informdcii encyklopedickej
povahy. Ziaci nedostévaiji priestor na
pochopenie vyznamu Studovanych
poznatkov a vystadia si s reproduk-
ciou nauéenych skutoénosti (Karolcik,
Likavsky & Mdzorovéd 2015). Trans-
formdciu Skolskej geografie viak ne-
mozno realizovat bez hlbsej odbornej
analyzy a podpory vyznamnych ve-
deckych autorit. Rovnako ddlezité je
presvedcit’ ucitel'ov o jej skutocnej po-
trebe, délezitosti a zmysluplnosti. Ak
uéitelia neporozumeju podstate pricin,
ktoré si jej prestavbu vynutili, nebudu
schopni zmenu resSpektovat a uplat-
novat' vo svojej vzdeldvacej praxi.

V nasom prispevku sa pokusime ob-
jasnit dévody, ktoré nds veduo k pre-
svedéeniu o nevyhnutnosti radikdlnej
transformdcie vyuéby geografie na
zdkladnych a strednych 3koldch. Na

vybranych prikladoch ukdzeme roz-
diely medzi informativnym (poznatko-
vym) a postojovym pristupom k vy-
u¢be vybranych geografickych tém.

Informécie a poznatky verzus po-
stoje

Skér ako pristpime k predstaveniu
rozdielov medzi informativhym (infor-
maénym, poznatkovym) a postojovym
pristupom k vyuébe 3kolskej geogra-
fie, je ddlezité zastavit sa pri pouzitej
terminolégii a vysvetlit' ju.

Informécia je odovzddvany
alebo prijimany poznatok, Udaj, ¢i
sprava tykajica sa konkrétnej situd-
cie, okolnosti alebo udalosti. Vedo-
most’ nadobudnutd $tddiom, rozhovo-
rom, vyskumom, &i skisenostou (Infor-
mation | Define Information at Dictio-
nary.com; Information Meaning in the
Cambridge English Dictionary 2017).
Informécia je neutrdlna, nehodnotovd
veliéina. Zmes réznorodych informécii
tvori déleZitd a primdrnu sicast’ vzde-
ldvania a uéenia sa. Prikladom infor-
macie je definicia migrdcie alebo
graf migraénych pohybov.

Najvyznamnejsi mechanicky po-
hyb obyvatel'stva je migrécia a l'udiq,
ktori sa na nej z0&astiuju sG migranti
(stfahuju sa v priestore a menia svoj
trvaly pobyt). Migrdciu mozno delit
na dva procesy. Ak sa obyvatelia od-
stahujy ide o emigrdciu (emigranti)
a ak sa obyvatelia pristahujo, ide
o imigrdciu (imigranti) (Tolma&éi et al.

2009).
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Graf 1: Migraéné pohyby prebiehaijice v rokoch 2005-2010 v Eurépe
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Za podobne hodnotovo neutrdlne po-
vazujd psycholégovia aj nézory,
éize vyroky, mienky, Usudky, o kto-
rych si myslime, Ze s0 pravdivé. (Hey-
sové 2003). Ndzory nemaju vyluénd
ani trvalt platnost’ a priamo nerozho-
duju o platnosti, oprdvnenosti, ¢i
pravdivosti inych ndzorov. O tom aké
rézne mdézu byt ndzory na migrdaciu
reprezentuju nasledujuce citdty.

R. Fico (predseda vlady SR): "Pred
prédvami migrantov, pred po-
trebou postarat sa o nich, musi
byt na prvom mieste obéan Slo-
venska a bezpecnost tejto kra-
jiny, "

A. Merkelovd (Nemeckd kanceldarka):
"Kto k ném prichddza, méze
podéitat s nasou pomocou pri
vyuébe jazyka a pri ziskavani
kvalifikacie pre pracovny trh.

Inward migration to South Africa: 3,142,511.
In 2015, the immigrant population of South Africa was 5.77% of
total resident population.

Zdroven vsak od neho pozadu-
jeme, aby sa zozndmil s nasim
spbésobom Zivota a s fungova-
nim spolo¢nosti, aby ho pocho-
pil a aby ho respektoval.”

V. Orbdn (predseda madarskej
vlady): "Eurdpska dnia prisla s
nezmyselnym  ndpadom, v
zmysle ktorého treba popu-
laény a hospoddrsky problém
Eurdpy riesit vpustenim ¢o nqj-
véicsieho poctu migrantov. "

M. Kahanec (Odbornik na migrdciu,
Stredoeurdpsky institdt pre

EU v Brati-

slave): "Migranti idd do sekto-

vyskum prdce,

rov a povolani, kde je nedosta-
tok pracovnych sil, prdve tam,
kde ich potrebujeme. Slovdkom
konkurujo velmi mélo, pretoze
prichddzaju tam, kde sU neob-
sadené pracovné miesta,”
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J. Klavec (Odbornik na terorizmus,
UCM v Trnave):
patri dlhodobo ku krajindm s

"Slovensko

najprisnej$ou migraénou politi-
kou. Tento postoj nie je v po-
riadku, lebo by sme si mali pa-
mdtat moderné dejiny Ceskos-
lovenska, kde tolko ludi uni-
kalo na Zépad po roku 68 pre
politické prenasledovanie,”
Aky priestor chceme na hodindach geo-
grafie poskytnit’ ziakom na vyjadrova-
nie vlastnych nazorov a postojov k $tu-
dovanym problémom?
V procese u¢enia maju svoje osobitné
miesto poznatky. Ide o ndzory, vy-
jadrenia, ktoré su vysledkom poznd-
vacieho procesu. Poznatky su produk-
tom pracovnej, pozndvacej, spoloéen-
skej  alebo myslienkove]  Einnosti.
Spracovanou informdciou, zovieobec-
nenim predstdv & tuseni. Su vysled-
kom vyskumnych zisteni a ludského
bd&dania. Poznatky s obrazom do-
siahnutej Urovne vedeckého skimania
sveta a ich platnost’ preto méZu naru-

§it', oslabit, pripadne az popriet nové

vedecké objavy a najnovsie zistenia.

Uplne iny, omnoho hibdi a trvaleisi
vyznam sa prisudzuje postojom. So-
cidlni psycholégovia sa zhoduji v né-
zore, ze postoj pozostava z troch zlo-

Ziek, ktoré tvoria jeho vnitorny Struk-

toru:

» kognitivna, pozndvacia zlozka —
vyjadruje sUbor ndzorov jednot-
livea, jeho presvedéenia a pred-
stavy o tom, aké su alebo by mali

byt objekty jeho postojov. Ide o
hodnotiace sudy, ktoré sa utva-
rajo uéenim a vyjadruju aj zovie-
obecnenu skusenost’ jednotlivca i
skupiny.

» afektivna, citovd zlozka — tvoria
ju pozitivne alebo negativne
emécie vzt'ahujice sa k predmetu
postoja, emécie spojené s pre-
svedéenim (prijemné, neprijemné
naladenie, obl'Ubenost’ & neobl'-
benost’” predmetu postoja). Emé-
cie su dévodom, Ze maju postoje
motivaény alebo demotivaény
charakter.

» behaviordlna, konativna zloZzka
postoja — dispozicia, tendencia
konat' v pozitivnom alebo nega-
tivnom smere vzhl'adom na pred-
met postoja. Konanie ¢loveka sig-
nalizuje, aké md& postoje (Dubra-
vova 2014).

Celkovy subor postojov jednotlivca sa

nazyva postojova konstelacia. Nao-

koneény (1995) v tejto suvislosti ho-
vori o osobnej ideolégii, osobnom po-
rozumeni a hodnoteni sveta a Zivota.

Toto hodnotenie zvdé$a netvori kon-

zistentny celok. V niektorych oblas-

tiach prevazujio emociondlne, v inych
zasa raciondlne hladiskéd a je v nich
pritomny ndzor aj citovy vzt'ah k urdi-
tému objektu. Individudlny systém po-
stojov sa riadi skér psychologickymi
nez logickymi kritériami usporiadania
(Dibravova 2014).
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Problém pri pésobeni na postoje
moze nastat’ vtedy, ak sa nezame-
riavame na vsetky tri jeho zloZky,
teda ak sa sustredime iba na nie-
ktoro z nich. Nase kognitivne po-
znatky o predmete sU totiZz ovplyvrio-
vané aj citmi a pripravenost'ou konat'.
Zmena v poznatkoch méZe, no nemusi
spbsobit zmenu v preZivani a méze, qj
nemusi ovplyvnit nase konanie (Dubra-
vova 2014).

Postoje sU hodnotiace, kedze ich
zdkladom su hodnoty, ktoré vyzné-
vame a slizia ndm ako Standardy,
podl'a ktorych sa orientujeme a posu-
dzujeme svoje sprdvanie aj ¢iny inych.
pocity
vzt'ahu

Postoje  vyjadrujd  nase

a osobné preferencie vo
k inym l'ud’om, k uréitému objektu, k si-
tudcii, k myslienkam, idedm aj k sebe
samému. Postoje, ktoré identifikujeme
zo sprdvania ¢Eloveka, viak nemusia
byt v stlade s ndzormi, ktoré prezen-

tuje.

Postoje v geografii

S istym zjednodusenim mozZno pove-
dat, Zze geografické vzdeldvanie dI-
hodobo a cielene ovplyviiuje najma
kognitivhu, pozndvaciv zlozku Ziac-
kych postojov.

Na skoldch v meste Boston zaéali
pouzivat’ mapy zaloZené na Peterso-
vej projekcii. Dévodom je skutoénost,
Ze tieto mapy na rozdiel od Castejsie
pouzivanych mapovych diel zalozZe-
nych na

Mercatorovej projekcii,

presne ukazuji velkosti jednotlivych

krajin. Aj ked

skresl'uje tvary krajin, nezvelicuje vel'-

zvolend projekcia

kost’ rozvinutych krajin v Eurépe a Se-
vernej Amerike a nezmensuje velkost
menej rozvinutych krajin v Azii, Afrike
a Juznej Amerike (Houston 2017).

Rozhodnutie americkych kolegov
nemd s vyvojom kartografie ako ved-
ného odboru Ziaden priamy soOvis.
Kazdé z kartografickych zobrazeni
poskytuje isté vyhody a isté nevyhody
v podobe skreslenia niektorych cha-
rakteristik zobrazovaného Uzemia.
Podl'a ich ndzoru sa viak selektivnym
vyuzivanim mdp vo vzdeldvacom pro-
cese dlhodobo formuje u Ziakov fa-
losny pocit, Ze rozvinuty sever je vadsi
atym pddom aj z globdlneho hla-
diska doélezitejsi oproti menej rozvinu-
tym rovnikovym oblastiam. Navyse
mapy zveli¢ujice rozvinuté krajiny Eu-
répy a Severnej Ameriky konstruovali
kolonialisti. Rovnako tak umiestnenie
severnych oblasti do hornych <casti
mapy, alebo vycentrovanie na nulty
poludnik nemd vedecké zdévodnenie.
Blizsie k hornému okraju mapy by sme
mohli umiestnit vychodné, zdpadné,
alebo akékol'vek iné Casti zobrazova-
ného Uzemia. Aj v tomto pripade mé-
Zeme ako motiv rozhodnutia ozna-
it neopodstatnené zvysenie vyznamu
bohatych kraijin, ktoré sa tak dostali
na vrch mapy. V minulosti pritom inak
orientované mapy neboli nié¢im vyni-
mocné.
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Napr. mapa Eurépy, Azie a Severnej 1154 smerovala svojim hornym okra-
Afriky nakreslend arabskym geogra- jom na juh.
fom Muhammadom al-Idrisi z roku

Obr. 2: Napodobenina Tabula Rogeriana z roku 1927

. | ‘ 1 Vi TV N N

zdroj: WIKIMEDIA /CC

Ma rozhodnutie zmenit’ podobu zemia Definujeme pojmy migrdcia, migrant -
zobrazovaného sveta na pouZivanych pristahovalec (imigrant), vystahova-
mapdch v skole raciondlny (vecny) za- lec (emigrant), uteéenec. Aktivizujeme
klad, alebo ide o neoddvodnené vnasa- Ziakov otdzkami o pri¢indch migrécie,
nie politiky a ideolégie do vzdelava- motivdcii obyvatel'stva vystahovat sa
nia? z vlastnej krajiny do inej. Uvadzame
Vrdtme sa k téme migrdcie ako so- rézne delenia migraénych pohybov
Casti mechanického pohybu obyvatel'- (podla dizky trvania, vzdialenosti,
stva. Téma je obsiahnutd vo vadsine smeru pohybu a pod.) a prostrednic-
standardov geografického kurikula a tvom schém, grafov, kartogramov, ¢i
v sG¢asnosti  vyraznym  sp8sobom kartodiagramov zoznamujeme Ziakov
ovplyviivje eurdpsku aj svetovd poli- s niektorymi  demografickymi (prie-
tiku. Ako k tejto mimoriadne citlivej merny vek migrantov, pohlavnd, ve-
téme pristupovat’ na hodindch geo- kovd, ndrodnostnd, vzdelanostnd, na-
grafie? boZenskd $truktira migrantov
Pri Informativnom (poznatkovom) pri- a pod.), & socioekonomickymi cha-
stupe je v déraz kladeny na zdkladné rakteristikami obyvatel'ov podielajo-
vedomostné rdmce, logickyd nadvdz- cich sa na migrdcii. Spristupriované in-
nost’ a Struktiru poznatkov o migrdcii. formdcie si hodnotovo neutrdlne a
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nemajl ambiciu ovplyviiovat posto-
jovl konsteldciu Ziaka. Rozsirujo jeho
poznatkovy a vedomostny apardat
o migracnej problematike v sulade
s aktudlnym vedeckym poznanim.

Pri postojovom pristupe k vy-
uébe geografie sa snaZime pdsobit
na vietky tri zlozky, ktoré ovplyvriujo
Ziacke postoje. Okrem kognitivnej za-
hfiajicej, podobne ako pri informa-
tivnom pristupe, zdkladné vedomosti
a poznatky o migrdacii ako jedného
z najvyznamnejsich typov mechanic-
kého pohybu obyvatel'stva, sa v rov-
nakej miere snazime ovplyviovat dj
afektivnu a behaviordinu zlozku po-
stojovych orientdcii. Na konkrétnom
priklade (pribehy, interview, novinové
¢lanky, blogy a pod.) pribliZzujeme
Ziakom osudy migrantov pred, pocas
a po prestahovani sa do cudzej kra-
jiny. Diskutujeme o vdznosti, trvalosti
a opodstatnenosti dévodov ich roz-
hodnutia odist’ Zit' do inej, ¢asto kul-
tirne a spolocensky Uplne rozdielnej
krajiny. Spoloéne hladdme odpovede
na otdzku ¢o vietko ako emigranti

strdcaju a naopak o mdézu vystaho-
vanim sa z domovskej krajiny ziskat'
O migrantoch a uteéencoch hovorime
ako o lud'och ndm podobnych. Rov-
nako ako my, maji svoje predstavy
o zivote, §t'asti, rodine, prdci, ktoré s
viak vyznamne ovplyvnené kultirou,
ndboZenstvom a tradiciami prostre-
dia, v ktorom vyrastali. Do programu
vyucovacej hodiny sa snazime zara-
dit publikované rozhovory, alebo za-
bezpecit priamy kontakt (beseda, te-
lefonicky rozhovor, videokonferencia)
s vystahovalcami a s l'ud'mi, ktori sa
o emigrantov starajl a pripravuju ich
na Zivot v novej domovine. Upozoriiu-
jeme Ziakov na rézne zjednoduseniaq,
manipuldcie a zavddzaijice tvrdenia
o emigrantoch (utedencoch) zo strany
politickych  reprezentdcii a médii.
Svoje tvrdenia dokumentujeme Statis-
tickymi 0dajmi a overenymi informaé-
nymi zdrojmi. Zaujimavé a podnetné
sU Zivotné pribehy zndmych osobnosti,
vedcov, politikov a Uspesnych podni-
katelov, ktori boli emigrantmi.
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Obr. 3: Priklad nesprdvne pouZivanej terminolégie vo vztahu k migrdcii. Kto je ne-

legdlny utedenec?
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Obr. 4: Krajiny, ktoré prijali viac ako 1000 syrskych uteéencov
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Sucasné geografické vzdeldva-
nie realizované v podmienkach Slo-
venska dlhodobo a cielene ovplyv-
nuje najmda kognitivnu, pozndvaciu
zlozku Ziackych postojov. Skutoénost,
Ze najmd city a pripravenost, alebo
tendencia konat" v nejakom smere
rozhodujicou mierou formuje ich po-
stoje ignorujeme. Sme presveddeni
o nevyhnutnosti radikdlnej transfor-
macie vyuéby geografie na zdklad-
nych a strednych Skoldch, ktord by
viedla k preferencii postojového pri-
stupu. Jeho uplatiiovanie vychddza
z re$pektovania zdkladnych l'udskych
prdv, s poznania rdéznorodosti lud-

stva, zodpovednosti za vlastné kona-
nie, snahy o spravodlivost' a vedomia,
ze kazdy ¢lovek si zaslizZi ddstojny Zi-
vot. Skolské geografia svojim obsa-
hom a 3irokym tematickym zameranim
poskytuje vhodny priestor pre imple-
mentdciuv uéebnych metéd podporuji-
cich rozvoj vietkych zlozZiek ovplyviiu-
jucich Ziacke postoje. Ich zavddzanie
do vyuéby geografie viak nie je sa-
movolné, jednoduché ani samo-
zrejmé. VyZaduje od ucitela zmenu
myslenia a opustenie rokmi zdokona-
lovanych a ¢asto bravirne zvlddnu-
tych vykladovych foriem spristuprio-
vania nového uciva. Tie v sU&asnosti

navyse podporujl aj dostupnejsie
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technolégie prezentdcie obrdzkov a
fotografii. Preferencia postojového
pristupu vyZaduje od ucitela prijatie
odborne aj l'udsky mimoriadne naroé-
nej roly moderdtora ucebnych ¢&in-
k uvazovaniu a hl'adaniu sprdvnych
odpovedi, alebo vlastnych origindl-
nych rieSeni. Takyto zdsadny prerod
viak neméze nastat’ bez vieobecnej
podpory prislusnych vedeckych auto-
rit a odbornej metodicke| pomoci.
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Abstract:

Pedagogical practice during university studies enables to develop, verify or
correct professional qualifications and competencies of future geography tea-
chers. It is an integral part of the pre-service teacher training; it builds on the
theoretical and professional-didactic preparation, enables immediate contacts
with school practice and confronts the degree of readiness for the teaching pro-
fession. In the paper, we deal with some aspects of performance assessment of
geography students at PreSov University in the context of continuous pedagogical
practice in the final year of the master's degree program. On the basis of as-
sessments made by training teachers, we want to find out which competencies of
future geography teachers are reflected as adequately mastered, which of them
have reserves with the need for intervention in the intentions of university educa-
tion, especially with regard to the teaching of geography didactics.

Key words: geography didactics, pedagogical practice, pre-service teacher tra-
ining, professional competencies, assessment, training teachers

Uvod dérazom na pedagogicko-psycholo-
Pregradudlna priprava buddcich udi- gické discipliny), z geografickych
telov geografie predstavuje kombi- predmetov a predmetov geografii
ndciu teoretickej a praktickej pri- pribuznych disciplin a z didaktiky
pravy. Teoretickd ¢&ast sa skladd geografie. Praktickd éast' je bezpro-
z predmetov vieobecného zdkladu (s stredne spdtd so Skolskym prostredim
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a najmd cez systém pedagogickych
praxi je prvym kontaktom buducich
uéitelov geografie so Skolskou praxou
v intencidch ich profesijnej pripravy.
V prispevku predstavujeme systém
pedagogickych praxi, ktory je povin-
nou suastou Studijnych programov
uCitel'stva na PreSovskej univerzite
v PresSove, ako aj niektoré aspekty jej
hodnotenia. Vzhladom na dominan-
ciu kompetenéného pristupu v sucas-
nych absolventskych profiloch uéitel-
ského 3tddia sme zistovali ndzory
cviénych uéitelov na Oroven vybra-
nych kompetencii Studentov geografie
na magisterskom stupni, ktoré si ob-
jektom hodnotenia pocas realizdcie
pedagogickej praxe. Vysledky prie-
skumu zdroven mdézu poslUzit' na dis-
kusiu o celkovom modeli pregradudl-
nej pripravy buducich uéitelov geo-
grafie a jeho efektivnosti.

Modely realizécie
praxe v pregradudlnej priprave uéi-

pedagogickej

telov

Podla KOSOVEJ, TOMENGOVEJ A KOL.
(2015) je mozné v koncipovani peda-
gogicke] praxe ako sucasti ucitel-
skych vysokoskolskych studijnych pro-
gramov identifikovat dva prevazu-
juce pristupy, resp. modely, a to kom-
petenény a reflexivny. Kompetenény
pristup kladie déraz na rozvijanie
oéakdvanych profesijnych kompeten-
cii uéitel'a, teda na vystupy, ku ktorym
by mal Student-buduci ucitel smero-

vat. Reflexivny pristup je vnimany

ako proces postupnej zmeny roli $tu-
dent-ulitel. V tomto pristupe je teda
déraz kladeny na procesudinu
stranku. V praxi sa velmi éasto kom-
binuju prvky oboch pristupov. Napr. v
prevladajocom kompetenénom modeli
praxe sa uplatiuju aj prvky reflexiv-
neho pristupu, & vz v podobe seba-
reflexivnych  hodnoteni  §tudenta
alebo skupinovych reflexii po ukon-
¢eni praxe na danom type skoly.

Z hladiska

gogickej praxe do studijnych progra-

zadlenenia peda-

mov existuj0 rézne modely odrdza-
juce vzdjomny vzt'ah akademickej (te-
oretickej) a praktickej pripravy, ktoré
sa uplatiuju v eurdpskych aj mimoeu-
répskych krajindch. Tento stav je dé-
sledkom velkej réznorodosti pregra-
dudlnej pripravy uditelov v jednotli-
vych skolskych systémoch, ako to do-
medzindrodne orientované
§todie  (Zuljon &
Vogrinc 2011). V pregradudlnej pri-

kazujo
komparativne

prave ucitelov pre sekunddrne vzde-
ldvanie sa majoritne vyskytuju dva
zdkladné modely:

a) paralelny model - viom
prebieha teoretickd aj praktickd pri-
prava subezne naprieé vietkymi roc-
nikmi vysokoskolského stGdia,

b) konzekutivny model -
v tomto modeli teoretickd priprava
predchddza praktickd pripravu.

V medzindrodnom meradle sa
vo vysokoskolskom ucitel'skom 3tidiu
prevazne uplatiivie paralelny (so-
bezZny) pristup, ktory je povazZovany
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za efektivnej$i model ako konzeku-
tivny, pretoze vytvara lepsie pod-
mienky na integrovanie teoretickej aj
praktickej zlozky pripravy.

Konkrétne spdsoby realizécie
pedagogickej praxe v rdmci sloven-
ského akademického priestoru sa
vd'aka vysokej autonémii jednotlivych
pracovisk navzdjom viac & menej lisia.
Z hladiska vyssie uvddzanych mode-
lov ich vSak spdja kompetenény pri-
stup a paralelny model teoretickej
a praktickej pripravy v rdmci uéitel’-
skych studijnych programov.

Praktické priprava uéitelov geogra-
fie v systéme pedagogickej praxe
na PreSovskej univerzite — organi-
zdcia, zameranie, hodnotenie

Pedagogickd prax pre studentov udi-
tel'stva geografie na Fakulte humanit-
nych a prirodnych vied (FHPV) Pre-
Sovskej univerzity je integrdlnou so-
Cast'ou ucitel'skych studijnych progra-
mov pre sekunddrne vzdeldvanie
(nizsie aj vyssie). Z organizaéného hla-
diska je zabezpelovand v systéme
Styroch blokov na seba nadvdzujicich
pedagogickych praxi, z toho jeden
blok na bakaldrskom stupni 3todia
pedagogicko-psycholo-
gickd prax) a tri bloky na magister-

(ndéuvovd

skom stupni (dve priebezné praxe a
zdvereénd  sivisld  pedagogickd
prax). MeneZovanie praxi je v ndplni
prdce Oddelenia pre pedagogickd
prax, ktoré je suéastou Ustavu peda-

gogiky, andragogiky a psycholégie

FHPV. Prax je prednostne vykond-
vand v skoldch, ktoré maiju Statdt tzv.
cviénej Skoly PreSovskej univerzity. V
pripade suvisle] praxe je mozné vy-
konanie tejto praxe v skoldch v mieste
bydliska studenta.

Jednotlivé bloky sa odlisuju svo-
jimi cielmi, spésobom realizécie (nd-
éuvy vs. vystupy), & miestom vykonu
(typ, druh 3koly). V tab. 1 je prehlad
celého systému so zaélenenim do $tu-
dijnych pldnov a konkretizdciou spd-
sobu realizdcie.

Cielom jednotlivych praxi je
postupné rozvijanie profesijnych spo-
sobilosti, resp. kompetencii studentov,
ktoré im umozZnia realizovat pedago-
gickd &innost' na bdze integrdcie teo-
retickych vedomosti a praktickych sko-
senosti.

Z hladiska celkového zastipe-
nia praktickej pripravy v studijnom
programe ucitel'stva akademickych
predmetov vyjadrenom rozsahom
a poctom kreditov je zrejmé, Ze tento
podiel je vyrazne poddimenzovany
v porovnani s rovhakymi paramet-
rami v rdmci teoretickej pripravy. Na
tento rozpor poukazovala Cernotové
& kol. (2006), ktord prevahu, resp.
preferenciu pripravy

pred praktickou povazuje za jeden

teoretickej

z hlavnych dévodov toho, Ze Studenti
sU nedostatocne pripraveni na ucitel'-
sku profesiu, a to najmd po pedago-
a praktickej
Ko-

gicko-psychologickej

strdnke. Z novsich  vyskumov

34



sovd, Tomengovd & kol. (2015) uvé-
dzdajo, ze odhadovany priemerny po-
diel pedagogickej praxe v podmien-
kach slovenskych vysokych 3kdl s pri-
pravou buduicich ucitelov je len 5 — 8
% z celkového &asu studia, ¢o je pod-
statne menej ako v inych eurépskych

krajindch — napr. vo Finsku a Svédsku
20% &asu $tddia, v Holandsku, irsku,
Francizsku 30-40% a v Nérsku viac
ako 40%. Autori sa zhoduju v ndzore,
Ze tento podiel by mal tvorit’ 20%.

Tab. 1: Systém pedagogickych praxi v rdmci Studijnych programov uéitel'stva

akademickych predmetov (vrétane geografie) na PU

Rozsah/
Druh praxe pocet Stupefi | Odpordéany Spdsob realizdcie
P ECTS §tudia semester P
kreditov
N&& .
acuvovd 30 hodin/ .
pedago- . Be. 6. Hospitdcie a rozbory
. 1 kredit
gickd prax
Vystupy a rozbory, odporicané hos-
Priebeznd 25 hodin/ M 5 pitdcie (nizsie stredné vzdeldvanie,
r. .
prax 1 1 kredit ° geografia — 8 h vystupov, 2. pred-
met — 8 h vystupov)
Vystupy a rozbory, odporiéané hos-
Priebeznd 25 hodin/ pitdcie(vyssie stredné vzdeldvanie,
. Mgr. 3. . .
prax 2 1 kredit geografia— 8 h vystupov, 2. pred-
met — 8 h vystupov)
Sovisla 60 hodin/ V)"st?py a rozbc':ry (stredné’ vzdela-
) Mgr. 4. vanie, geografia — 20 h vystupoyv,
prax 3 kredity )
2. predmet — 20 h vystupov)

Zdroj: Studijné programy FHPV PU (https://student.unipo.sk/maisportal /studijne-

Programy.mais)

Podobne nepriaznivo vyznieva aj
pocet pedagogicko
prax. Kym napr. v Spanielsku je po-
trebnéa prax v rozsahu 12 kreditov
(EGTC), v Nérsku, Svédsku mini-
malne 30 kreditov, v Dansku 36 kre-
ditov (Zuljon & Vogrinc 2011), na
Slovensku sa dolna hranica pohy-

kreditov za

buje na Urovni 5 - 6 kreditov.

Hodnotenie pedagogickej praxe

prebieha vo viacerych rovindch

a vstupuju don rdézne participujice
subjekty. Ako priklad uvddzame hod-
notenie pedagogicke| praxe Studen-
tov ulitel'stva geografie v podmien-
kach FHPV:

e hodnotenie vykonu Studenta

cviénym ucitelom: cviény ucitel
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poskytuje pocas praxe Studen-

tovi priebeznld reflexiv ana-
lyzou oduéenej vyucovacej jed-
notky, odporiuéaniami a usmer-
neniami k d'alSim pripravova-
nym hodindm; zdverecéné hod-
notenie vykonov Studentov po-
¢as celej praxe cviény uéitel’ su-
marizuje v celkovom hodnoteni ,
spracuje hodnotiaci formular
a s vysledkami obozndmi Stu-

dentq;

sebareflexia a hodnotenie pe-
dagogickej praxe Studentom:
Student po kazdej oducenej vy-
uéovacej jednotke vypracuje
v pisomnej forme sebareflexiuv,
ktord je suc¢ast'ou jeho portfélia
z praxe; po ukonéeni praxe sa

zucastni na spoloénom alebo in-

dividudlnom vyhodnoteni
praxe v podobe Struktirova-
ného interview s didaktikom

geografie a vyplni dotaznik;

hodnotenie portfélia Studenta
didaktikom geografie: didaktik
geografie podas
praxe hospitdcie na vyucova-

realizuje

cich hodindch studentov s nd-
slednym rozborom; pri zdve-
reénom hodnoteni a udelovani
kreditov  posudzuje portfélio
Studenta, ktoré tvoria pripravy
na vyuéovacie hodiny s priloze-
nymi prilohami (didaktické ma-
terialy z vyuéby: prezentdcie,
pracovné listy, didaktické testy,

fotodokumentécia a pod.), se-
bareflexia a hodnotiaci formu-
ldr spracovany cviénym udite-
lom;

e hodnotenie praxe oddelenim
pre pedagogicki prax: organi-
zdcia praxe v stlade s koncep-
ciou pedagogickej praxe, pri-
prava harmonogramu, rozdele-
nie Studentov a komunikdcia so
Skolami  je  centralizovana

v rdmci samostatného oddele-

nia pre pedagogicks

ktoré sumarizuje podnety a nd-

prax,

vrhy vietkych participujicich
subjektov po ukonéeni praxi;
okrem toho v spoluprdci s ma-
nazZmentom
fakolt

pracovné semindre s riaditel'mi,

participujucich
periodicky organizuje

cviénymi ucitelmi a odborovymi
didaktikmi
a vzdjomnym konzultdciam.

k hodnoteniu praxi

Metodika a vzorka prieskumu

V prieskume sme sa zamerali na hod-
notenie vykonu Studentov cviénymi uci-
po¢as pedagogickej
Cielom ndsho prieskumu bolo zistit,

tel'mi praxe.
ako je hodnotend Uroven profesijnych
zruénosti a spdsobilosti Studentov udi-
tel'stva geografie PreSovskej univer-
zity v zdvere vysokoskolského studia
cviénymi  ucitelmi  zo zdkladnych
a strednych $kdl na zdklade pripravy
a realizécie vyuéby geografie
v rdmci suvislej pedagogickej praxe.
Ziskané vysledky pldnujeme vyuzit
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v inovdcidch vyuéby didaktiky geo-
grafie a k jej uZsej integrdcii s peda-
gogickou praxou.

Na praxi sa v obdobi februar —
marec 2017 z0Castnilo 27 Studentov
ulitel'stva  geografie v aprobdcii
s druhym predmetom v 2. roéniku ma-
gisterského studia. Kazdy z nich pri-
pravil a oduéil po 10 vyucovacich ho-
din na nizSom a vy$Som strednom
stupni vzdeldvania (ZS, osemro&né
gymndzium, 4-roéné gymndzium),
spolu 20 hodin.

Studenti realizovali svoju zéve-
reénd prax v 32 réznych skoldch na
Uzemi PreSovského a Kosického samo-
spravneho kraja. V Glohe cviénych uéi-
telov ich na praxi viedlo a usmerfio-
valo 39 uéitelov (z toho 30 Zien a 9
muzov), pri¢om kazdy z nich pésobi v
praxi viac ako 3 roky. Z hladiska
druhu skoly 19 ucitelov uéi v zdklad-
nej skole a 20 uéitelov na gymndaziv,
vrdtane osemroénych gymnazii. Vacé-
Sina ulitelov (31 z celkového poétu)
pracuje v Skoldch lokalizovanych
v Siestich okresoch PresSovského kraja
(Predov, Sabinov, Vranov, Stara Lu-
boviia, Stropkov), zvy$ok v piatich
okresoch Kosického kraja (Kosice, Ko-
Sice-okolie, Spisskd Novd Ves, Gel-
nica, Michalovce). Viac ako polovica
(22 uéitelov) z celkového poétu cvic-
nych uéitelov pdsobi v skoldch so sta-
totom Cviénej Skoly PreSovskej univer-
zity, ktoré kontinudlne participuju na
pedagogickej

priebehu praxe

a umoznuju prax nielen jednotlivcom,

ale aj malym skupindm Studentov
(napr. 7 pedagégov z tychto 3kal
viedlo na praxi 2-3 Studentov). Os-
tatné skoly maiju podpisani s PreSov-
skou univerzitou zmluvu o spoluprdci
pre pedagogické praxe a Studenti si
ich volia podla svojho miesta bydli-
ska.

V realizécii prieskumu sme na
zber dét pouzili hodnotiaci formuléar,
ktory sa pouziva na troch z &smich
fakult PreSovskej univerzity pripravu-
jucich buducich uéitelov, vrdatane uci-
telov geografie. Formuldr spraco-
vany autorskym kolektivom Cerno-
tova & kol. (2010) sa vyuziva pri hod-
noteni Studentov na dvoch priebez-
nych praxiach, aj na zdverecnej suvis-
lej praxi, ktord je objektom ndsho
prieskumu.  Hodnotenie realizuje
cviény ulitel' v pisomnej forme po
ukonéeni praxe Studenta na prislusnej
Skole.

Formuldr mé podobu dotaznika
obsahujiceho 4 sumativne a 23 par-
cidlnych vzavretych poloziek, ktorym
prirad’uje cviény uditel' prislusné hod-
notenia zo 3kdly vysokoskolského
hodnotenia v rozsahu A-FX (A — vyni-
kajice hodnotenie, FX — nedostatoény
vykon). V $truktire hodnotiaceho for-
muldra sO jednotlivé kritérid rozéle-
nené do Styroch celkov: pldn, pri-
prava vyuéby (obsahuje 4 parcidlne
polozky); vyuéba realizovand $tuden-
tom (obsahuje 13 parcidlnych polo-
ziek); osobné vlastnosti Studenta (ob-
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sahuje 6 parcidlnych poloZiek); pro-
fesiondiny rast Studenta. Vystupom
tejto Casti je celkové hodnotenie vy-
konu Studenta na pedagogickej praxi
s vyuzitim 3kdly hodnotenia A-FX. Z
tejto Casti hodnotiaceho formuldra
sme zahrnuli do ndsho prieskumu ana-
lyzu hodnotenia polozZiek obsiahnu-
tych v prvych dvoch celkoch zahfria-
juce pedagogické spdsobilosti spo-
jené s projektovanim a bezprostred-
nou realizdciou vyuéovania. Okrem
vzavretych poloziek obsahuje formu-
lar aj dve otvorené polozky, v ktorych
mdze cviény uéitel doplnit’ svoje hod-
notenie o aspekty, ktoré on sdm po-
vazuje za délezité. Pre zdverecné
hodnotenie Studenta je smerodaijné
sUhlasné alebo nesthlasné vyjadrenie
cviéného ucitela o udeleni zdverec-
ného hodnotenia a kreditov za sovisly
pedagogickd prax. K hodnotiacemu
formuldru je vypracovany aj meto-
dicky materidl pre cviénych ucitelov,
v ktorom su blizsie charakterizované
kritérid na hodnotenie jednotlivych
poloZiek.

Celkovy pocet ziskanych hod-
notiacich formuldrov, ktoré sme nd-
sledne analyzovali a vyhodnocovali
bol 54, z toho 27 z praxe v zdkladnej
$kole (resp. na prvom stupni osemroc-
nych gymndzii) a d'alSich 27 z praxe
v gymndziu (4-roéné gymndzium,
resp. na druhom stupni osemro¢ného
gymndzia).

Vysledky a diskusia

Na zdklade analyzy 54 hodnotiacich
formuldrov sme z Odajov v prvych
dvoch blokoch, resp. oblastiach vypo-
Citali priemerné hodnoty v podobe
vdzeného aritmetického priemeru
s vyuzitim numerickych hodnét jednot-
livych klasifikaénych stupniov A-FX (1-
4). Najlepsie hodnotenie je vyjadrené
sa k1.
krétne vypodcitané hodnoty sa pohy-
bovali v intervale 1,01 az 1,26. Ak to

porovndme s ponuknutou skdlou hod-

hodnotami bliZiacimi Kon-

noteni, zistime, Ze cvi¢ni uéitelia vyuzi-
vali len jej prvo polovicu (hodnotenia
A-C), ¢o mdze viest' k Gvahdm o vhod-
nosti pouzitia tejto skdly, resp. o rele-
vantnosti nastavenia kritérii pre jed-
notlivé klasifikaéné stupne.

Z parcidlnych polozZiek prvého
bloku zameraného na hodnotenie
projektovania pripravy na vyuéo-
vaciu jednotku bola cviénymi uéitel'mi
najlepsie hodnotend spdsobilost’ Stu-
dentov v priprave materidlov na vy-
u¢bu. Na tomto fakte sa podl'a nasho
ndzoru pozitivne podieldjo skisenosti
a zruénosti Studentov zo semindrov
z didaktiky geografie, v ramci kto-
rych si tvoria vlastné portfélio, kto-
rého s0éast'ou je aj réznorody mate-
ridl na vyuébu. Cvicni ucitelia pozi-
tivne hodnotia inovativnost’ tohto ma-
teridlu z hl'adiska obsahu &i vyuZitia
IK technolégii.
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Graf 1: Hodnotenie Studentov v projektovani vyuéby

Vhodnost zostavenia faz vyucovacej hodiny

Réznorodost aktivit

Formulacia cielov

Priprava materidlov na vyucbu

=

1,05 1,1 1,15 1,25

B Priemerna hodnota

Zdroj: Vlastné spracovanie podla vysledkov prieskumu, r. 2017

S istymi rezervami bola hodno-
tend spdsobilost’ Studentov v zosta-
veni jednotlivych faz vyuéovacej ho-
diny, najmd v plynulom prechode
medzi jednotlivymi fdzami. S rovna-
kym priemernym hodnotenim bola
uéitel'mi posudend aj réznorodost’ ak-
tivit, pricom rezervy boli v pomerne li-
mitovanom vyuZivani metéd a foriem
spoluprdce medzi Ziakmi. Ziskané vy-
sledky poukazujd na skutoénost, Ze
Studentom sa nie vzdy dari Uspesne

»pretavit® svoje teoretické pedago-
gicko-didaktické poznatky do praxe,
resp. u€ia sa az praktickym konanim
a néslednou reflexiou.

AZ
bolo obsiahnutych v druhom bloku

13 parcidinych poloZiek

hodnotiacom realizdciu vyucéby Stu-
dentom. Medzi najlepsie zvladnuté

bola v hodnoteni uéitelov povazo-
vand zruénost’ v kladeni réznorodych
otdzok a schopnost’ stimulovat' a mo-
tivovat’ otdzkami Ziakov. Ukazuije sa,
Ze aj rozvijanie tejto zruénosti v radmci
teoretickej pripravy sa mdze pozi-
tivne premietnut’ do praktickej reali-
zdcie. V rdmci predndsok a semind-
rov z didaktiky geografie je veno-
vand pozornost' nielen teoretickym
aspektom vyuzZivania otdzok a uéeb-
nych Uloh réznych typov aj kognitivnej
ndroénosti, ale aj ich tvorbe a analyze
(porov. Csachovda 2016). V priprave
mikrovystupov je priestor aj na uve-
domenie si vyznamu adekvétne sfor-
mulovanych otdzok ako ndstroja mo-
tivacie a aktivneho zapdjania ziakov
do vyuéovacieho procesu.
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V grafe 2 su jednotlivé hodno-
tené polozky zoradené zhora nadol

e

od dosiahnutého najhorsieho priemer-
ného hodnotenia po najlepsie.

Graf 2 Hodnotenie Studentov v realizdcii vyucby

Vhodnost ¢asového rozloZeni hodiny
Hodnotenie Ziakov - klasifikacia znamkou
Hodnotenie Ziakov - slovné

Primeranost didaktického spracovania obsahu uéiva
Motivdcia Ziaka

Zrozumitelnost vysvetlovania/inych metéd
Zapdjanie ziakov

Vyuzitie u¢ebnych pomdécok a materialov
Zrozumitelnost instrukcii

Poznanie obsahu udiva, predmetu Studentom
Vedenie vyucovacej hodiny

Sposob kladenia otazok - stimulacia, motivacia

Sposob kladenia otdzok - réznorodost

1

105 11 1,15 1,2 1,25 13

Zdroj: Vlastné spracovanie podla vysledkov prieskumu, r. 2017

K najhorsie hodnotenym poloz-
kdm patrila vhodnost’ ¢asového rozlo-
Zenia hodiny a schopnosti Studentov v
hodnoteni Ziakov — a to slovhom qj
klasifikGciou zndmkou. Nedostatky v
Casovom rozloZeni vyuéovacej hodiny
opat poukazuji na limity v absencii
praktickej skusenosti Studentov — qj
napriek pldnovanému proporciondine
stanovenému ¢asovému rozloZeniu vy-
hodiny dochddza
k jeho zlyhaniu. Okrem prirodzeného

ucovacej casto

procesu postupného ziskavania skise-
nosti vidime jedno z mozZnych rieseni
aj vuzie| spolupréaci s cviénymi
ucitelmi a v cielenom systematickom
rozvijani a reflexii tejto schopnosti uz
od prvych samostatnych vystupov $tu-
denta pocas praxe. Podstatne zloZi-
tejSia je problematika hodnotenia Zi-
akov a klasifikacie. Aj napriek tomu,
Ze sa jej venuje pozornost vo viace-

rych pedagogickych, psychologickych
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discplinach a aj v rdmci didaktiky ge-
ografie, Studenti ju vnimajo ako nedo-
statoéne zvladnutl, resp. poukazuiju
na znacénl mieru svojej neistoty, po-
chybnosti a nerozhodnosti v hodnoteni
vykonu zZiakov a jeho klasifikdcii
zndmkou (bliZzsie v prispevku KANCIR,
MADzZIKOVA 2017). Aj to je jeden
z ddvodov, preco sa snazia vyhnot
tymto aktivitdm na vystupoch pocas
pedagogickej praxe. DdlezZitou sku-
to¢nost'ou, ktorl je potrebné pripo-
menuUt v sovislosti s hodnoteniami cvié-
nych uéitelov, je fakt, Ze prevlddaiju-
cou formou skié$ania a hodnotenia
v zdkladnych a strednych Skoldch je
Ustna skuska, s profesiondlnym pouzi-
vanim  ktorej nemajd  Studenti
uCitel'stva dostatocnt skisenost'. Jed-
nou zo stratégii, ktorou smerujeme
k rozvoju schopnosti v skdsani a hod-
noteni, a ktoru uplatiiujeme vo vyucbe
didaktiky geografie je nécvik hodno-
tenia vykonu (hodnotenie mikrovystu-
pov studentov) na zdklade vopred
stanovenych kritérii v slovnej podobe
aj zndmkou. Osobitnyd pozornost’ ve-
nujeme Specifikdm pisomného
skiSania, najmd tvorbe didaktickych
testov z geografie.

Hodnotenia cviénych ucitelov
predstavuji jeden zo zdrojov infor-
mdcii o Urovni dosiahnutych schopnosti
a spdsobilosti Studentov na vykon
uéitel'skej profesie v zdvere vysoko-
$kolského studia. Z pohladu pripravy

uéitelov geografie nds zaujimalo

hodnotenie Urovne ich odborno-pred-
metove| pripravy. V komplexe hod-
notenych zruénosti a spdsobilosti pa-
trilo poznanie obsahu predmetu
k najlepsie hodnotenym polozkédm. O
nieco kritickejSie sa vyjadrovali ulite-
lia strednych 3kél, avSsak hodnotenia
vietkych cviénych uéitel'ov sa pohybo-
vali v rozpdati A-B. V porovnani s tym
bolo horsie hodnotené didaktické
spracovanie obsahu, ¢o vypovedd o
istych rezervach v predmetovo-di-
daktickych kompetencidch potreb-
nych vo vyuébe najmd v nizsich roéni-
koch na strednom stupni vzdeldvania.

Ak porovndme vysledky ndasho
prieskumu s vysledkami zisteni Cerno-
tovej (2015), potvrdia sa ndm nie-
ktoré spoloéné zdavery, najmd nedos-
tatoénd Uroven zruénosti buducich uci-
telov pri hodnoteni a klasifikécii Zia-
kov, ako aj problémy v projektovani

vyucovacich hodin.

Zaver

Z ndzorov cviénych ucitel'ov ziskanych
v prieskume mozno vyvodit, Ze medzi
zruénosti  a

najlepsie  hodnotené

spdsobilosti Studentov v priprave a
realizdcii vyuéby geografie patrila
priprava materidlov na vyucbu a
v samotne| realizécii  vyucovania,
vel'mi dobré zrucnosti v kladeni ota-
zok, vedeni vyuéby a poznanie ob-
sahu uéiva. Z hl'adiska struktiry kom-
petencii, boli teda pozitivne reflekto-
vané najmd odborno-predmetové a

komunika¢né kompetencie. Naopak,
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najvaésie rezervy boli identifikované
v pldnovani Struktdry hodiny (vrétane
¢asového manazmentu), réznorodosti
uéebnych aktivit Ziakov a v hodnoteni
vysledkov vzdeldvania, ¢o indikuje
nizsi stupen rozvoja psychodidaktic-
kych a hlavne diagnostickych kompe-
tencii buducich uéitel'ov (porov. Kancir
& Madzikovd 2017).

Pedagogickd prax md nezastu-
pitelné miesto vo vysokoskolskej pri-
prave ucitelov geografie. Jej pozicia
vo vysokoskolskych studijnych progra-
moch u nds vyjadrend rozsahom &asu
aj poc¢tom kreditov tomu vSak nezod-
povedd. Pedagogickd prax posky-
tuje Studentovi moznost’ aplikovat te-
oretické poznatky v praxi, ziskat,
rozvijat a overit' svoje zruénosti a
potrebné

sposobilosti vykon

ulitel'skej profesie. Pre didaktiku ge-

pre
ografie ako jednu z disciplin na
magisterskom stupni §tddia je perma-
nentny kontakt s praxou zdrojom no-
vych podnetov a inovdcii v obsahu vy-
uky.
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Abstract:

The concept of team teaching allows to see the world in many ways. It is a modern

teaching method in which more teachers are actively involved in teaching. Team

teaching methodology is applicable to teachers of the full range of school subjects

and for all types of schools. This method has its foundation in American education

and it was subsequently spread to English-speaking countries. In Czechia and Slo-

vakia, we are gradually looking for our way to know and develop it. This article

has an ambition to contribute tfo its spreading and promotion.

Key words: team teaching, modern teaching methods, interdisciplinary coopera-

tion, teacher cooperation, cross-curricular approach

Uvod

Dnesni moderni vyuka nabizi uciteldm
Sirokou paletu didaktickych metod a
forem vyucovdni, které se mohou spo-
jit do strategie tymové vyuky (z angl.
team teaching). Jeji hlavnim faktorem
je vzdjemnd kooperace zucastnénych
uéitell, pri¢emz jejich rozmanitd apro-
bace a rozdilny pfistup vytvaFri vyssi
edukativni hodnotu daného uéiva. Vy-
vstdvd otdzka, didaktické kategorie,

ke které by bylo mozné tymové vyu-
covani zaradit. Jeho chdpani jako di-
daktické metody je jednou z moZnosti,
pokud vezmeme v Ovahu i tzv. kom-
plexni metody podle Prichu (2009).
Tymové vyulovdni mize byt ale
vnimdno daj joko organizaéni forma
(Cipro 1970, ValiSovd a kol. 2007),
tj. takd organizace vyuky, v rdmci
které participuje vice uciteld. Podle
Madzikové (2007) jde o propojeni

formy aj metody. V tomto pfipadé
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pojem strategie, jako modelu vyu-
¢ovdni, je nejvystiznéjsi. V didaktice
jde o otdzku ndzorové plurality au-
tord pfi interpretaci jednotlivych po-
im0.

Obecné principy tymového vyu-
covani

Termin ,team teaching” se objevil
americké didaktice v 60. letech 20.
stoleti (Beegs 1964, Davis 1967). O
podrobnéjsi rozpracovani zakladu ty-
mové vyuky se v nésledujicim deseti-
leti pfi¢inil ,,otec americké stfedni
skoly”, za kterého je povazovdn
William Marvin Alexander (Buckley
2000). Svymi pfispévky k tvorbé os-
nov a zkvalitnéni vyuky na stfednich
Skoldch prosazoval prdava dospiva-
jicich i samotnych uciteld. Trval na tom,
Ze Skoly jsou povinny poskytnout stu-
dentdm vzdélani odpovidajici jejich
vyvoiji, resp. aby se kazdy z nich mohl
vzdélavat vlastnim tempem a dle
svych zdjmd. Alexander navrhl novou
koncepci stfedni skoly zaloZenou na
spoleéné vyuce tymu 3 — 5 uditely,
jenz pracuje se 75 — 150 studenty.
Jako metodickou podporu prosazoval
vzdélavaci programy pro ucitele, aby
pomohl postavit most mezi zékladnimi
a vysokymi Skolami nad tehdejsi kri-
zovou situaci stfedniho Skolstvi.

V teorii i ve vyukové praxi se
rozlisuji dva zdakladni pFistupy k ty-
mové vyuce (Buckley 2000, Maeroff
1993):

a/ volbou vhodného tematického
celku, ktery svym obsahem musi pros-
toupit vice predméty, napldnujeme
hodiny vybranych predmétd béhem
stanoveného casového obdobi (véfsi-
nou tydenni blok) — tato varianta ob-
sahuje prvky projektového vyucovani,
kdy kolegium pedagogt spolupracuije
prostfednictvim  mezipfedmétovych
vztah(;

b/ odlidnym pojetim je tymové ko-
operace pedagogu pfimo ve vyuco-
vaci jednotce, pficemz idedlni je ¢a-
sova dotace 2 vyulovacich hodin —
tento zpUsob umozZnuje propojit uéivo
napfi¢ nékolika predméty zdroven,
a tim intenzivnéji nahliZzet na konkrétni
téma z vice Ohlb pohledu.

Podrobnéji je mozné vytipovat
nékolik forem vyukovych models ty-
mového vyuéovani, které se mohou
vzdjemné dopliovat a stfidat:

® monitorujici vyuka (vhodnd jako
Uvodni situaéni monitoring) — je-
den z uéiteld vede vyuku celé
tridy, zatimco druhy ucitel sle-
duje prdci studentd a shromaz-
d'uje vysledky, pfipadné vyko-
ndvda podpirnou ¢innost a po-
mdha studentdm s problémovou
praci;

e suplementdrni tymovd vyuka —
tfida je rozdélena do skupin
podle vzdélavacich potieb a
schopnosti studentl, tym uciteld
pro kazdou skupinu pFipravi vy-
uku ,,Sitou na miru“;
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paralelni tymovd vyuka — tfida
je rozdélena do dvou nebo vice
skupin, kazdy ucitel je odpo-
védny za vyuku téhoz uéiva ve
své skuping, ucitelé si mohou
skupiny ménit;

alternativni tymovd vyuka -—
tfida se uéi stejné ucivo rdznymi
zpUsoby ¢&i pfFistupy, vysledek
vyu€ovdni md byt sméfovdn ke
stejnému vyukovému cili;
karuselovd tymové vyuka — vy-
uka je rozdélena na jednotlivd
stanovisté, kazdy z uciteld in-
struvje a Fidi &innost na stano-
visti, skupiny studentd se na sta-
novistich stfidaii;

kooperativni tymovd vyuka —
ulitelé spolupracuji pfi vybéru
tématu a uciva, které pak spo-
leéné preddvaiji studentdm for-
mou diskuse (studenti se zapojuji
do prdce tymu uciteld a stavaji
se jeho soucdsti);

tradiéni tymovd vyuka — uéitelé
se aktivné podileji na tvorbé
obsahu vyuky i na samotné vy-
uce pro viechny studenty (napft.
jeden uéitel se studenty vybere
prameny pro studované téma a
druhy uéitel s nimi nasledné pro-
vede rozbor téchto pramend).

Piednosti a slabiny vyukové me-
tody
Podminkou Uspésné realizace tymové
hodiny je pFedeviim nalezita pfFi-
prava zGCastnénych uditeld, ktefi sa-
mozfejmé musi respektovat pravidla
tymové spoluprace: organizaci
(vzdélavaci cile), kvalifikaci (pedago-
gické znalosti a schopnosti), koope-
raci (vzdjemnd divéra a loajalita).
Kazdy z uéiteld si s sebou ddle pFindsi
svUj osobity vyué€ovaci styl (pojeti vy-
uky, pedagogické dovednosti a zku-
Senosti) — vyuka tim ziskdvd nejen
mnohobarevnost pfistupd i kreativity,
ale také vice moznosti pfi pladnovani
vyuky. Do celkové organizace ty-
mové vyuky musime zvdézit, zdali je
pFinosnéjsi oborovy tym uditeld nebo
naopak prolindni jejich rozdilné spe-
cializace (Buckley 2000, Encyklope-
dia 2002, Imo et al. 2013).

Nejprve je
(nékdy
o moznostech tymové vyuky do jed-

nutné sjednotit

protichGdné) predstavy
notné filosofie — doslova ,,tdhnout za
jeden provaz“. Spoleéné pfipravy
jsou poté zdvislé na nadseni, ochoté
Skolni
vzdélavaci program kazdé skoly jisté

a odvaze experimentovat.
nabizi dostatek ndmétd vhodnych pro
tento zpUsob spoluprdce (viz prife-
zové témata SVP). Kolegium uéiteld si
ujasni metody a formy vyuéovani,
napf. pomoci casového harmono-
gramu (,,scéndf vyuky" zamezi chaosu
pouzitych technik) a ndsledujiciho z&-

sobniku otdzek: Jaké bude téma a cil
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vyukového modulu?¢ Kolik studentG ob-
sahuje cilovd skupina a bude efektivni
vytvorit diléi skupiny¢ Jak bude tymovd
hodina uspordddna? Kdo je odpovédny
za jakou ¢dst vyuky? Kdo prFipravi
studijni materidly¢ Jaké budou pouZity
pomucky a kdo je zajisti¢ Zda a jakym
hlediskem budou studenti hodnoceni?

Organizaéni piekazky jsou nej-
Castéjsimi divody pro selhdni tohoto
typu vyuky, ktery je ndroénéjsi na ¢a-
sovou koordinaci uciteld a trid. Vétsi-
nou znamend pro jednoho z uditeld
»obétovani“ volné hodiny ¢i spojovdni
vice tfid (a s tim souvisejici suplovani).
Nutnd je v tomto ohledu spolutdcast
vedeni 3koly jiZ pfi sestavovdani roz-
vrhd. DalSim rizikem pro tymovou vy-
uku miZe byt neochota studentt (&i
dokonce jejich rodi¢d) akceptovat
tento styl vyuky.

V rdmci konceptu tymového vy-
uéovdni se mohou uplatiiovat moderni
didaktické trendy:

e globdini rozvojové vzdélavéni
formou filosofie pro déti — Zdci
samostatné naklddaji se ziska-
nymi informacemi, rozviji kri-
tické mysleni, uplatiuji tvordi
pfistup k uc¢ivu a mohou se roz-
hodovat pro riznd stanoviska
ke zvolenému tématuy;

e kouéovaci styl komunikace mezi
Uéastniky — uéitelé zde nemdiji
dominantni postaveni, vyuka je
zaloZena na ndzorové pluralité,
prevazujici dialog mezi uditeli
a studenty se méni v diskusni

prostiedi, ve kterém je umoz-
néno obhdijit svdj ndzorovy pfi-
stup;

e sebehodnotici skdlovéani — sebe-
hodnoceni vede studenty k hod-
noceni vlastni ¢innosti a rozviji
jejich kreativitu (&innosti v ho-
diné se tedy neorientuji pouze
na zvladnuti uéiva, ale na roz-
voj schopnosti, dovednosti, na-
vykd, postoju), zpétnd vazba
pomdhd uciteldm v pldnovani
a vyvarovdni se nezddoucich

chyb.

Tymové vyucovani v praxi

Autofi ¢lankd aplikuji metodu tymo-
vého vyuéovdni ve vyukové praxi na
ZS B. Hrabala i v ramci vyuky didak-
tiky na akademické pidé katedry
geografie Jihoéeské  univerzity.
Zemépis je timto zpUsobem provdazdn
s vybranymi vyukovymi pfedméty so-
ucasné.

Jako pfiklad poslouZi propojeni
zemépisu s hudebni a vytvarnou vy-
chovou v rdmci jedné vyucovaci ho-
diny, kterd vyuZiva jako Ustfedni téma
— symfonickou bdsen Vltava z cyklu
Mda Vlast Bedficha Smetany. V délce
klasické vyuéovaci hodiny (tj. 45-ti mi-
nut) se vyddvdme se zdky na symbo-
lickou plavbu po Vitavé, béhem které
se zZdci sezndmi s osobnosti tohoto vy-
znamného skladatele a jeho Zivotnim
dilem (hudebni vychova), na mapé
prozkoumaiji povodi nasi nejdelsi ce-

ské Feky (zemépis) a v neposledni
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fadé vizudlné vyjadfi své pocity z po-
slechu samotné skladby (vytvarnd vy-
chova s prvky sebehodnotici reflexe).

Dalsim pfikladem je zafrazeni
tymové vyuky na zdvér tematického
projektového bloku u Zakd 9. roéniku,
¢imz dojde k vyusténi a prolnuti jejich
ziskanych znalosti i dovednosti. Na
modelové skole tradiéné pfFipravuji
specidlni diskuzni férum pod ndzvem
»Zmény klimatu aneb Hra s grafy a
&isly“. Zvolené aktivity, které navazuji
tematicky také na globdlni rozvojové
vzdélavani, umoznuji propojit pfiro-
dovédné predméty se spolecen-
skovédnimi. Jde o prifezovda témata
osobnostni a socidlni, ekologické, en-
vironmentdlni & medidlni vychovy.
Myslenkové mapovani kauzality uve-
dené problematiky (tedy pficin a nd-
sledkd zmén klimatu) uplatiivie téz
metody efektivniho vyuéovdni a zd-
kladni kreativni postupy. Prezento-
vané vystupy ve formé skupinovych
postery Ize napfiklad ndsledné vyuzit
k vyzdobé skolni budovy.

Pfiklady tymové hodiny zemé-
pisu a prirodopisu, kterd vyuzivaji
souéasné prednosti metody badatel-
sky orientovaného vyucovdni, mohou
byt také aktivity s ndzvem ,,Vzhiru do
atmosféry“ (ZS 2015) nebo ,,Piskov-
covd mésta“ (ZS 2016). V ramci prvni
se zAci seznamuji se strukturou atmo-
sféry na zdkladé motivaéniho pfibéhu
a interaktivniho cvi¢eni. Ndasledné za
pomoci pracovniho listu zkoumaii pod
mikroskopem atmosférické aerosoly

7 v

(napf. pylovd zrna, minerdlni ¢astice,
textilni vldkna aj.). Zavérem doplni
své vysledky a ndkresy do pfiprave-
ného laboratorniho protokolu. Na ho-
diné ,,Piskovcovd mésta* Zdci vytva-
feji vlastni piskovcové mésto z pre-
dem vytvofené smési pisku, vody a
sddry pro jeji zpevnéni. Hodina je
probézné doplnéna o interaktivni
schémata vzniku a vyvoje skalniho
mésta s ndzornymi videoukdzkami.
Geologicky ¢as je v tomto pfipadé
zachycen do smycky pouhych néko-
lika minut. V téchto hodindch Zdci vy-
uzivaji své mobilni telefony formou
BYQOD (,,Bring Your Own Device“).

Zaver

Zaci na hodindch s vyuZitim techniky
tymového vyucovdni pozitivné vnimali
moznost byt v jednom okamziku sou-
¢asti nékolika predmétd zdaroven, coz
ve vysledku pfispélo k systematizaci
probiraného uciva. Opakované tedy
Zjist'vji, Ze veskeré poznatky z vyuco-
vanych predmétd jsou vzdjemné pro-
pojené, a mohou si tak ucivo [épe za-
fixovat.

PFi tymové vyuce se nejednd
pouze o inovativni model vyuéovdni,
ale téZ posileni vztahd mezi peda-
gogy a zdky navzdjem, &mz se vy-
razné zlepsuje ucebni klima na skole.
Prdce v tymech podporuje budovani
odpovédnosti, tvofivosti a pratelstvi.
Tymovd vyuka vyuzivd a prohlubuje
specializaci pedagogického sboru —
evaluaci a proces dalsiho vzdélavani
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pedagogickych pracovnikd. Na meto-
dickych schizkdch uéitelé sdileji spo-
le¢né podnéty, tj. kombinuji své silné
stranky a potladuji ty slabé. Zkusenéjsi
ucitelé mohou v tymu preddvat své
zkusenosti zadinajicim nebo méné zku-
Senym kolegim. Hodnoceni studentd
provadi vice uciteld najednou, coz
vede k objektivnéj§i a komplexnéisi
klasifikaci.

»leam teaching” zvysuje kvalitu
vyuky tim, Ze studenti maji mozZnost
nahliZzet Ustfedni téma z rizné per-
spektivy nékolika odbornikd a porov-
ndvat jednotlivé pfistupy i Feseni.
UmozZiuje také aplikovat mezipred-
métové vztahy napfi¢ pfirodnimi i
spolecenskymi védami (Binterovd a
kol. 2016). Rozdilné tempo vyuky re-
spektuje individudlni studijni pfedpo-
klady kazdého studenta, jeho zamé-
feni a schopnosti. Rozmanitou, dyna-
mickou a zajimavou strukturou oZivi
béZnou vyuku, ¢imzZ studenty motivuje
a bavi. Osobnosti uéiteld takto dokdazi
zprostiedkovat svét v mnoha rozmé-
rech.
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Abstract:

The paper focuses on developing the professional competencies of geography
teachers during their preparatory education. We have focused more on the di-
dactic competencies associated with the ability to diagnose, evaluate and classify
pupils. The results of several national and international evaluation reports show
that there are significant shortcomings in teacher competencies in the field of con-
trol, classification and evaluation of educational outcomes. At the same time, it is
an area that deserves great attention because it belongs to the most sensitive
(from the viewpoint of pupils, parents and superiors) in the whole educational
process. In the paper we also present the way and results of feedback through
the self-reflection of geography students at the end of the study. In order to op-
timize the undergraduate training of future teachers, we have strengthened the
issue of evaluation, control and classification of pupils' educational outcomes within
geography didactics. We focused on the testing area from a number of ways of
review. The theory and the creation of didactic tests as one of the important means
of obijectification of the evaluation should be concretized in the form of planning,
construction, pilot verification or standardization of didactic tests. The ideal area
for this activities of education are the didactics of subjekits.

Key words: Didaktiks of geography, Teacher of Geography, Pre-graduate Educa-
tion, Professional Competencies, Students’ Educational Outcomes Assessment
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Uvod

V sulasnosti sa vSeobecne prijima
téza, Ze Uroven vzdelania Ziakov
v nasom skolstve je do znaénej miery
zAvisld na osobnosti ucitelov, a teda
aj na Orovni ich pripravenosti na udi-
tel'sk0 profesiu. Problematika pri-
pravného vzdeldvania uditelov je
jednou z najfrekventovanejsich tém
pedagogickej teérie a praxe. Kl't¢o-
vym problémom pripravného vzdela-
vania ucitelov je jeho kurikulum, kto-
rého zdkladom s profesijné kompe-
tencie uéitel'a. Kategéria profesijnych
kompetencii u¢itel'a sa stala neodmys-
litelnou sucastou konceptualizdcie
ulitel'skej profesie. Tento pojem je po-
kladany za jeden z fundamentdl-
nych aj v kontexte eurépskej dimen-
zie vzdeldvania. Jestvuje mnoZstvo
definicii a klasifikdcii kl'd€¢ovych kom-
petencii, no napriek tomu v tejto ob-
lasti ostdva stdle mnoho nejasnosti.
Napriklad to, akymi spdsobilostami je
absolvent po pripravnom ucitel'skom
§tudiv  vybaveny, ktoré profesijné
znalosti o spdsobilosti v praxi sku-
toéne vyuzZiva (a v akej miere) v po-
rovnani s teoretickymi poZiadavkami
na jeho profil apod. Pojem kompeten-
cia zaviedol v Sest'desiatych rokoch
20. storocia lingvista Noam Chomsky
v radmci teérie transformaénej genera-
tivnej gramatiky. Pojem kl'GEovych
kompetencii vznikol priblizne v 70-
tych rokoch minulého storoéia v oblasti

ekonémie, kde predstavoval subor

$pecifickych poZiadaviek na uché-
dzaéa o prdacu. Chdpanie kompeten-
cie ako predpokladu pre nejakd re-
dlnu &innost’ alebo vykon je akcepto-
vatelny aj v oblasti pedagogiky. Tu
sa zadina uplatiiovat’ od konca 90-
tych rokov ako premostenie medzi
poziadavkami kladenymi zamestnd-
vatelmi na trhu prdce a kompetené-
nym profilom absolventa skoly.

Dnes s0 kompetencie ako za-
kladnd cielovd kategéria siOéastou
kurikuldrnych dokumentov vsetkych
vyspelych kraijin, operuji nimi didak-
tické modely vzdeldvania réznych
predmetov a odborov a stali sa so-
castou merania vzdeldvacich vysled-
kov ziakov a Studentov v medzind-
rodnych evalvdciach. Koncepcia pro-
fesijného rozvoja uéitelov v kariérnom
systéme je bezprostredne zviazand
so vzdeldvanim uéitelov, ktoré tvori
zdklad  ich

V tychto intencidch sa snaZime smero-

profesijného  rastu.

vat’ aj pripravu uéitelov geografie.

Kurikulum pripravného vzdelava-
nia uéitelov zaloZené na kompeten-
ciach

Pripravné vzdeldvanie ucitelov vni-
mame ako jednotu pedagogickej ted-
rie a praxe. V zahranici, ale aj u nds
sa zadina upustat od polarizdcie te-
orie a praxe a naopak posilivje sa
pristup zaloZeny na ich integrdcii.
Ukazuje sa totiz, Ze suasny, vieobec-
nejsi model pripravného vzdeldvania
ucitelov (hlavne jeho pedagogicko-
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psychologickej zlozky), ktory spodiva
v aplikécii osvojenej tedrie na riese-
nie praktickych pedagogickych situda-

or

cii, nie je nosny. Pre Studentov uditel-

.....

aj elementdrnymi) pedagogickymi
skusenostami je pedagogickd tedria
tazko zrozumitelnd. To vedie k tomu,
ze si teoretické poznatky len zapa-
mdtdvaio bez hlbsieho porozumenia.
Pedagogickd prax je zasa zalozend
na pozorovani pedagogickej reality
v Skolach (hospitécie) a na pedago-
gickych vystupoch, pri ktorych sa $tu-
denti ucia vyucovat Ziakov v redinych
podmienkach triedy (Pricha, 2009).

Zo Sirokého spektra definicii a klasi-
fikacii kompetencii uéitela vyberame
tri, ktoré pokladdme z hladiska za-
merania prispevku za relevantné.
Svec (1999, In Dardk, M. a kol.,
2007)

kompetencii:

uvddza nasledovny model
1. Kompetencie k vyuéovaniu a vy-
chove - psychopedagogické kompe-
tencie — zamerané na projektovanie
postupov podnecujucich uéenie Ziakov
a na realizovanie tychto projektov na
vyucovani a pri vychovnom pdsobeni,
komunikaéné kompetencie, diagnos-
tické kompetencie — ide nielen o schop-
nosti diagnostikovat’ vedomosti a
zruénosti Ziakov, ale aj ich ponatie
uCiva, Styly ulenia, vzfahy medzi
ziakmi a klimu skolskej triedy.

2. Osobnostné kompetencie — ako

napr. zodpovednost’ ucitela za svoje

pedagogické rozhodnutia a za dé-
sledky ich praktickej realizdcie v pe-
dagogickej komunikdcii, tvorivost,
empatia, autenticita, schopnost’ ak-
ceptovat seba a inych a pod.

3. Rozvijajuce kompetencie - adap-
tivne kompetencie, ktoré umoziujo uci-
telovi orientovat’ sa v spolocenskych
zmendch a orientovat’ v nich svojich
ziakov, informaéné kompetencie —
umoznujuce ulitelovi riesit pedago-
gické problémy s vyuzitim vedeckych
metdd a skimat’ svoju pedagogicki
dinnost, vyskumné kompetencie -
umoziujuce ulitelovi zamysl'at’ sa nad
svojou pedagogickou d&innostou a
projektovat zmeny v tejto ¢innosti, au-
toregulativne kompetencie — ide o
schopnosti sUvisiace s autoreguldciou
ulitelovej pedagogickej d&innosti, v
zdokonal'ovani svojho vyuéovacieho
stylu a pedagogickych zruénosti.
Uceleny sibor kompetencii ucitel'a je
uvedeny aj v Ndavrhu profesijnych
standardov, ktorého autormi su Po-
rubskd, Snidlové a Valica (2008),
kde sO profesijné kompetencie rozde-
lené do troch oblasti: kompetencie
orientované na Ziaka (identifikovat
vyvinové a individudlne charakteris-
tiky Ziaka, identifikovat' psychické a
socidlne faktory jeho uéenia sa, iden-
tifikovat’ sociokultdrny kontext uéenia
sa ziaka), kompetencie orientované
na edukaény proces a kompetencie
orientované na sebarozvoj uditela
(schopnost’ rozvijat’ postoje Ziakov,
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schopnost’ identifikovat sa s profesij-
nou rolou a $kolou).

V rdmci kompetencii orientovanych na
edukaény proces sa od ucitela poza-
duje: poznat zdkladné pedagogické
dokumenty, ovlddat’ obsah nim vyu-
ovanych predmetov, schopnost' pla-
novat a projektovat’ vyucovanie,
schopnost’ stanovit' ciele vyuéovania
orientované na Ziaka, schopnost’ vy-
beru a realizdcie vyuéovacich foriem
a metdéd, schopnost’ hodnotit' priebeh
a vysledky vyucovania a ulenia sa
Ziaka.

Vasutovd (2001) dospela k siedmim
kl'G€ovym oblastiom kompetencii,
ktoré su v sucasnosti vSieobecne priji-
mané: 1.Predmetové (odborovo
predmetové); 2. Didaktické a psycho-
didaktické; 3. Pedagogické (vieo-
becne pedagogické); 4. Diagnostické
a intervenéné; 5. Socidlne, psychoso-
cidlne, a komunikativne; 6. Manazér-
ske

a normativne; 7. Profesijne

a osobnostne kultivujice.

Profesijné kompetencie uéitela za-
merané na schopnost hodnotenia
priebehu a vysledkov edukacie

Z vysledkov viacerych ndrodnych i
medzindrodnych hodnotiacich sprdv
vyplyva, Ze v spdsobilostiach ucitelov
v oblasti kontroly, klasifikacie a hod-
notenia  vysledkov edukdcie sU
znaéné rezervy. Aj z hodnoteni vy-
sledkov pripravy uéitelov geografie
(prostrednictvom  autoreflexie) sa

ukazuje, Ze medzi najslabsie ¢lanky

retazca schopnosti a spdsobilosti bu-
dicich ucitelov geografie sG kompe-
tencie v oblasti diagnostiky, preve-
rovania, skioSania a hodnotenia vy-
sledkov vyuéovania a ucenia sa Zia-
kov. Pritom v pedagogickej praxi ide
zrejme o naijcitlivejSiu oblast’ celého
edukacéného procesu. Turek (1998)
uvadza, Ze z celého diania na skole
verejnost’ najviac zaujima kontrola
vyuCovacieho procesu — ski3anie,
hodnotenie a klasifikdcia Ziakov. Na
otdzku ,preéo” si odpovedd tym, Ze
na zdklade toho sa rozhoduje
o d'alom osude Ziakov (vol'ba povo-
lania, Zivotné zameranie, prijatie na
vyssi typ skoly a pod.) a navyse hod-
notenie zasahuje naijcitlivejSiv sféru
¢loveka — sebavedomie. Prave prob-
lematika skdsania, klasifikacie a hod-
notenia bola a je zdrojom sporov, ne-
dorozumeni a konfliktov medzi uéite-
F'om na jednej strane a Ziakmi, rodi¢mi
¢i nadriadenymi na strane druhe;j.
Preto je potrebné tejto oblasti
venovat' ndlezitd pozornost’ i v pro-
cese pregradudlneho i postgradudl-
neho vzdeldvania uditelov. Jednou
z najddlezitejSich  vlastnosti, ktoré
Ziaci u uéitelov preferujo je spravod-
livost a objektivnost pri hodnoteni.
Z viacerych prieskumov viak vyplyva,
Ze viac ako tretina (v extrémnych pri-
padoch takmer polovica) opytanych
md pocit nespravodlivého ohodnote-
nia. V takomto pripade ani motivaénd
ani rozvijajuca funkcia kontroly neplni

svoju Ulohu.
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Ako vyznievaju vysledky seba-
reflexie Studentov geografie (uéitel-
stvo) a hodnotenia cviénych ucitel'ove
V pedagogickom kontexte zahriivje
sebareflexia niekol'ko faz: sp&tné vy-
bavenie, popis a rozbor kl'Géovych
prvkov, hodnotenie & prehodnotenie,
spdsoby vysvetlenia, prijatie rozhod-
nutia, stanovenie d'alSej stratégie.
Profesijnd sebareflexia uéitel'a (& vz
zadinajuceho alebo skiseného) je nut-
nou podmienkou jeho odborného
rastu, jeho pedagogicke] kompeten-
cie a odbornej i ludskej zodpoved-
nosti. Preto v pregradudlnej priprave
Studentov na ucitel'skd profesiu vyuzZi-
vame aj tento spdsob ziskavania
spdtnej vazby, ktord ndm ddva pod-
nety na korekciu edukacnej reality.

Rozsiahly vyskum v oblasti rozvoja
profesijnych  kompetencii  ucitelov
geografie publikoval napr. Osuch

(2010).

Prostrednictvom dotaznikov sme
oslovili studentov konciaceho roénika
magisterského stupria vzdeldvania na

FHPV PU v PreSove — uéitel'stvo vieo-
becnovzdeldvacich predmetov v kom-
bindcii s geografiou. Dotaznik bol za-
merany na autoreflexiu profesijnych
kompetencii uéitel'a. Osloveni studenti
boli uZz po absolvovani suvislej zave-
recnej pedagogickej praxe.

Vysledky dotaznika pre studentov kon-
¢iacich ro¢nikov

Ulohou 3tudentov bolo doplnit do ta-
bulky poradie ucitel'skych kompeten-
cii, ktoré maju moznost’ ziskat' Studenti
v priebehu $tudia. Proces $tudia sme
rozdelili na dve Casti — teoreticky pri-
pravu a pedagogickt prax. V tychto
stipcoch uvédzali poradie uvedenych
ucitel'skych kompetencii &islom 1 az 7,
pri¢om 1 znamend najlepsie a 7 naj-
slabsie zvlddnuté kompetencie. V po-
slednom stipci sa pokusili znamkou 1
az 5 (princip 3kolskej klasifikdcie)
ohodnotit’ svoje osobné zvlddnutie
uvedenych kompetencii v zdvere $to-
dia.
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PORADIE PORADIE SEBAHOD-
KOMPETENCIE teoretickd pedagogickd NOTENIE
priprava prax (1-15)
Odborno - predmetové kompetencie
Ucitel ako garant sprostredkovania vedec- 1 2 1,8
kych zakladov, predmetov svojej aprobdcie.
Psycho-didaktické kompetencie
Ucitel' ako subjekt vytvaraijici priaznivé pod-
mienky pre uenie - motivujici, aktivizujici
myslenie, diagnostikujici a regulujici socidlnu 2 1 2,1
klimu, schopny regulovat’ procesy uéenia die-
fafa.
Komunikaéné kompetencie
Ucitel’ ako subjekt s patriénou Uroviiou verbdl-
nej a neverbdinej komunikécie vo vztahu k 4 3 1,4
det'om, Zziakom, rodi¢om, kolegom.
Organizaéné a riadiace kompetencie
Ucitel' schopny pldanovat’ svoju &innost. 3 4 2,2
Diagnostické a intervenéné kompetencie
Ucitel' schopny diagnostikovat' problémy
svojich Ziakov a hodnotit vysledky eduka- 6 5 2,6
cie.
Poradenské a konzulta¢né kompetencie
Ucn"el ‘s::hopny poméct a poradit rodicom 7 7 3,6
svojich Ziakov.
Kompetencie reflexie vlastnej €innosti
Ucitel' schopny reflektovat, hodnotit’ a modi- 4 6 26
fikovat' vlastné edukaéné spdsoby !

Zovseobeciujuce konstatovania réz-
nych Setreni v predmetnej oblasti sa
ndm v celku potvrdili aj na nasom
pracovisku. Tieto vysledky sU0 potvr-
dené i hodnotenim uvdadzajicich ulite-
lov po suvislej pedagogickej praxi
(podrobnejsie v prispevku Madzikova
& Kancir, 2015). V snahe o skvalitne-
nie pripravy ucitelov prdve v oblasti
rozvoja profesijnych kompetencii za-
meranych na rozvoj schopnosti hodno-
tenia priebehu a vysledkov edukdcie
zaradzujeme do didaktiky geografie

problematiku hodnotenia vzdelava-
cich vysledkov Ziakov s posilnenim
praktickej zlozky pripravy.

Hodnotenie priebehu a vysledkov
edukacie

Hodnotenie a klasifikaciv  Ziakov
mozno realizovat’ rdznymi metédami.
V sucasnom systéme hodnotenia a
klasifikdcie prevlidda individudlne
Ustne skusanie. Ustna skuska mé okrem
kladnych strdnok, medzi ktoré patri
najmd rozvoj myslenia a vyjadrova-

nia ziakov, aj urcité nedostatky:
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K nedostatkom Ustnej skisky
patri najmd to, Ze maju Casto velmi
chudobni myglienkovu struktiru. Ustna
skuska neposkytuje Ziakovi dostatok
priestoru ukdzat, ako pochopil ucivo
a zameriava sa viac na kvantum ve-
domosti ako na ich kvalitu. Dal3im ne-
dostatkom je velkd ¢asovd ndrocnost'.
Na skiSanie jedného Ziaka potrebuje
ucitel zvycajne 10-15 mindt. Ciel' 0st-
nej skusky nie je vZdy jednoznaéne ur-
geny. Casto sa to prejavuje tym, Ze
jednotlivé otdzky sa tykajo aj skutoé-

I3

nosti, ktoré spolu navzdjom nesuvisia
a neumoznujl preto postdenie kvality
vedomosti Ziaka. Jednym z najvadsich
nedostatkov Ustneho skiSania je mald
objektivita, ktord ma niekolko pricin.
Hodnotenie Ziaka pri Ustnej skdske ne-
vyjadruje len vykon Ziaka, ale aj jeho
schopnosti a celkovy dojem, ktorym
Ziak pdsobi (tzv. preferenéné po-
stoje). Pri vytvdrani preferenénych
postojov je uéitel ovplyvneny viace-
rymi faktormi (vyzor, sprdvanie, pro-
spech Ziaka v inych predmetoch, po-
stavenie rodiov, atd'’.). Pri¢inou nizkej
obijektivity Ustneho skiSania je aj sku-
toénost, Ze ucitelia nemaju pevne sta-
novené normy hodnotenia. Hodnote-
nie a klasifikdcia pri jednom ucitel'ovi
sa méze [iSit od hodnotenia a klasifi-
kdcie u iného uéitela (Chraska 1999).

Hodnotenie Ziakov, ktoré pre-
bieha v procese povinného vzdeldva-
nia na nasich Skoldch nezodpovedd

suéasnym poziadavkédm. Prevldda

Ustne skiUSanie obéasne doplnené ne-
$tandardizovanou pisomnou previer-
kou vedomosti. Vysledky takého hod-
notenia Ziakov su subjektivne a nie su
v skutoénosti zrovnatelné. Preto sa v
kraijinach EU pristupuje &oraz Eastejsie
k tvorbe ndrodne standardizovanych
didaktickych testov ako merného né-
stroja, ktory poskytuje objektivneisi
pohlad na pedagogicki realitu. Vy-
tvadra predpoklady

na Uéinnejsie

uplatiiovanie potrebnych zmien vo
vzdeldvani. Monitoring vykonovych
parametrov edukantov poukazuje na
Uroven plnenia vzdeldvacich standar-
dov v jednotlivych oblastiach pozna-
nia a umoznuje Upravu procesu i Stan-
dardov. Usilie merat kvalitu edukag-
ného procesu si vyzaduje primerand
pripravenost’ Ziakov zdkladnej skoly
na testovanie. Je to neustdle podne-
cované previerkami a vysledkami me-
dzindrodnych prieskumov (PISA, PIRLS
a TIMSS).

Z tohto ddvodu je priebeiné
pozndvanie Ziaka, diagnostikovanie
jeho schopnosti, vedomosti, prejavov
sprdvania, odhalovanie pricin a pod-
mienok jeho rozvoja délezitou siéas-
fou edukacného procesu. Umoziivje
ucitelovi volit' primerané vychovné
postupy,
vhodné edukacné prostredie. Kazdy

prostriedky a vytvorit
uCitel' potrebuje objektivne Udaje o
priebehu a vysledkoch edukaéného
pdsobenia na Ziakov. Tradiénd Ustna
skiska nepostacuje k viestrannému a
vyvdazenému hodnoteniu. Povazujeme
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za vhodné doplfiat’ tento spdsob pre-
verovania vedomosti testovanim uz
od ndstupu do zdkladnej skoly. Na
zdklade uvedenych zisteni sme pri-
sposobili obsah semindrov z didak-
tiky geografie o kurz pldnovania,
konstrukcie, standardizdcie a vyhod-
nocovania didaktickych testov (d'alej

aj DT).

Didaktické testy (DT) — tvorba a vy-
uzitie v edukadcii
Pre potreby tohto prispevku sa bu-
deme zaoberat DT predovietkym
z pohladu ich diagnostickej funkcie.
Test umoziuje ucitelovi zistit, v ktorej
¢asti uciva jednotlivi edukanti alebo
celd trieda zaostdvaju alebo naopak
zvl&sine vynikajo. Ddva mozZnost
zistit, do akej miery Ziaci zvladli ur-
¢ité vedomosti z danej oblasti a v akej
miere sU schopni ich pouZit. Diagnézu
osvojenia urcitych vedomosti alebo
schopnosti je mozné realizovat’ v kto-
rejkol'vek etape edukaéného procesu.

Gavora (1999) vo svojej publi-
kdcii poukdzal na zdkladné spdsoby
testovania: najfrekventovanejsi je test
ceruzka — papier (testované osoby
zaskrtdvaijo alebo vpisuju sprdvne od-
povede), na dobre vybavenych pra-
coviskdch sa pouziva aqj test typu kla-
veshica — monitor, existujy aj manipu-
lativne testy (napr. postav z kociek
isty Otvar apod.).

V rdmci pripravy uéitelov zadi-
name prvou skupinou testov. Test typu
ceruzka — papier oznacujeme ako

printovy, tlaéeny alebo klasicky test.
Test typu kldvesnica — monitor pome-
nivame ako elektronicky test alebo
test realizovany prostrednictvom po-
¢itaéa (PC).

Za hlavné vyhody DT povazZujeme to,
Ze umozZnuju preverit osvojenie vac-
Sieho mnoZstva uiva alebo do vaésej
hibky.
hodnotenie, ktoré je casovo nend-

Zabezpeduji objektivnejsie
roéné a vysoko spolahlivé.

Turek (1998) zdéraznil, Ze DT
oproti tradiénym spdsobom prevero-
vania a hodnotenia Ziakov umozZnuju:
za rovnaky cas ulozit ovel'a viac Uloh
a preverit tak osvojenie si vacsieho
mnozZstva uliva alebo do vdaddésej
hibky; objektivnejsie hodnotit, pre-
toZe sa vylucuje vplyv osobnosti udi-
tela — vsetci Ziaci maju rovnaké pod-
mienky atd.; casovy Usporu, ked’
v kratkom éase nemozno inak preve-
rit vSetkych Ziakov triedy; relativne
vysoku spol'ahlivost’ ziskanych vysled-
kov (ak sa dodrzi validita a reliabi-
lita).

Na zdver mozno zrekapitulovat’
vyhody aj nevyhody DT. Vyhody :
prdcu uéitel'a a ziakov ul'ahéuju a ze-
fektiviiujo; preverujd osvojenie va&é-
Sicho mnozZstva uliva a do va&désej
hibky;

hodnotenie - éasovo nendrocné a vy-

zabezpedlujl objektivnejsie
soko spol'ahlivé; uéitel' rychlo ziskava
informdcie o stave vedomosti Ziakov...
Nevyhody didaktickych testov: hro-
madné

testovanie a samostatnd

prdca pésobi na niektorych Ziakov
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deprimujico; chyba tu okamzitd
spdtnd vazba; Ziaci, ktori maijo prob-
I[ém s pisanim a citanim sU tu automa-
ticky znevyhodneni; analyzou odpo-
vedi nevieme odlisit' miskoncepcie a
alternativne predstavy od nepripra-

venosti na vyucovanie...

Testy a testovanie v didaktike geo-
grafie

Ako sucast’ pripravy ucitelov geogra-
fie sme v poslednych rokoch zintenziv-
nili snahu o eliminovanie deficitov
v kompetencidach tykajucich sa preve-
rovania, hodnotenia a klasifikdcie.
Deje sa tak hlavne prostrednictvom
predmetovej
Napriklad
uéebnice Didaktiky geografie (Ma-
dzikovd & Kancir 2015) je kapitola:

Hodnotenie vzdeldvacich vysledkov

didaktiky geografie.
sucastou vysokoskolskej

Ziakov. Je zamerand na pedagogicku
diagnostiku, kontrolu, klasifikdciu
a hodnotenie. Suéast'ou kapitoly je aj
problematika tvorby a vyuZivania di-
daktickych testov. V rdmci semindrov
z tohto predmetu Studenti nadobu-
pri
tvorbe a vyuzivani DT v geografii.

dajo aj praktické spdsobilosti
Oboznamuji sa s mozZnostami vyuZzi-
vania testov dostupnych v printovej qj
podobe. Napriklad
testy dostupné cez internet
(http://www.zborovna.sk /
http://www.infovek.sk/
http://www.pastelka.sk/

http:/ /www.pozaskolu.sk /static/sko-

elektronickej

lienka/ http://www.lacko-
vaj.unas.cz/), elekronické verzie DT,
program hotpotatoes. Na priebezné
hodnotenie v rdmci  hodnoteného
portfélia tvoria Studenti vlastné di-
daktické testy, kde sa sustred’'uvijeme
na proces pldnovania a konstrukcie
DT,

banky ¢loh, pilotnych overovani az po

navrh testovych Uloh, tvorbu
principy Standardizdcie testov. U via-
cerych Studentov sa to pretavi do
volby témy diplomovej, rigoréznej i
dizertaénej prace.

Pozornost’ v priprave uditelov
geografie budeme venovat aj pri
tvorbe a vyuZivani  elektronickych
v LMS prostredi MOODLE

v rdmci e-learningovych kurzov. Tu sa

testov

Studenti postupne dostdvaji do bez-
prostredného kontaktu s elektronic-
kym testovanim samého seba. Spoz-
ndvaju rézne formy testov od autodi-
daktickych, s okamzZitou spdtnou vaz-
bou prostrednictvom bodového skére
a naslednou klasifikdciou, cez prie-
bezné az po zdvereéné (Berndtovd
2013).

Najvacésie nedostatky v oblasti
prdce s DT v pedagogickej praxi vy-
plyvaji z nedostatoénej pripravenosti
ucitel'ov na pracu s DT. Prilisnd odbor-
nost’ publikdcii zaoberajicimi sa touto
problematikou ulitel'ov skér odrddza
ako motivuje. Preto uéitelia oceriuju ich
vyhody no zdroven sa brdnia ich
tvorbe, vyuzivaniu a vyhodnocovaniu.
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Zaver
Problematika rozvoja profesijnych
kompetencii zasahuje takmer do viet-
kych strdnok osobnosti ucitel'a. V pri-
spevku sme z0zZili pozornost' na kom-
petencie tykajice sa schopnosti hod-
notenia priebehu a vysledkov vyuéo-
vania a uéenia sa Ziakov. Z viacerych
vyskumov vyplyva, Ze spomedzi di-
daktickych kompetencii zameranych
na pedagogicky proces patria spomi-
nané kompetencie medzi najslabsie
osvojené. Potvrdzuje to aj nasa
osobnd skusenost' z vysledkov seba-
reflexie Studentov konéiacich roéni-
kov. Prdve tieto kompetencie a ich
rozvoj nachddzaju priestor v predme-
tovych didaktikdch, pretoze su rovija-
telné na konkrétnom obsahu vzdeld-
vania jednotlivych vyucovacich pred-
metov. Vzhladom na uZ spominant
zdvazinost problematiky, kedy wvni-
mame kontrola vyuéovacieho procesu
— skd3anie, hodnotenie a klasifikdcia
Ziakov za najcitlivejSiv oblast’ celého
edukaéného procesu, je nutné sus-
tredit pozornost na posilnenie naj-
slabsich ¢lankov ret'azca rozvoja udi-
tel'skych kompetencii vo vietkych for-
madch vzdeldvania. Tyka sa to tak
pregradudineho ako aj postgradudl-
neho (& celozZivotného) vzdeldvania
ucitel'ov.

Verime, Ze opatrenia na elimi-
novanie deficitov v kompetencidch ty-
kaijicich sa preverovania, hodnotenia

a klasifikacie vzdeldvacich vysledkov

Ziakov u Studentov uéitel'stva v kombi-
ndcii s geografiou prinesu svoje ovo-
cie aj ked’ mozno celd problematiku
komplexne nevyriesia.
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Abstract:

One of the differences of the current curricula reform from the previous one is the
inclusion of the groups of subjects into educational areas. This should have led to
the strengthening of inter-subject relations, which could go from cooperation to the
integration of subjects itself at primary and secondary schools. The basic prerequi-
site is the communication among teachers. This trend will not be altered by any
further development of curriculum documents. The example of the innovation of
study programs for the Primary School Teaching Program at the Faculty of Edu-
cation of Masaryk University is the introduction of the Didactics of Natural Sciences
in the academic year of 2005 /06. This subject was created based on a long-term
cooperation of science departments at the Faculty of Education of Masaryk Uni-
versity. The new subject works with project teaching methods. Students prepare
their teaching lesson on the given topic and then, at selected schools, put this lesson
into practice. During recent years, the following topics have been presented to
students: Fruit Tree Importance in the Landscape, Life in Motion, Driving by Car
or Our Household.

Key words: didactics, natural sciences, inter-subject relations

Uvod témat, je vytvdareny stdle vétsi tlak na
V souladu se zménami v kurikuld@rnich posilovani mezipfedmétovych va-
dokumentech, mdme na mysli napf. zeb. Tento tlak miZe vést az k inte-
fazeni pfedmétt do vzdélavacich ob- graci predmétd. Tato skuteénost byla
lasti nebo zacdlenéni tzv. prifezovych
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reflektovana také v pregradudlini pfi-
pravé budoucich uéiteld na PdF MU.
Od akademického roku 2005/06 ab-
solvuji studenti ucitelstvi pfirodovéd-
nych oborld v rdmci své pregradudini
pfipravy predmét Didaktika pfFirod-
nich véd. Vyuka tohoto predmétu je
pro studenty uéitelstvi viech pfirodo-
védnych obord povinna a probihd ve
2. roéniku navazujiciho magisterského
studia, kdy jiZ maji osvojenu proble-
matiku oborové didaktiky. Pro rok
2017 je navic realizace tohoto pred-
métu podporfena projektem z Fondu
rozvoje Masarykovy univerzity (ddle
jen FRMU), na jehoz Feseni se podileji
vyudlujici predmétu - didaktikové jed-
notlivych pfirodovédnych obord (bio-
logie, geografie, fyziky a chemie).
Projekt FRMU je zacilen na posileni
kooperace ve vyuce prostfednictvim
spole¢ného uvazovdni studentd o pro-
blému — navrhu integrované vyuky
na spole¢né téma. Pristup k feseni za-
loZeny na znalostech, dovednostech
a postojich jednotlivych studentd spolu
s implementaci integrujiciho pfistupu
a naslednou realizaci na ZS je v kon-
textu ostatnich pfedmétd studia uéitel-
stvi unikdtni. Studenti pro zdky ZS pfi-
pravuji integrovanou tematickou vy-
uku, ale sami na sobé zakusi projek-
tovou vyuku (KALHOUS et OBST
2009), kterd je vyuzivdna nejen na
zdkladnich skoldch, ale patfi k silnym
ina vysoké

vyukovym strategiim

skole.

Metody

Realizace pfedmétu Didaktika pfi-
rodnich véd mé nejblize k projektové
vyuce (Kratochvilovd 2009). Vyuka
probihd ve ¢tyfech paralelnich semi-
ndrnich skupindch, vzdy pod vedenim
jednoho z didaktikd prirodovédnych
obord. Pfi spoleéném uvazovani stu-
dentd o mozZnostech, jak dané téma
zpracovat do podoby integrované
tematické vyuky realizovatelné na ZS,
dochdzi ke kooperaci studentd a za-
roven také k rozvoiji jejich profesnich
kompetenci jako budoucich uéiteld na
ZS. Pro uplatiiovéni syntetického pfi-
stupu k FeSeni problému - ndvrhu inte-
grované tematické vyuky - je ne-
zbytné, aby v semindrni skupiné byli
zastoupeni studenti vSech pfirodovéd-
nych obory - biologie, geografie, fy-
ziky a chemie. Na tfomto misté je
tfeba podotknout, Ze zainteresova-
nych pfedmétd je mnohem vice, pro-
toze studenti maji dvouoborové stu-
dium. Neni tedy ke Skodé véci, Ze se
do vyuky dostanou i poznatky z dal-
Sich pfedmétd jako je déjepis, obéan-
skd nebo télesnd vychova.

Studenti, ktefi si tento pfedmét
zapisuji, by méli byt obezndmeni
s ndleZitostmi pfipravy na vyuku a
také odliSnostmi mezi jednotlivymi
formami vyuky a specifiky vyukovych
metod. Z téchto divodi je predmét
zafazen jako povinny az do druhého
roéniku navazujiciho magisterského
studia, kdy studenti maji za sebou
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dva semestry didaktiky nékterého
z prirodovédnych predmétd.

Dvakrdt za semestr se spoleéné
setkaiji vsichni studenti pfedmétu, coz
je pfiblizné 60 studentd. Prvni spo-
leéné setkdni probéhne na zadédtku se-
mestru aje na ném predstaveno
téma, pro které budou studenti inte-
grovanou tematickou vyuku (ddle jen
ITV) navrhovat. Ddle jsou jim pfedsta-
veny ¢tyfi zdkladni Skoly pro realizaci
jejich navrhi a priklady Uspé&snych re-
alizaci ITV z minulych let. Druhé spo-
leéné setkdni probéhne v samotném
zdvéru semestru a je pfrilezitosti pro
hromadné sdileni zkuSenosti z ndvrhi
a realizaci ITV na ZS. Po vétiinu se-
mestru pak studenti pracuji samo-
statné v semindrnich skupindch pod
odbornou garanci oborového didak-
tika. Oborovi didaktikové jsou vétsi-
nou odbornymi poradci a nechdvaiji
vice prostoru samostatné cinnosti sku-
piny, jejiz ¢lenové si mezi sebou roz-
déli prdaci na pripravé, realizaci a
ukonéeni vyuky.

V rdmci feSeni projektu FRMU
bude do vyuky tohoto predmétu im-
plementovdno nékolik novych prvkd.
Prvnim z nich je ,,burza napado“
v rozsahu dvou dvouhodinovych semi-
ndfd konanych na zaédtku semestru
po prvnim spoleéném setkdni. Na
Uvod probéhne ,burza ndpadi” for-
mou brainstormingu, p¥i kterém budou
studenti uvazovat nad vybranym té-
matem viz pfiloha & 1.). Poté bude

kazdy oborovy didaktik v ramci dal-
Siho semindfe prezentovat vybrané
ndméty na ITV za svij obor. Vybranda
témata s ndvrhem realizace budou
predmétem dalsiho semindre. Dalsim
novym prvkem je hospitace students
a oborového didaktika na hodiné né-
kterého z pfirodovédnych predméty
na ZS, kde bude jejich seminérni sku-
pina ITV realizovat. Cilem hospitace
je sezndmit se jak s prostfedim a vy-
bavenim skoly, tak s kolektivem tfidy,
pro kterou ITV navrhnou a ndsledné
bé&hem 3esti vyuéovacich hodin zreali-
zuji.

Navrhy a realizace ITV budou
reflektovény pfi druhém spoleéném
setkdni v zavéru semestru, kterého se
kromé studentd a oborovych didak-
tikd zo&astni také uéitelé ZS. Jednim
z vystupl vySe uvedeného projektu
budou také zpracovdni ndmétd pro
ITV do podoby metodické pFirucky.

Promérny matematik z vyse
uvedeného textu zjistil, Ze se na reali-
zaci vyuky na ZS bude podilet pro-
mérné 15 studentd. Pozorného ¢te-
ndfe pak napadne, jak asi takovd vy-
uka mizZe vypadat, kdyZ do vyuco-
vaci hodiny fakultni skoly pfijde na-
jednou 15 uditeld2 Skuteénost je nésle-
dujici. Kazdd semindrni skupina si pro
svou prdci na projektové vyuce roz-
déli role, které jsou néasleduiici:

1. Zvoli vedouciho skupiny, ktery
koordinuje praci celého tymu a
zprostredkovava komunikaci

s oborovym garantem, napfiklad
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v oblasti zajisténi vyuky
materidlem apod.

Jsou zvoleni garanti za kazdy
pfedmét, vétsinou jde o dva, max.
tfi studenty. Garanti maji na
starosti obsahovou stranku vyuky
v jednotlivych predmétech. Podili
se zejména

na pfipravé a

pldnovani vyuky. Vytvareji
pracovni listy — viz pfiloha ¢&. 2.
Specialisté pro Ovod a zavér.
Maiji na starosti motivaci zakd a
vysvétleni Uéelu vyuky. Vétsinou
rovnéz voli vhodnou metodu, pro
rozdéleni zdkd do skupin. Voli
vhodné metody pro ukonéeni
vyuky, kdy se studentdm dostane
bezprostfedni zpétné vazby po
uskuteénéné vyuce.

Skolni inspektofi. Maji za ukol

dohlizet nad priobéhem vyuky a

zprostiedkovavaji studentim
vnéjsi zpétnou vazbu.

Dokumentaristé. Tvofi  velmi
dulezZitou slozku skupiny.

Fotografuji, natdceji video z celé

vyuky. Jejim Ukolem je pak

materidl zpracovat a predstavit

ostatnim semindrnim skupindm na
druhém spoleéném setkdni.

Vysledky
Studenti
¢tyfech zdkladnich Skoldch a to nejen

své ndvrhy realizuji na
v Brné, ale i v okoli. Do svych ndvrhi
ITV, kromé Ustfedniho tématu, témér
vzdy promitaji néjaky jednotici
prvek, ktery md zdky motivovat
a povzbuzovat je ve skupinové prdci.
Napfiklad 2011

integrovanou vyuku na téma ,,Jezdime

V roce pojali

auvtem” jako cestovédni po Ceské

republice, pficemz si sami zvolili
znacku a typ auta, kterym pojedou a
jednotlivé  zastavky byly spjaty

s plnénim konkrétnich Gloh (obr. 1).
Vétsina semindrnich skupin pfi vlastni
realizaci dodrzuje obdobné schéma:
prvni vyuovaci hodinu vénuji motivaci
a Uvodu do problematiky, néasleduijici

Ctyfi hodiny jsou vénovdny
jednotlivym predmétd a posledni,
Sestd hodina slouzi diagnostice
dosazenych védomosti, dovednosti

a poskytnuti zpétné vazby.
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Obr. 1: Vystup z integrované vyuky na téma ,,Jezdime autem*

Zdroj: L. Vodova

V pribéhu realizace takto pojaté vy-
uky na PdF MU vznikaly také pod-
pOrné materidly, které slouvZi k mezi-
pfedmétové integraci. V rdmci pro-
jektu Evropskych socidlnich fondg,
Operacni program Vzdélavani pro
konkurenceschopnost, MSMT,
CZ.1.07/1.3.10/01.0013: ,,Syntézou

poznatkd prirodnich véd k rozvoji kli-

dovych kompetenci uditeld s dirazem

na _realizaci _kurikuldrni _reformy*

vznikla v minulosti fada regiondlnich
uéebnic na integrovand témata (,,Inte-
grovand prirodovéda®), ve kterych
jsou uplatiovdny mezipfedmétové
vazby viech predméti. Byla zpraco-
vdna ndsledujici témata (Svatorovd,

Hofmann et al.): ,, Jezdime autem®,

»Nase domdcnost”, ,, Mésto a ven-
kov", ,Poéasi a podnebi“, ,Robinso-
nem dnes", ,Saty délaji Zlovéka* (Viz
obr. 2). Kromé téchto témat byla ve
vyuce predmétu Didaktika pFirodnich
véd realizovdna témata dalsi, jako
napf. ,,Ovocny strom v krajiné”, ,,P¥i-
rodni védy a pohyb* atd. V letosnim
roce je Didaktika pFirodnich véd pod-
pofena projektem z Fondu rozvoje
Masarykovy univerzity, MUNI/FR/
1058/2016, ,Projektovou vyukou
predmétu Didaktika prirodnich véd k
posilovdni profesnich kompetenci stu-
dentd uditelstvi®. Jednim z vystupl
projektu bude rovnéz metodickd pfi-
rucka tvofend ndméty na integraci té-
matu ,,Zivot v pohybu*.
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Hlavni pfednosti, tohoto ryze prak-
ticky pojatého pfedmétu je diraz na
samostatnost, zodpovédnost a kreati-
vitu studentl. Zpétnd vazba z realizo-
vané vyuky ndm potvrdila, Ze o ni
maji studenti zdjem. Svédéi o tom

Obr. 2:
pfirodovéda*)

fada zpracovanych materidld do po-
doby kompletnich pfiprav na integro-
vanou vyuku a dokumentdrnich videi
a prezentaci  z uskuteénénych pro-

jektd.

Sada regiondlnich uéebnic na integrovand témata (,Integrovand

Materidl pro uéitele

@ INTEGROVANA PRIRODOVEDA x
JEZDIME AUTEM DOMACNOST

svét v malém

Materidl pro ulitele

INTEGROVANA PRIRODOVEDA 3 ﬁ
MESTO

a VENKOV

Material pro utitele

INTEGROVANA PRIRODOVEDA 4
POCASI

a PODNEBI

Materisl pro ulitele

- - L are—

INTEGROVANA rlllnnovln o
ROBINSONEM DNES ANEB |
uksﬁﬂuﬂﬂ&WMd*

Material pro utitele

AJ“-

INTEGROVANA PRIRODOVEDA § ﬁ
SATY DELAJI
CLOVEKA

Materidl pro uéitele

£y
% 2R

:{‘:: 3

Zdroj: http://www.ped.muni.cz/prirodoveda

Zavér a diskuze

Hlavnim cilem Didaktiky pfFirodnich
véd, pfedmétu vyucovaného na PdF
MU, je pfipravit studenty na budouci
roli kvalifikovaného a otevieného udi-
tele. Ucitele, ktery bude schopny ko-
munikovat se svymi kolegy a podilet

se tak na tvorbé spole¢ného kurikula,
které md za Ukol nauéit Zaky prede-
viim myslet v souvislostech. Didaktika
véd by si zaslouZila
v uéebnich programech vétsi prostor.

pFirodnich

V rdmci &asovych moznosti (2 hodiny
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vyuky tydné) z ni nedéldme teoretic-
kou védu, ale snazime se predstavit
jeii praktickou realizaci. Studenti na
PdF MU tak dostdvaji jednu z mdla
prileZitosti ke vzdjemné spoluprdci
a praktickému ovérfeni teoretickych
koncepty jesté pred tim, nez se vydaji
na ucitelskou drdahu.
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Pfiloha 1: Zapis ndmétd ze zkusebniho semindre k projektu FRMU — neupraveno.
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Pfiloha 2: Uvodni strdnka pracovniho sesitu

N\ \)\(

Ovocny strom v krajiné

PdF MU a
ZS Mutenicka, Brno
8.11.2016

Pracovni skupina, jména zaku:
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