Institutio
infantium

Vedecky recenzovany ¢asopis pre tedriu a prax vychovy a vzdelavania deti predskolského veku

2/2024

ey

\j‘/

OMEP

Slovensko




4
QMEP

Institutio infantium
Vedecky recenzovany ¢asopis pre tedriu a prax vychovy a vzdelavania deti predskolského veku
2/2024 (Cislo 2, ro¢nik 1, november 2024) https://doi.org/10.5281/zenodo.14251850

Redak¢na rada €asopisu

Séfredaktorka:

PaedDr. Monika MINOVA, PhD., Pre$ovska univerzita v Presove, Slovensko

Clenky:

PaedDr. Marianna JAMBOROVA, PhD., Slovensky vybor Svetove]j organizécie pre predskolsku vychovu
Mgr. Marta KOPCIKOVA, PhD., Pre$ovskd univerzita v Pre$ove, Slovensko

Mgr. Jana KOZAROVA, PhD., Preovska univerzita v Predove, Slovensko

Mgr. Marcela FOJTIKOVA ROUBALOVA, PhD., Univerzita Palackého v Olomouci, Cesko

Vykonny redaktor:

PhDr. PaedDr. Matej SLOVACEK, Slovensky vybor Svetovej organizacie pre predikolskd vychovu

Vedecka rada ¢asopisu

prof. PhDr. Ludmila BELASOVA, PhD., Predovska univerzita v Predove, Slovensko

Dr. habil. PaedDr. Kinga HORVATH, PhD., Univerzita J. Selyeho v Komarne, Slovensko

Dr hab. Jolanta KARBOWNICZEK, prof. Ignatianum, Akademia Ignatianum v Krakove, Polsko
prof. PaedDr. Dusan KOSTRUB, PhD., Univerzita Komenského v Bratislave, Slovensko

doc. dr. Marta LICARDO, Univerzita v Maribore, Slovinsko

doc. PaedDr. Milena LIPNICKA, PhD., Univerzita Mateja Bela v Banskej Bystrici, Slovensko

doc. Oksana MKRTICHIAN, Charkovska Statna pedagogicka univerzity H. S. Skovorodu, Ukrajina
prof. PhDr. Milan PORTIK, PhD., PreSovska univerzita v PreSove, Slovensko

doc. Raisa SHULYHINA, Ukrajinska Statna univerzita Mykhajla Drahomanova, Ukrajina

doc. PhDr. Zora SYSLOVA, Ph. D., Masarykova univerzita, Brno, Cesko

doc. PhDr. Gabriela SARNIKOVA, PhD., Univerzita Palackého v Olomouci, Cesko

externé posudzovatelky &isla: RNDr. Lucia CSACHOVA, PhD., doc. Mgr. Katarina VUZNAKOVA, PhD.

Casopis je registrovany na Ministerstve kulttry Slovenskej republiky. Za jazykovu trover textov zodpovedaju autori.

ADRESA REDAKCIE:
Slovensky vybor Svetovej organizacie pre predskolsku vychovu, Materska Skola Jurkovic¢ova 17, 080 01 PreSov
e-mail: institutio.infantium@gmail.com

webové sidlo: www.omep.sk

Vydavatel’ Slovensky vybor Svetovej organizacie pre predskolski vychovu

Sidlo vydavatela: Materska skola Jurkovi¢ova 17, 080 01 Presov, Slovenska republika

IO vydavatela: 30812593

Periodicita: 2x ro¢ne

Institutio infantium je ¢asopis s otvorenym pristupom (angl. open access journal), pristup je bezplatny
Datum vydania periodickej tlace: 30. november 2024

Jazyk: slovensky, ¢esky, anglicky

Grafické spracovanie a obalka: PhDr. PaedDr. Matej SLOVACEK

EV 290/24/EPP
ISSN 2989-381X


https://doi.org/10.5281/zenodo.14251850
mailto:institutio.infantium@gmail.com
http://www.omep.sk/

UVODNIK/EDITORIAL...e.vcvvvveveteiiceceeee ettt st tese s ettt ssssssssasteteses et st sssstetese st s ssssasaeseteses ettt st s sasantass sttt st ssaseeteses et sttt ssssnssentetetasas 4
KOMUNIKACE UCITELEK V MATERSKE SKOLE S DVOULETYMI DETMI A JEJICH RODICI JAKO KLIi€ K USPESNEMU ROZVOII

A SPOLUPRACI

COMMUNICATION OF KINDERGARTEN TEACHERS WITH TWO-YEAR-OLD CHILDREN AND THEIR PARENTS AS A KEY TO SUCCESSFUL
DEVELOPMENT AND COOPERATION

KOEiIN FODOROVA..............cocooveveeeeeeeeeeeeetete st te ettt sttt ettt s et b et ettt s e s s as et et et et et et et s s s e st et ettt s s s ast et et e st st s snanassnantasanes 5

SPOLUPRACE DETi A UMELCU V €ESKEM A SLOVENSKEM VYTVARNEM PROSTREDI
COOPERATION OF CHILDREN AND ARTISTS IN THE CZECH AND SLOVAK ART ENVIRONMENT
ONGFE  HORAK ...ttt et ettt ettt ettt et et et e e et e e et et e sttt et et ee et e s eaeseeees s et st st sesese st eseae et et an et e ennanaees 17

HYPERGENERALIZACE V RECI DITETE
HYPERGENERALIZATION IN CHILD’S LANGUAGE
POVIG CHEINOVA. ...ttt et et et et e et et e e e e et ee et eaeeseateeeesemeeeeaseeeee e ese s eaeeaees e sesees et eaeesenteeeaseaeeseaseneaseesesenseeeenenes 26

NAZORY UCITELOV NA PRIPRAVENOST DETi NA VSTUP DO ZAKLADNEJ SKOLY
TEACHERS' OPINIONS ON CHILDREN'S READINESS FOR ENTRY TO ELEMENTARY SCHOOL
IMIONIKG IMIINOVA ...t e et e et e et ea e et eeeaeeeeeaeeseaeeeeaseeeee e et eeeeeeaseseeateeeaeeeseaeeeeaseeeeeeaseaeeeeteneeaenteseseenaeeaeseenneaens 35

ENVIRONMENTALNi TEMATIKA V PREDSKOLNiIM MATEMATICKEM VZDELAVAN{
ENVIRONMENTAL THEMES IN PRESCHOOL MATHEMATICS EDUCATION
Eva NOVAKOVA, MArting KRESTANOVAL. ..o eeeeeeeeeee e eee e e et et ee et e eee et eeeeeeese et e eas et eeeaseeeeeeessaeen e esaeeseeseseneaseaseaseneeaen 43

ODRAZ HRY V KURIKULARNYCH DOKUMENTOCH MATERSKEJ SKOLY
SIGNIFICANCE OF PLAY IN CURRICULUM DOCUMENTS OF KINDERGARTEN
JANA PALESCHOVA . ... eee et e e et et e e e e se e s et s e eee et et ene st seee et esereneeeeseesen et ene st sseneeteses et aseseateseneaeseeneatennesereneeneneneres 54

PRECO SA OPLATi DETOM CiTAT?
WHY IS IT WORTH READING TO CHILDREN?
IMIGPEING RIMISKA . ..o e e e e e et et et et e e et e et ea e eeeeeeeeeeae et eeseeseeeeeeeeeeeae e eeeeeeeeeasanseeeeeeeeseeseaseeseeseeaeeueeneenseseeeneesaneesees 72

PUSOBENi MEDIi NA DETI PREDSKOLNiHO VEKU A SOUVISEJICi RIZIKA
EFFECTS OF MEDIA EXPOSURE ON PRESCHOOL CHILDREN AND ASSOCIATED RISKS

KOFNEIIG SOLICH...............oveeeeeeeeeeeeeeee et ee e e e e e et r e e e e e e e e e et taaaeeeeeeseetasaeaeeeeeaaass st s saaaaeaeeeeasassbaaaeeeeeanstsaseseeeesassraseseeeeeesnnnnrrenens 81

RODICOVSTVO S DETMI DO TROCH ROKOV: TEORIA A VYSKUM
IVIONIKO IMIINOVA ...t e et et et e e e et e eeeeees e eeeaeeseeseaeeaeeseaseseeeeaseeeeseaseneeetesenseaeentesenseseeseneeaeaeetenenaeateresneeneneeneeenenens 90

INFORMACIA O NOVEJ PUBLIKACII
IMIGLE] SLOVACEK ............o.oooeeeeeeeeeeeeeeeeee ettt ettt st e ettt et et e e et et et et e et et ee et e e e s e s e ettt et et s et et et et et enesesessasasseeenenensessaseea 92

POZVANKY PRE ODBORNU VEREJINOST ......oeouieeeeeeeeeeeeeee ettt et et e e e e eeeeseeaeeseaeeseaseaseneeseaseseeeeeseneaeeasenseseasenseneeneeseaneneanen 93

ORIGIN AND CELEBRATION OF KINDERGARTEN DAY IN URUGUAY
ALICIA GRAVINAL..........ccoeeeiete ettt ettt ettt sttt sttt e e e s b e bt e bt e n e s e e s ae e st e e Rt e ee e e et e st e ma e eme e e st e e m e e R e e r e e reeaneseneenneemneereennens 95




Vazené Citatelky, vazeni Citatelia,

druhym ¢&islom vedeckého &asopisu Institutio infantium, naplfiame prvy roénik jeho existencie.
Vedecky recenzovany casopis je zamerany na otazky predskolskej pedagogiky a predprimarnej edukacie.
Poslanim ¢asopisu je prispiet k vedeckej a odbornej diskusii venovanej otazkam predskolskej pedagogiky a
praxe predprimarnej edukacie, ktoré doposial na Slovensku nemali periodicky publikacny priestor. Preto sme
velmi radi, Ze aj prostrednictvom tohto ¢asopisu a medzinarodnej spoluprace redakcnej rady, vedeckej rady,
autorov a externych posudzovateliek vznikol priestor na vzajomné zdielanie poznatkov a skdsenosti na
vedeckej aj odbornej Urovni.

Predlozené &islo €asopisu je zamerané polytematicky. Studie a €lanky od Karin Fodorovej, Ondfeja
Hordaka, Pavly Chejnovej, Moniky Mirovej, Evy Novakovej, Martiny Kfestanovej, Jany Paleschovej, Martiny
Rimskej a Kornelie Solich prezentuju aktudlne témy a odpovedaju na aktudlne otdzky predskolskej
Studium a vedecké badanie.

Rubriky recenzie aodborné aktuality obsahuju recenziu Moniky Mifovej, predstavenie novej
odbornej publikdcie od Mateja Slovacka a pozvanku na sympodzium a konferencie. Zaver casopisu je
venovany pozdravu a informacii z Uruguaja.

Podakovanie patri Vam, Citatelom ¢asopisu, autorom aj ¢lenom redakénej i vedeckej rady ¢asopisu
za odborné posudenie a pripomienkovanie rukopisov. Za spolupracu dakujeme aj externym
posudzovatelkdm RNDr. Lucii Csachovej, PhD. z Pedagogickej fakulty Katolickej univerzity v Ruzomberku
a doc. Mgr. Katarine Vuzidkovej, PhD. z Pedagogickej fakulty PreSovskej univerzity v PreSove.
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KOMUNIKACE UCITELEK V MATERSKE SKOLE S DVOULETYMI DETMI A JEJICH RODICI JAKO

KLIC K USPESNEMU ROZVOII A SPOLUPRACI

COMMUNICATION OF KINDERGARTEN TEACHERS WITH TWO-YEAR-OLD CHILDREN AND THEIR PARENTS AS
A KEY TO SUCCESSFUL DEVELOPMENT AND COOPERATION

https://doi.org/10.5281/zenodo.14251459

Karin FODOROVA

Abstrakt: Cilem ¢lanku je zddraznit komplexnost a vyznam efektivni komunikace ucitelek s dvouletymi détmi a
jejich rodiciv prostredi predskolniho vzdélavani. Spravné porozuméni témto procesliim a jejich efektivni aplikace mohou
vyznamné prispét k harmonickému rozvoji déti a posileni spoluprace mezi skolou a rodinou. Obsah pfispévku Cerpa z
interdisciplinarnich zdrojd, zahrnujicich psychologii, evropské vzdélavaci dokumenty a iniciativy, s cilem objasnit
vyznam této komunikace v predskolnim prostredi. Na zakladé analyzy odbornych dokumentll a vyzkumnych Setreni
prispévek nabizi nadvrhy pro feseni riznych komunikaénich situaci s dvouletymi détmi a jejich rodici. Tyto navrhy maji
za cil podpofit efektivni komunikaci, kterd prispiva k Uspésnému rozvoji déti a k upevnéni vztahld mezi rodici a détmi,
rodici a ucitelkami, a mezi ucitelkami a détmi.

Klicova slova: komunikace, predskolni vzdélavani, dvouleté déti, materska Skola, zdkonni zastupci, spoluprace

Abstrakt: The aim of this article is to highlight the complexity and importance of effective communication
between teachers and two-year-old children and their parents in the preschool setting. A proper understanding of
these processes and their effective application can contribute significantly to the harmonious development of children
and the strengthening of school-family cooperation. The content of this paper draws on interdisciplinary sources,
including psychology, European educational documents and initiatives, in order to clarify the importance of this
communication in preschool settings. Based on an analysis of professional documents and research investigations, the
paper offers suggestions for dealing with different communication situations with two-year-old children and their
parents. These suggestions aim to promote effective communication that contributes to the successful development
of children and to the strengthening of relationships between parents and children, parents and teachers, and between
teachers and children.

Keywords: communication, preschool education, two-year-old children, kindergarten, legal representative,
cooperation

1 Uvod

Komunikace je zaklad mezilidskych vztah( a spoluprace je problematikou velmi Sirokou. Komunikace
je v oblasti psychologie tématem velmi zajimavym a dullezitym, protoZze ,,nem(iZzeme nekomunikovat”. Na
dobrém podkladu komunikac¢nich dovednosti jsou budovany Uspésné Zivoty. Manazefi (80%) hodnotili
komunika¢ni dovednosti jako jedny z nejdulezitéjsSich kvalifikacnich predpokladl zaméstnancl a (60%)
zaradili je k dovednostem spojenych s vedenim lidi (Burgoon, Guerrero, Floyd, 2016 In Boukalova et al. 2023).
Komunikace nam dava moznost predavat urcité vyznamy mezi jednotlivci ¢i skupinami, v SirSim méritku pak
smérem od jednotlivce ke skupindm velkym ¢&i masam. Vyznamy nepredstavuji jen informace a poznatky, ale
také rozvijime vlastni dovednosti a tim pomdahame druhym se zlepSovat pfi urcité Cinnosti. MlUzZeme
diskutovat s ostatnimi o postojich, hodnotach, normach a idealech anebo o béznych Zivotnich vécech.
Davame najevo své emocni rozpoloZeni, rozpoznadvame emoce druhych. MzZeme se v rozpoznavani emoci
cvicit a tim zlepSovat svou emocni inteligenci (Boukalova et al, 2023, s. 13).
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Uvedené vyznamy komunikace uUzce souviseji s problematikou, kterou analyzujeme v nasem pfispévku,
konkrétné s predskolnim vzdélavanim a v ném s komunikaci ucitelek v materské sSkole s détmi a jejich rodici.
Predskolni vzdélavani hraje zasadni roli v rozvoji déti, pficemz ucitelka, ktera se fidi zdvaznym dokumentem,
kterym je Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (2018), ma klicovy ukol v podpore
komunikacnich dovednosti déti. Tento program nejen zdUraznuje vyznam rozvoje komunikacnich dovednosti
u déti, ale také poskytuje ucitelkdm ramec, ktery jim umoziiuje efektivné pracovat s détmi na rozvoji jejich
verbalnich a neverbalnich schopnosti. Rozvoj téchto dovednosti je dulezity pro celkovy osobnostni a socidlni
rast déti, jejich schopnost vyjadiovat potreby a pocity, navazovat vztahy a Ucastnit se skupinovych aktivit. V
prispévku cilime na komunikaci ucitelek materskych Skol s dvouletymi détmi a jejich rodici. Nasi snahou je
analyzovat vybrané procesy a situace v organizaci dne v materské Skole, které jsou soucdasti této komunikace
a navrhnout moznosti efektivni komunikace, jez podpofi Uspésnost interakci jak pro ucitelky, tak pro rodice,
a zaroven budou smysluplné a podpofi zdravy rozvoj dvouletych déti. Klicovym prvkem je komunikace v
matefské Skole, ktera tvofi zaklad pro vSechny interakce v tomto prostredi. Dobrd komunikace vytvari prostor,
v némi se déti citi bezpecné a podporovany, coz je nezbytné pro jejich uceni a osobni rlst. V ramci
komunikace mezi ucitelkami a détmi se zamérujeme na dulezZitost efektivni vymény informaci, jez podnécuje
rozvoj jazykovych dovednosti a emocionalni inteligence. UcCitelky hraji zasadni roli pti podnécovani déti k
vyjadfovani myslenek a pocitl, coz prispiva k jejich socidalnimu a kognitivnimu rozvoji. Zvlastni pozornost
vénujeme komunikaci pfi adaptaci dvouletych déti na matefskou skolu, protoze tento pfechod muze byt pro
malé déti vyzvou. Efektivni komunikace mezi ucitelkami a détmi v tomto obdobi je klicova pro usnadnéni
adaptace a vytvoreni pocitu bezpeci a stability. DalSim dalezitym aspektem je komunikace s rodici, ktera je
nezbytna pro zajisténi Uspésné spoluprace mezi uciteli a rodinami. Oteviena a efektivni komunikace pomaha
rodi¢lim lépe porozumét procesu vzdélavani a aktivné se do néj zapojit, ¢imz se posiluje jejich role v rozvoji
déti. Nezanedbatelnd je i komunikace rodi¢d s dvouletymi détmi, kterd ma zasadni vliv na rozvoj jejich
komunikacnich dovednosti, protoZze muze podpofit jejich zdravy vyvoj a taktéZ usnadnit interakci s ucitelkami.
Celkové timto prispévkem chceme zd(raznit komplexnost a dulezitost efektivni komunikace v predskolnim
vzdélavani. Tyto procesy jsou vzajemné propojené a jejich spravné pochopeni a aplikace mohou vyznamné
prispét k uspésSnému rozvoji déti a posileni spoluprace mezi skolou a rodinou.

2 Teoreticka a vyzkumem ovérena vychodiska

Teoreticka vychodiska pro komunikaci jako zasadni slozku vychovné-vzdélavaciho procesu se vymezuji
prostfednictvim pojmu ,pedagogicka komunikace”. Tento termin se definovdnim mnoha autor( pfilis
neodliSuje. Napriklad Mares a Kfivohlavy (1989) ji definuji jako ,vzdjemnou vyménu informaci mezi ucastniky
vychovné vzdélavaciho procesu, ktera slouzi vychovné vzdélavacim cilim. Informace se v ni zprostredkovavaji
jazykovymi a nejazykovymi prostfedky. Ma stranku obsahovou, procesudlni a vztahovou” (Mares, Kfivohlavy,
1989, s. 30). Tato definice podtrhuje vyznam pedagogické komunikace v kontextu vzdélavaciho procesu. Jeji
role je rovnéz podporena evropskymi dokumenty, které se zabyvaji vzdélavdnim a pedagogickou praxi.
Napfriklad ,,Rdmec kompetenci pro aktivni obCanstvi a Evropsky rdmec pro kvalitu v oblasti vzdéldvani a
odborné pripravy” (Doporuceni Rady o klicovych kompetencich pro celozZivotni uceni, 2018) vyzdvihuji
dilezitost efektivni komunikace jako klicového prvku pro rozvoj dovednosti a kompetenci déti. Tyto
dokumenty zdlraznuji, Ze kvalitni pedagogicka komunikace nejen podporuje u€eni a osobni rozvoj zak(, ale
také posiluje jejich schopnost spolupracovat, kriticky myslet a angazovat se v demokratickych procesech.
Daraz na pedagogickou komunikaci v téchto evropskych iniciativach poskytuje cenny ramec pro chapani jejich
funkci a vyznamu v modernim vzdélavani. Mezi dalsi dokumenty mizZzeme zaradit Bolorisky proces, jehoz
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cilem je vytvofit a rozvijet Evropsky prostor vysokoskolského vzdéldvani (European Higher Education Area —
EHEA). To vSak nema primdrné znamenat sjednoceni jednotlivych narodnich systému, jako spiSe vytvareni a
rozvijeni prostfedkl pro jejich propojeni. Proces zd(raziuje vyznam komunikace mezi vysokoSkolskymi
institucemi, harmonizaci studijnich program( a podporu mobility studentl a akademickych pracovniku.
DalSim program predstavuje Erasmus+. Jde o program Evropské unie zaméreny na vzdéldvani, odbornou
pfipravu, mladez a sport. Program podporuje mezinarodni vymény a spolupraci mezi vzdélavacimi
institucemi, coZz vyrazné pfispivd k rozvoji pedagogické komunikace mezi uciteli, studenty a dalSimi
zUcCastnénymi stranami.

Vychodiskem pro zaméreni nasSeho prispévku na komunikaci ucitelek materské Skoly v rdmci
vychovné-vzdélavacich procesu, zejména v kontextu interakci s dvouletymi détmi a jejich rodici, byly vysledky
vyzkumnych Setfenich, ktera se soustfedila na vztah mezi ucitelkami a rodici dvouletych déti v materskych
Skolach. Tato komunikace je klicova pro zajisténi harmonického a podpudrného prostredi pro déti, nebot
prispiva k prizpGsobeni individudlnich potrfeb déti, sdileni informaci o jejich vyvoji a usnadriuje hladky
pfechod mezi domovem a vzdéldvaci instituci. V této souvislosti se objevuje otdzka, zda rodice pfi vybéru
materské Skoly zohlednuji svou spokojenost v oblasti spoluprace a komunikace s ucitelkami a zaroven i rozvoje
svého ditéte. Na tuto problematiku se zaméfily Burkovi¢ovd a Fodorova (2021), zabyvaly se atributy, které
maji vliv na rozhodovani rodicl pti vybéru materské skoly a poukazuji na to, jak dllezita je kvalitni komunikace
pro vytvareni pozitivniho vztahu mezi rodici a vzdélavaci instituci. Tento vyzkum tak pfindsi cenné poznatky
pro dalsi rozvoj a zlepSeni pedagogickych praktik v oblasti predSkolniho vzdélavani. Vzhledem ke koronavirové
situaci v dobé, kdy byl uskute¢nén vyzkum, pro ziskani potfebnych dat autorky zvolily vyzkum kvantitativné
orientovany. Metodou bylo dotazovani s technikou dotazniku s vybérovymi poloZzkami a otevienymi
otazkami. Dotaznik byl distribuovan pedagogickym pracovnikdm materskych skol v Moravskoslezském kraji v
Ceské republice. Respondenty se stali vy$e upfesnéni pedagogicti pracovnici matefskych $kol. Odpovédi
autorky ziskaly od 94 respondentd, ktefi pfedstavuji 100% vyzkumného souboru. Z tohoto pohledu je soubor
vybérovy a dostupny. Vysledky ptinesly poznani, Ze ale svou roli do urcité miry zde sehrava i dlvéra v
profesionalitu uditelky, ktera zahrnuje jeji vék, dosazené vzdélani a vztahy na pracovisti. Za zajimavé zjisténi
povazuji, ze 80/85% rodic¢u nikdy nefesili vék ucitelky, pouze 14/14% rodi¢d spolupracovalo na jeho feseni
nékdy. Dosazené vzdélani ucitelek niky nebylo divodem k navazani spoluprice u 74/78% rodic¢t a nékdy pfi
jeho feseni ho vyZzadovalo 19/20% rodicl. Vztahy na pracovisti nikdy nebyly divodem ovliviiujici spolupraci
u 82/87% a nékdy je resilo 19/20% rodic. Toto zjisténi vypovida o velké dlvére ze strany rodi¢l v komunikaci
a spolupraci s ucitelkami bez ohledu na zkoumané atributy (Burkovi¢ovd, Fodorova, 2021 s. 32). DalSim
vychodiskem pro tvorbu tohoto ¢lanku zaméfeného na komunikaci mezi ucitelkami, dvouletymi détmi a jejich
rodi¢i je studie, kterou Fodorova a Solich (2023) realizovala v Ceské republice a v Polsku, v niZ zjistily, ze
rozhodnuti rodi¢li umistit malé déti do instituciondlniho vzdélavani je silné ovlivnéno jejich osobnimi
motivacemi. Nejcastéji uvadénym divodem je obava ze ztraty zaméstnani a snaha o co nejrychlejsi navrat do
pracovniho procesu z ekonomickych divodd (rodi¢e Cesko 22/73,3% a rodiée Polsko 26/86,7%). Matky se
chtéji rozvijet, pracovat, byt finanéné nezavislé. Donuceni "sedét doma" zpUlsobuje rostouci frustraci. DalSim
déivodem uvadénym Ceskymi a Polskymi rodici byla potieba umistit dité z d@ivodu hledani prace (rodi¢e Cesko
24/80 % a rodice Polsko 21/70%) (Fodorova, Solich, 2023, s. 79). Tato zjisténi podtrhuji vyznam efektivni
komunikace v rdmci vztahu mezi rodici a ucitelkami, kterd maze pozitivné ovlivnit adaptaci déti na matefskou
Skolu a celkovy proces vzdélavani.

Dalsi reSenou oblasti je v nasem pfispévku adaptace dvouletych déti na predskolni vzdélavani.
Vychodiskem pro nas je vyzkum Fodorové (2023), ktera v ramci svého vyzkumu provadéla dotazovani ucitelek
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materskych skol, pficemz se soustiedila na miru dvéry, kterou rodice vkladaji do materské skoly. Toto zjiSténi
je podstatné v kontextu komunikace s rodi¢i, nebot divéra mezi rodici a ucitelkami hraje zasadni roli v
procesu adaptace déti a jejich UspéSném zapojeni do vzdélavaciho prostiedi. Vyzkumné Setfeni bylo
uskutecnéno ve 4 materskych Skoldch ve méstech Ostrava, Orlova. V pfimém kontaktu byli fidici pracovnici
pozadani o spolupraci a o osloveni ucitelek v jejich materské Skole taktéZ s Zaddosti o kooperaci na vyzkumu.
Spolupracovalo 20/100 % respondentek, z toho 16/80 % ucitelek a 4/20 % reditelky. Na vyzkumné otazky
odpovidaly individudlné. VSechny respondentky byly Zeny a mély pozadovanou kvalifikaci. Pocet
respondentek se stfedoskolskym vzdélanim byl 6/30 %, s vy$sim odbornym vzdélani 2/10% vysokoskolskym
vzdélanim bakalarského stupné 7/35 % a magisterského stupné 5/25 %. Délka praxe oslovenych
respondentek byla v rozpéti 5-38 let. Respondentky matefskych skol se shodly na tom, Ze projevy dvouletych
déti béhem jejich adaptace na nové prostredi, at uz se jedna o odlouceni od blizkych osob nebo o reakce na
pozadavky okoli, jsou nimi peclivé regulovany s ohledem na individualitu kazdého ditéte a jeho specifické
potieby. Nékteré respondentky vsak vyjadiuji obavy ohledné problematické adaptace déti, a to zejména v
pfipadech, kdy déti nejsou na prostfedi matefské $koly dostate¢né pFipravovany. Casto se setkavaji s détmi,
které neziji v rodinach s jasné definovanymi pravidly. DalsSim vyznamnym faktorem, ktery respondentky
zdUraznuji, jsou vysoka ocekdvani rodi¢l. Mnozi rodice véfi, Zze jakmile jejich dité vstoupi do materské skoly,
mélo by se pfirozené adaptovat a ,vSe zvladnout”, protozZe je v rukou odbornikl. Tato ocekavani mohou klast
na ucitelky v materské skole znacny tlak a ukazuji na potfebu efektivni komunikace mezi rodici a ucitelkami,
ktera mlzZe usnadnit adaptaci déti a podpofit jejich Uspésny rozvoj v predskolnim vzdélavani (Fodorova, 2023,
s. 46).

Prezentovand vychodiska podpotila nasi analyzu a formulaci doporuceni pro ucitelky materskych skol
a rodice v oblasti efektivni komunikace s dvouletymi détmi. Na zakladé shromazdénych poznatk( jsme se
zaméfili na detailni zpracovani konkrétnich strategii a postupd, které mohou uditelky a rodi¢e implementovat
pro zajisténi kvalitni komunikace a tim pfispét k Uspésné adaptaci a nasledné vzdélavani dvouletych déti
v materské Skole a jejich celkovému rozvoji.

3 Komunikace v mateiské skole a dvouleté déti a jejich rodice

V materské Skole je komunikace v rdmci vzdélavani dvouletych déti zasadni pro Uspésny rozvoj a
efektivni fungovani skoly. Je klicova pro co nepfiznivéjsi vzdélavani a péci dvouletych déti. Zahrnuje tfi hlavni
aktéry: déti, ucitelku a rodice. Kazda skupina ma v této komunikaci specifickou roli a pfispiva k vytvareni
podplrného a stimulujiciho prostredi pro déti. U dvouletych déti vyuzivdme pro komunikaci a vzdjemné
porozuméni neverbalni komunikaci, jednoduchou a srozumitelnou fe€ a aktivni naslouchani. Komunikace pak
predstavuje dovednost vyrazné pouzivat gesta, mimiku, pracovat s tdnem hlasu, uplatrfiovat fyzicky kontakt a
tim u ditéte posilovat pocit bezpeci a davéry. V ramci reci ucitelky s dvouletymi détmi je potreba pouzivat
jednoducha slova a kratké véty, opakovani slovnich obratl anebo pozadavk(, sdéleni. Vzdy hovofit klidné a
pomalu, vyvolat v détech pocit jistoty, byt k nim vlidnd. Détem musime naslouchat, davat jim najevo svij
zdjem o jejich sdéleni, reagovat na vSechny jejich pokusy o komunikaci. Vzbuzeni divéry u dvouletych déti v
nas zdjem o komunikaci s nimi, podporuje jejich otevienost a odvahu sdélovat své potieby a prani. Mohou k
tomu prispivat i rlizné ritualy, vytvareni prileZitosti pro komunikaci. VZdy respektujeme individudlni potreby
ditéte.

Pro komunikaci s rodiéi a predavani informaci o ditéti, je priznivé si stanovit pravidla pro konzultace.
Ucitelky si bud’ vytvori specialni ¢asovy prostor, napfiklad jimi mohou byt pravidelné rodicovské schizky
anebo v ramci rezimu dne, ve kterém mohou byt pouzity i jiné informativni prostfedky. Ucitelka informuje

8

ouep



rodiCe o prlibéhu dne, pokrocich a pfipadnych problémech jejich déti, sdili informace o vyvoji ditéte,
diskutuje pfipadné obavy a spolupracuje na feSeni problém(. Buduje si dvéryhodny vztah, usiluje, aby
rodi¢e neméli obavy kdykoli se na ni obratit s otdzkami nebo pfipominkami, ¢i naméty pro spolupraci, pro
uspésnou edukaci jejich ditéte v materské Skole. Rodice takto maji moznost spolupracovat s ucitelkou na
posilovani dovednosti a znalosti déti ziskanych v matefské Skole, cozZ pfispiva ke kontinuité a stabilité ve
vzdélavani. Komunikace mezi rodici a détmi probiha predevsim v jejich domdcim prostredi, prostfednictvim
povidani v rdmci situaci doma a ve vnéjsim prostoru, her, sportu anebo cetbé.

4 Komunikace v materské Skole ucitelek s dvouletymi détmi

V tomto véku déti rozvijeji své jazykové schopnosti, socidlni dovednosti a zplisoby, jakym interaguji s
okolnim svétem. V komunikaci s dvouletym ditétem (Lipnicka, 2024) je prvoradé si dité ziskat, aby se v ni
citilo bezpecné. Zakladem je dité usmévavé, klidné a vstficné pro povidani si. Je vhodné volit vyssi a milé
nasazeni hlasu, ditéti srozumitelné a pozitivné ladéna slova. DalSim specifikem je pouZivani spisovnych
zdrobnélin, které jsou pro dvouleté déti pfirozené, protozZe jsou milejsi a citlivéjsi, dité je malé a svét vnima z
nizsi perspektivy. Obvykle jsou déti i na zdrobnéliny zvyklé z domu. Rozmazlovany ptistup deformuje obsah a
vyslovnost, proto neni pro komunikaci vhodny (Lipnickd, 2024, s. 2).

Dvouleté déti se v materské Skole nahdazeji ve zcela novém jazykovém prostredi, ve kterém jsou v
kontaktu s jazykovymi vzory dospélych a svych vrstevnikd. Ve verbdlni komunikaci dvouleté déti casto
pouzivaji jednotliva slova nebo jednoduché dvou aZ tfislovné véty k vyjadreni svych potfeb a pfani (napfr.

n.n

"mama tam", "ne tam”, , pa mama",,miam, mriam tam®). Uplatfiuji imitaci a napodobovani, rady se snazi
opakovat slova a fraze, které slysi od ucitelek. Dvouleté déti se snazi jiz formulovat otdzky, které umocnuji
melodii hlasu, jedna se o zcela jednoduché dotazy ,tata neni?“ ,babi tam?“ a odpovidat na otazky ucitelek
pomoci kratkych odpovédi. V neverbalni komunikaci déti jiZz pouZivaji gestikulaci a mimiku (napfiklad ukazuji
prstem, krouti hlavou, zatinaji pésticky, dupnou si nohou) a mimiku k vyjadreni svych potfeb a emoci.
Dvouleté déti mohou hledat fyzicky kontakt s ucitelkou, napfiklad ,tulenim” nebo pfiblizenim se, aby vyjadfily
potfebu blizkosti nebo utéchy. Neverbalni komunikace (Boukalova, 2023) je Uzce spojena a provazana i s
komunikaci verbalni. Je vSudy ptitomna a dopliuje kazdy komunikaéni akt (Boukalova, 2023, s. 19).
Vyznamnym prostiedkem v komunikaci je hra a interakce. Ve hfe mohou déti vyjadiovat své myslenky a pocity
prostfednictvim hry s hrackami. Ucitelka by méla pecélivé naslouchat a sledovat neverbalni projevy ditéte, aby
|épe porozuméla jeho potifebam a pocitim.

Komunikace dvouletych déti mezi ucitelkou a nim muze byt i za vyjadfeni emoci, emocni komunikaci.
Dvouleté déti mohou své pocity vyjadiovat placem, kiikem, smichem, zlosti nebo radosti, rychlym pohybem,
,placnutim” sebou o zem, odejitim, otocenim se zady, zakrytim tvare apod.. Ucitelky musi byt schopny tyto
projevy rozpoznat a reagovat na né. Dvouleté déti svymi mozZnostmi jiz dokazi i reagovat na podnéty, chvalu,
kritiku, zakaz, potrebu, uklidnéni od ucitelky prostfednictvim svych emoci a chovani. Mezi projevy a
prostfedky komunikace dvouletych déti rfadime i pisnicky a fikanky. Dvouleté déti ¢asto rady zpivaji
jednoduché pisnicky a rikanky, coz mize byt zplsob, jakym komunikuji s ucitelkami a ostatnimi détmi. Rady
i tanci, hraji na détské hudebni nastroje, na télo, coz je dalsim zplsobem komunikace. Dvouleté déti v ramci
komunikace s ucitelkou jiz dokazi reagovat na pokyny a instrukce. Napftiklad ,posad’ se”, ,vezmi si tuzku®,
»sundej si boty“, ,,budeme si ¢ist”, ,,budeme uklizet”. Pravidelny rezim a v ném ritualy pomahaji détem
pochopit o¢ekdvani a komunikovat skrze jejich uéast v téchto Cinnostech. Komunikace ucitelek s dvouletymi
détmi je zaloZzena na spravném modelovani jazyka, podporovat u déti jazykovy rozvoj, slovni zdsobu, snahu
svou komunikaci zlepSovat a zdokonalit své komunikaéni dovednosti.
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5 Komunikace pfi adaptaci dvouletych déti na materskou Skolu

Tento proces je pro déti v tomto véku velmi vyznamny, protoZze se setkavaji s novym prostredim,
novymi pravidly a novymi lidmi, véetné se Sirsi skupinou svych vrstevnik(. Efektivni komunikace muze vyrazné
pfispét k jejich pohodé a Uspésnému zaclenéni do materské skoly. Komunikace, kterd podporuje adaptaci
dvouletych déti na materskou Skolu zacina v rodiné a zahrnuje pfipravu ditéte rodici. Posilovani pozitivniho
postoje ditéte k materské Skole a rozvoj socialnich dovednosti, podpofti jeho co nejméné problémovy prechod
ze zndmého prostiedi do zcela neznamého, do prvni vzdéldvaci instituce v jeho Zivoté. Pfinese mu nové
zazitky, které budou podporeny pozitivnim o¢ekdvanim, na které bylo dité pfipravovano v rodiné. Pokud je to
mozné, rodi¢ by mél ditéti zprostfedkovat navstévu materské Skoly, aby se sezndmilo s prostfedim jesté pred
jeho nastupem. V soucasné dobé maji nékteré materské skoly celorocni aktivity pro déti matek na materské
dovolené, ve kterych se déti maji moznost s timto prostfedim a ucitelkami, a to za Ucasti svého rodice jiz
Ucastnit. Tato zkuSenost mliZze pomoci zmirnit strach u ditéte z nezndmého. Dulezité také je, aby si rodi¢e déti
o matefské Skole a rezimu, ktery v ni probihd povidali prostfednictvim jednoduchych a pozitivnich popisa.
Mohou k seznamovani vyuZit i situacni hry na materskou skolu, ¢ist détem pribéhy z tohoto prostredi, poridit
détem véc, kterou do mateiské Skoly dité bude potfebovat anebo ho bude v rdmci adaptace na matefskou
Skolu a v ném jeji rezim doprovazet, napr. ,plySového mazlicka“, a jeho pofizeni ditéti pozitivné odlvodnit.
Dale mohou navstivit dité anebo navazat kamardadstvi s ditétem, které jiz do materské Skoly dochazi, povidat
si s nim o pribéhu dne a aktivitdch v materské Skole. Tim ditéti vytvorime predstavu, co se od néj v prostredi
materské Skoly bude ocekdvat. Je velmi dlileZité hovofit o materské Skole pozitivné a dat diraz na takové véci,
které vzbuzuji u ditéte zajem, jsou pro né zdbavné. Rodice se mohou setkat u déti i s odmitavym postojem
anebo strachem. Zde je na misté dité ujistit, Ze matefska Skola je misto, kde zaZije spoustu péknych chuvil,
nauci se novym vécem, bude tam mit kamarady a bude délat svymi pokroky rodici radost. Je dobré zacit si i
vytvaret ritudly, které budou pfipravou na vstup ditéte do matefské Skoly a zajisti ditéti pocit bezpeci
z pfichazejici zmény v jeho Zivoté, které je zatim mimo SirSi spoleéenstvi.

Pro bezproblémovou adaptaci ditéte je dllezité i zvldadnuti zakladnich dovednosti, jako je oblékani,
myti rukou a pouzivani toalety, které ditéti pomohou citit se samostatnéji. | v téchto pripadech je vyznamna
komunikace, vést dité ke komunikativni dovednosti umét sdélit své potieby a prani, pokud by v nékterych
¢innostech nebylo zatim natolik jazykové obratné, aby si dokazalo fict o pomoc. Prispét k bezproblémové
adaptaci ditéte na prostfedi materské Skoly mohou rodicovské schiizky jesté pred ndstupem ditéte do
materské Skoly. Tyto informativni schlizky se v materskych Skoldch uskutecnuji po zapise. V zdjmu materské
Skoly je rovnéz bezproblémova adaptace déti na nové prostredi. Na téchto schlzkach se rodice dozvi vie o
programu dne v materské Skole, jak mizZe probihat adaptace ditéte, v ¢em mohou spocivat starosti rodict
z prostredi a vzdélavani v materské Skole. Proto je na misté diskuse o oCekavanich a také obavach ohledné
adaptace ditéte, o krocich, které je dobré uskutecnit k usnadnéni pfechodu z rodiny do SirSiho spolecenstvi,
do matefrské skoly.

Pribéh adaptace je narocny nejen pro dité, ale i pro rodice. Je to proces, ktery vyZzaduje ptiznivou a
velmi peclivou komunikaci ze strany ucitelek k rodi¢im. | pro nékteré rodi¢e mlze byt prostiedi materské
Skoly a v ném reZzim zcela novy, neznamy. | kdyz vétSina rodict jako déti materskou Skolu navstévovali,
prevazné si jiz pamatuji pouze nékteré utrzky z Cinnosti v ni. Je tedy nezbytné, aby probihala frekventovana
komunikace o tom, jak se dité adaptuje, jaké pokroky ucitelky v prlibéhu dne u ditéte vysledovaly a co je pro
né vyzvou, co je zasadni pro podporu jejich rozvoje. Ucitelky si uvédomuji, Zze rodice ¢asto nemaji zadné
srovnani ve vyvoji svého ditéte s jinymi vrstevniky a jsou nékdy k ditéti zbytecné kriticti anebo velmi
s nadsazkou hodnoti dovednosti svého ditéte. Ucitelky jsou oteviené komunikaci a spolupraci v ramci
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adaptace déti, jelikoz to posiluje divéru a spolupraci, ktera je velmi potfebna. Uplatiiuji citlivy a empaticky
pristup, je jejich snahou pochopit emoce rodi¢l a nabidnout jim podporu v ujisténi, Ze naptiklad u placicich
déti bude adaptace ditéte zdafilad. Dvéra rodic¢l v materskou Skolu anebo i ucitelky v dobé adaptace mlze
byt kolisava. Rodi¢ ma jisté predstavy a ty se mohou v dobé prvopocatecni dochazky ditéte do materské skoly
lisSit. Nékdy maji obavy o své dité vtom smyslu, Ze se jim muZe zdat, Ze je dité stdle osamocené, nema
kamarady a ani s nimi nevyzaduje hru. K vyvojovym specifikiim dvouletych déti jsou o¢ekavani rodicl v této
oblasti socializace neadekvatni, s ¢im je musi ulitelka sezndmit. Proto je na misté napfiklad poskytnout
rodi¢lim vzdéldvaci materidly nebo odkaz na jejich zdroj, ktery jim pom(Ze pochopit proces adaptace
dvouletych déti. Mohou byt ze strany ucitelek organizovany workshopy a seminare na téma adaptace a vyvoje
dvouletého ditéte, které mohou rodi¢im poskytnout cenné znalosti a nastroje.

Adaptace na prostredi materské Skoly mUize ale pfinést pro dité i rlizné obtiznosti. Mohou jimi byt
potfeba dodrzovani denniho rezimu. Dvouleté déti maji zcela odliSny biorytmus s reZimem dne v materské
Skole. Nékteré déti maji potiebu spanku jiz v dopolednich hodinach, stravovaci navyky vcéetné skladby
potravin jsou také v rodinach rlizné. Rodice ¢asto maji své ritudly za ty nejlepsi a pro své dité je vnimaji jako
ty nejpfiznivéjsi, a proto mohou v prostiedi a reZimu dne v matefské Skole tyto aspekty vnimat jako
problémové. Zde je nezbytna dobra komunikace a ucitelky a rodic¢e by méli spole¢né hledat strategie a feseni,
které pomohou ditéti se pfizpUsobit reZimovym pozadavkiim v matefské Skole. Rodice mohou sdilet co
funguje doma, zatimco ucitelky mohou nabidnout osvédéené postupy z prostiedi matefské skoly. V téchto
pfipadech ucitelky musi byt flexibilni a ochotné ptizplsobit své metody potfebam jednotlivych déti, i kdyz to
ve vyjimecnych pfipadech mize byt mimo rezimové pozadavky materské Skoly. Prvnim fesSenim, ktery mohou
ucitelky v problémovych situacich rodicim nabidnout, mohou byt konzultace a v nich spolecné hledat
zpUsoby rfeseni téchto obtizi. Mohou rodicim nabidnout postupnou adaptaci ditéte na rezimové pozadavky
dne v materské Skole. Zacit navstévu materské Skoly s kratSimi dny a postupné prodluzovat ¢as, ktery dité
travi v materské skole. Tento zplsob adaptace vyZzaduje dobrou koordinaci a souhlas rodica.

Ve vSech potfebach a informacich sdélenych rodiéi ucitelkam v procesu adaptace, by mély ucitelky
vnimat pfilezitost k posileni vzajemného vztahu a budovani pevného partnerstvi, které bude prospésné pro
dité po celou dobu jeho dochazky do materské skoly, ktera mlze polozit zaklady pro dlouhodobou a efektivni
spolupraci mezi rodiéi a ucitelkami, coz bude prinosem pro celkovy vyvoj ditéte.

6 Komunikace v mateiské Skole ucitelek s rodici

Ucitelky v materskych skolach jsou v kazdodennim kontaktu s rodici, jedna se tedy o pravidelna setkani
a konzultace, na které se ucitelky a rodice v pripadé potieby mohou pripravit. Je potieba aby ucitelka vybrala
ty postupy, které posili uspésSnou komunikaci. Avsak, v pozornosti je predevsim ¢as v pribéhu predavani déti,
kdy ucitelka nema prostor se rodi¢i naplno vénovat, jelikoz dbd o déti, které se jiz nachazi v prostredi ttidy. Z
téchto ddvod je prihodné poradat rodi¢ovské schlzky, bud pro celou tfidu rodi¢li anebo jejich skupiny anebo
individualni konzultace. Vhodné je si pfedem stanovit, ve kterém obdobi skolniho roku a v jakém ¢&ase budou
tyto schlizky poradany. Rodice se timto maji moznost na schlizky pripravit a vymezit si na né ¢as. Soucasti
téchto rodicovskych schizek mohou byt i stanovené konzultacni hodiny. Vzhledem k vytiZzenosti rodicl se
nemusi jednat pouze o konzultace za pritomnosti rodi¢d, ale muiZe se jednat i o dalsi podoby konzultaci,
napriklad telefonické, mobilni aplikace nebo online platformy pro sdileni informaci a rychlou komunikaci. Ty
se osvédcily jiz v dobé pandemie Covid 19. Jako prostfedek pro dobrou komunikaci a spolupraci s rodici
mohou byt ze strany uclitelek vyuZivany informacni materialy nebo odkazy na zdroje, které rodicim mohou
pomoci s vychovou a rozvojem ditéte. Materska Skola mlze poradat pro rodice vzdélavaci akce na rlzna
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témata souvisejici s vyvojem ditéte a rodi¢ovstvim. Rodice se ¢asto zajimaiji o to, jak se jejich dité zapojuje do
Cinnosti, jak navazuje vztah s ostatnimi détmi. Zde je mozné vyuzit pravidelné ,dny otevienych dvefi nebo
pracovni dilni¢ky“, nabidnout rodi¢dm nahlédnout do prostiedi tfidy, reZimu a v ném cinnosti dne. Potfebné
informace ze Zivota ditéte v materské Skole mohou rodi¢im poskytnout kalendare a harmonogramy o
pldnovanych aktivitdch a udalostech. Pokud je to moiné a vhodné, mohou se sdilet fotografie a videa z
raznych aktivit a udalosti, aby rodi¢e méli i vizualni predstavu o tom, jak se jejich ditéti dati v materské skole.
Pro otevienou denni komunikace s rodici se mohou vyuzivat i rozlicné podoby denni komunikace, mohou jimi
byt kratké zpravy nebo denicky s informacemi o tom, jak dité strdvilo den, co se naucilo a jaké aktivity
probihaly. Avsak tato forma poradenstvi (Lipnickd, 2017) nemuzZe zahrnovat narocny obsah, protoZe neni ¢as
na detailni komunikaci a ani neni vhodné rodice na tuto formu informovani zvykat, protoZze nemuze nahradit
konzultace. Toto kratké informovani rodict patfi do poradenstvi (Lipnicka, 2017, s. 33). Oproti tomuto
kratkému informovani, je z ¢asového hlediska vyhodnéjsi konzultace jako forma poradenstvi. Konzultace
probihd metodami poradenské komunikace a obvykle prochazi v této posloupnosti: vysvétleni diivodu
konzultace a kratky popis predstav inicidtora o jejim vysledku, navrhovani, presvédcovani, diskutovani
postupll pomoci a podpory, dohoda o navazujicich a spole¢né uplatfiovanych ¢i respektovanych opattenich
(Lipnickd, 2017, s. 34).

Pro efektivni komunikaci pro vytvareni pevného partnerstvi mezi ucitelkami a rodici, kterd podpoti
zdravy vyvoj a pohodu déti je pfinosna spoluprace s rodi¢i na vytvareni individualnich vzdélavacich a
rozvojovych plan( pro kazdé dité. Obnasi to dovednost byt citlivy k rlznym rodinnym situacim a potfebam a
pfizplsobit tomu i komunikaci. Ucitelky v komunikaci s rodi¢i mohou zaZit i zcela mimoradné situace, které
pro efektivni komunikaci sledujici uspokojeni potieb ditéte mohou byt velmi obtizné. Muze jimi byt
komunikace ucitelky s rodici ze socioekonomickych problémovych rodin, nebo rodin, ve kterych se uZivaji
navykové latky. Takova komunikace je vysoce citlivd a vyZzaduje zvlastni pristup. Ucitelka v téchto pripadech
musi vystupovat jako profesional, ktery se vyhybd stereotyplim a predsudkiim a soustfedit se na podporu
ditéte a rodiny, aniz by soudila nebo stigmatizovala. Méla by zachovavat neutralni a respektujici postoj,
uplatnit aktivni naslouchdni, projevujici skutec¢ny zdjem o potfeby a problémy rodiny, pomdahat vytvaret
dlvéru a otevienost v komunikaci. V téchto pfipadech je dlleZité vytvaret prostredi, ve kterém se rodice
budou citit bezpe¢né a tim budou i sdilet informace o svych problémech, aniz by se obavali negativnich
dUsledkd. To zahrnuje zajisténi davérnosti a citlivého pfristupu. Je dllezZité respektovat soukromi rodiny.
Ucitelka mGze poskytnout rodi¢im informace o dostupnych zdrojich a sluzbach, které mohou rodiné pomoci,
napfiklad o socialnich sluzbach, psychologické podporfe nebo programech pro rodic¢e. Kvalitni a pfima
komunikace, ve které bude ucitelka pouzivat jednoduchy a srozumitelny jazyk, zajistujte, aby veskera
komunikace byla jasnd a ptistupnd, aby se predeslo nedorozuménim a zajistil se spravny pfenos informaci.
Cilena komunikace na pozitivni aspekty a Uspéchy ditéte i rodiny, poskytujte konstruktivni zpétnou vazbu a
povzbuzeni.

Pro Uspésnou komunikaci mezi ucitelkou a rodiéi, pro ziskani informaci, zdali se nam v ni ,dafi“ je
vhodné pravidelné shromazdovat zpétnou vazbu od rodi¢t prostfednictvim dotaznik(l nebo anket. Takova
oteviena komunikace pomUze vytvofit atmosféru diveéry, kde se rodice citi pohodIné sdilet své obavy, dotazy
a napady.

V komunikaci mezi ulitelkou a rodi¢i dochazi k interakci, do které oba aktéfi vstupuji s urcitym
ocekavanim. Ucitelka mliZze ocekdvat, Ze rodice budou podporovat jeji Usili o vzdélavani ditéte, a to jak doma,
tak v materské skole. Potiebuje, aby rodice sdileli informace o ditéti a spolupracovali na feseni urcitych
problémU. Ocekava, Ze rodice ji budou vnimat jako odbornika, profesiondla a budou respektovat jeji
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pozadavky anebo pedagogické rozhodnuti. Pfepoklada, Ze rodi¢e budou sledovat pokrok svého ditéte v jeho
dovednostech. Budou reagovat na pokroky ditéte dalsi pfiznivou spolupraci. Jejim o¢ekdvanim je mit s rodici
dobry partnersky vztah zaloZeny na vzajemném respektu a dlvére. Rodic¢e maji také své predstavy o ucitelce.
Chtéji byt pravidelné informovdani o pokrocich a problémech jejich ditéte a Ze ucitelka bude dostupna pro
komunikaci. Ocekavani maji v ucitelku a chod matefské skoly, Ze jejich dité bude ve Skole v bezpeci a bude o
néj pecovano, Ze ulitelka poskytne kvalitni vzdélani a pomuze jejich ditéti dosahnout jeho potencialu. ,,Rodice
spojuji instituciondlni vzdélavani s prostfedim, ve kterém je jejich dité v bezpedi a je pecovano o néj. Rodice
maji ddvéru, Ze v instituci jsou pouze profesiondlové, ktefi maji potfebné dovednosti a zkuSenosti s
poskytovanim personalni péce a podpory jejich ditéte.” (Fodorova, Solich, 2023, s. 82) Vzdélavani svych déti
v instituci ocenuji a kladou dliraz na celkovy rozvoj ditéte, v€etné socialnich, emociondlnich, kognitivnich a
fyzickych aspektl i v respektovani individudlnich potreb jejich ditéte (Fodorova, Solich, 2023, s. 82). Rozdilna
mUzZe vést az k frustraci na obou stranach. Ocekavani ucitelek a rodic by méla byt sladéna. A zde je potreba
oteviené, respektujici a ochotné komunikaci. Konflikty mohou byt napfiklad v rozdilnych predstavach o
discipliné nebo vzdélavani, nebo rezimovych pozadavcich v ramci dne. Rodice mohou mit rozdilné predstavy
0 péci o své dité v rdmci skupiny déti ze strany ucitelky. Je nutné si uvédomit, Ze rodice jsou v instituciondlnim
vzdélavani se svym ditétem poprvé a pro ucitelky mnohé jiz rutinni véci mohou pravé byt zcela zdsadni v
jejich predstavach o pobytu ditéte v materské sSkole. Vyznam pozitivni spoluprace spociva v pozitivnim
vysledku pro dité. Kdyz ucitelka a rodice spolupracuji a sdileji informace a strategie, mlze to vést k lepSimu
vzdélavacimu vysledku pro dité, kdy je dité v materské skole v prostiedi kde se citi chapano a podporovano.

Uspésna komunikace mezi ucitelkou a rodiéi je kli¢ovéa pro podporu vzdélavaciho a osobniho rozvoje ditéte.
Pro komunikaci ucitelky s rodicem je dobré si pfedem zpracovat plan, didakticky postup a strategie pro
efektivni komunikaci. Po kazdém setkani by si ucitelka méla udélat ¢as na zhodnoceni toho, co probéhlo dobre
a co by mohlo byt zlepSeno. Vhodné je probrat dany problém a pribéh konzultaci s rodici a prodiskutovat i s
jinou ucitelkou, kterd muze vnést svij pohled, nazor na danou véc, ktery bude zcela nezainteresovany v
souvislosti s emocnim prozivanim daného problému.

7 Komunikace rodicti s dvouletymi détmi

Komunikace s rodi¢i je pro déti zakladem pro budovani silného vztahu a podporu jejich emocniho a
jazykového vyvoje. Rodina (Sulovd, 2010) poskytuje ditéti moznost procvi¢ovani a koordinovani jeho
vlastniho chovani a projev( v riznych rovinach interakce a jeji vliv se projevuje v socidlni komunikaci verbalni
i neverbalni, ve které pravé rodina vytvari predpoklady pro porozuméni ditéte a kvalitu jeho dorozumivani.
Je prokazané, ze absence stalého spolecnika, ktery pomaha ditéti s osvojenim si jazyka v urcitou ,,senzitivni
periodu” (mezi 15 mésici a 3 roky véku) zplsobuje nezvratné zmény v dal$im fec¢ovém vyvoji (Sulova, 2010,
s. 128). Komunikace v rodiné (Sirova, 2023) je dana zplsobem vychovy v rodingé, pfistupem a vztahem
k ditéti, ktery vyznamné ovliviiuje jeho vyvoj. Dllezité je nejen mluvit, ale naslouchat tomu co fikaji ostatni.
Komunikace v ramci rodiny je podstatna i tim, Ze umoznuje jejim ¢lenim vyjadrit své potreby, prani a obavy.
V raném détstvi se dité prostfednictvim komunikace a interakce s ostatnimi uci davére a sebedlvére, které
jsou predpokladem autonomniho a socidlniho vyvoje (Sirovd, 2023, In Boukalovd, 2023, s. 113, 114). Bradley
a Caldwellova (1984) zjistili, Ze obzvlasté dllezitd je kvalita interakce rodice s ditétem pro jeho kognitivni
rozvoj, kdy vysoké skére inteligence bylo spojeno s péti faktory: se schopnosti emociondlni a verbalni reakci
primarniho pecovatele a s jeho mirou zaujeti ditétem, dale s vyhybanim se omezovani a trestani, s organizaci
fyzického prostredi a rozvrhem cinnosti, se zajisténim vhodnych hernich material a s rozmanitosti v dennich
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situacich. Uvedené faktory predpovidaly vysledky inteligenénich test( Iépe neZ socioekonomické proménné
nebo proménné rodinné struktury (Bradley, Celdwellova, 1984, Sirova, 2023, In Boukalova et al., 2023, s.
115). Dvouleté déti jsou v kritické fazi vyvoje feci a socidlnich dovednosti, proto zplsob, jakym rodi¢e s nimi
komunikuji je velmi dilleZity. Kazdy rodi¢ je rad za prvni sliivka, které dité vyslovi. Dité (Sirova 2023) se jim u&i
skrz pozorovani reakci rodic¢e na objekty a uddlosti kolem. Diky tomu, Ze rodi¢ pojmenovava jeho a své emoce,
véci, osoby, a uddlosti, si dité& vytvafi vyznamy, které mu timto zplisobem rodi¢ predava (Sirova, 2023, In
Boukalova a kol. 2023, s. 115). S témito prvnimi sllivky se zacina rozvijet pocatecni komunikace. Proto je
dllezitd také pozornost ze strany rodicu, kdyz se dité pokousi o prvni slivka, nezapominat na oc¢ni kontakt,
aby dité vnimalo, Ze rodi€ je poslouchd. V komunikaci pouZivat jednoduché vétni spojeni, kratké véty, aby se
v nich dité dokazalo orientovat a pochopit je. V komunikaci s ditétem se snazit opakovat slova, kterd oznacuji
urcitou véc anebo Cinnost. Tim si dité tyto slova nejen Ze zapamatuje, ale dokaze pochopit i jejich vyznam.
Kratké véty, které dité vyslovi, obohacovat o dalsi slova. V ramci komunikace pouzivat jednoduché otazky
(,kde je pejsek, co to je, jak déla kocicka“?), a v oCekdvané odpovédi ponechat ditéti dostatek €asu. Pro
komunikaci vytvaret pfijemnou a bezpecnou atmosféru. Vhodné je komunikovat s ditétem pfi spolecnych
hrach, cetbé, divani se na pohddky anebo pribéhy v televizi anebo v realité. V komunikaci vyuZivat i
neverbalni dovednosti komunikace. Gesta a mimika mizZe pomoci ditéti |épe porozumét sloviim a frazim.
Rovnéz ukazovani emocniho prozivani lépe ditéti pomlzZze pochopit emoce druhych, ale i svych. Rodice by
méli co nejvice dité v komunikaci povzbuzovat, ddvat mu pozitivni zpétnou vazbu, chvalit ho za kazdou snahu
o nové slovo, nebo vétu, podnécovat dité, aby pouzivalo nové vétné fraze. Byt k ditéti empatic¢ti a respektovat
jeho individualitu a jeho potteby. V rodiné mohou byt rdizné styly komunikace. Lze je rozdélit (Sirova, 2023)
do dvou oblasti, a to instrumentalni a afektivni. Komunikace instrumentalni je vyména faktickych informaci,
kterd umoziuje ¢lenm rodiny plnit bézné rodinné funkce (napfiklad, ze dité bude v konkrétnim a Case a
misté vyzvednuto z materské sSkoly). Komunikace afektivni je zplsob, jakym jednotlivi ¢lenové rodiny sdileji
své emoce. Nékteré rodiny nedokazi v urcité oblasti komunikovat, proto zdravé rodiny jsou ty, které jsou
schopny komunikovat v obou oblastech (Sirova, 2023, In Boukalova a spol. 2023, s. 119).

8 Dvouleté déti v mateiskych Skolach

V prispévku jsme se zaméfili na komunikaci v materské Skole mezi ucitelkami a dvouletymi détmi a
jejich rodi¢i. Tento aspekt je obzvlasté dilezity vzhledem k tomu, Ze dvouleté déti nemaji v Ceské republice
pravni narok na predskolni vzdélavani. Jsou pfijimany pouze v pfipadé, Ze jsou nejprve uspokojeny v ramci
prijeti k predskolnimu vzdélavani vékoveé starsi déti. Dalsi podminkou jejich pFijeti je, aby materska Skola plnila
stanovené podminky, zejména materialni zabezpeceni nezbytné pro vzdélavani této vékové skupiny. Nicméné
ne vSechny poZadavky uvedené v Rdmcovém vzdélavacim programu pro predskolni vzdélavani zohlednuji
specifické potreby dvouletych déti. Jednim z klicovych aspektll, které nejsou v RAmcovém vzdélavacim
programu pro predskolni vzdélavani plné pfizplsobeny této vékové skupiné, je organizace denniho rezimu,
konkrétné casové rozmezi mezi jednotlivymi aktivitami. Tento nedostatek vytvari potfebu intenzivni
komunikace mezi ucitelkami a rodici, zejména v oblasti predavani informaci o individualnich potfebach a
vyvoji déti. Ucitelky musi tyto potreby flexibilné pfizpUsobovat dennimu reZimu, coz je ve vékové
heterogennich tfidach ¢asto velmi narocné.

Vzdélavani dvouletych déti v materskych Skolach je hodnoceno ze strany odbornik(i a laické
spole¢nosti nékdy i zcela odlisné v fadé aspektech, zahrnujici jak dité a jeho potieby k vyvojovym specifiklim,
tak i v zabezpeceni podminek pro jejich vzdélavani v materské skole. Z téchto dlivodl je na misté dat velky
dlraz na vzdjemnou komunikaci mezi odborniky, rodici, ale i verejnosti a vénovat se prostifednictvim
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védeckého poznani a diskusi na zvySovani jeho kvality pro dobro dvouletych déti v matefskych Skolach. Myty
péce o malé déti ve verejné politice v ¢eské spolecnosti se pokusili vyvratit Haskova a Saxonberg (2012, s. 7).
Nékteré nalezené myty na zakladé empirickych dlikaz( uvadéji, Ze existuji studie ukazujici na mozné negativni
dopady zafizeni denni péce pro dité pred tfetim rokem, zatimco jiné ukazuji na ty pozitivni. Dokonce stejna
data byvaji interpretovana obéma zpuUsoby. Naptiklad ve studii, ktera ukazuje, Ze pokud déti travi cas
v zafizeni denni péce, je mensi pravdépodobnost, Zze budou vyhledavat blizkost a kontakt s matkou, zatimco
jiné dvé studie ukazuji, ze déti kratkodoba absence jejich matky nijak neovliviiuje. Studie, které hodnotily
pocity bezpeci, sebevédomi a emociondlniho pfizplsobeni dospély k zavéru, Ze déti, které navstévovaly
zafizeni denni péce byly na tom |épe neZ déti, které je nenavstévovaly. A v jiné studii se zabyvali vlivem
dochazky déti do zafizeni denni péce a zjistilo se, Ze tyto déti byly svymi vyucujicimi pozdéji hodnoceny jako
Uzkostnéjsi nez ty, které je nenavstévovaly (Haskova, Saxonberg, 2012, s. 15). Dalsi poznani o instituciondlnim
vzdélavani dvouletych déti, které rozviji jejich socidlni, intelektové a adaptivni dovednosti, uci je fungovat ve
skupiné déti a byt samostatné, hodnoti Thorova (2015) v téchto aspektech jako pfinosné. Naproti tomu ale
uvadi, Ze odloucenim dvouletych déti od rodi¢l, mohou byt déti ohrozeny psychickou deprivaci, citova vazba
mezi rodiCem a ditétem potfebna pro zdravy psychicky vyvoj mize byt ohrozena (Thorova, 2015, s. 286 -
289).

9 Zavér

Komunikace mezi ucitelkami materskych skol a rodi¢i dvouletych déti je zaloZzena na dlvére, respektu,
empatii a spolupraci. Tato komunikace je nezbytna pro vytvoreni stabilniho a podplrného prostredi, které
umoznuje détem bezpecné rlst a rozvijet se. Pfi vzdélavani dvouletych déti (Kropackova, Splavcova, 2016)
stale sehrdvd primdrni Glohu v Zivoté ditéte rodinnd vychova. Ukolem instituciondlniho vzdéldvani je
dopliovat rodinnou vychovu a zajistit mu podnétné prostredi (Kropackova, Splavcova, 2016, s.40). Ucitelky a
rodice, ktefi pracuji spole€né a oteviené komunikuji, pfispivaji k harmonickému vzdélavacimu prostredi, kde
jsou potieby déti na prvnim misté. V soucasné dobé se v nékolika védnich oborech zdlraznuje dulezity vliv
ranych zkuSenosti na plsobeni jedince v pozdéjsim Zivoté, zejména na jeho dosazené vzdélani. Vyzkumnici
zdUraznuiji, Ze ve svétle téchto poznatkd se péce o uspokojovani potifeb nejmladsich stava jednim z hlavnich
a stale dulezitéjsich cil( socialni politiky (Manka, 2014, s.110). Komunikace ucitelek materskych skol s
dvouletymi détmi a jejich rodici je zasadni pro Uspésny vzdélavaci proces. Kvalitni komunikace podporuje
nejen rozvoj déti, ale také posiluje vztahy mezi Skolou a rodinou. Nase analyza zd(razrfiuje vyznam této
komunikace a nabizi ndhled do rliznych aspekt(, které prispivaji k jeji efektivité.

Literatura
Boukalova, H. Cerha, O. Sedlacek, M. Sirova, E. (2023). Psychologie Komunikace. Grada Publishing, a. s.
Burkovicova, R. a Fodorova, K. (2021). Cooperation of Children’s Legal Representatives with Kindergarten Pedagogical
Staff in Solving Defined Problems. Vlysoka Skola Prigo.
Doporuceni Rady ze dne 22. kvétna 2018 o klicovych kompetencich pro celozZivotni uceni (Text s vyznamem pro EHP.)
(0J C, C/189, 04.06.2018, p. 1, CELEX: https://eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/?uri=CELEX:32018H0604(01))
Fodorova, K. (2023). Vzdélavani dvouletych déti jako klicovy aspekt socio-emociondiniho vyvoje. In: M.
Lipnickd. Podmienky vychovy a Vzdeldvania 2-rocnych deti v materskych Skoldch. Belianum.
Fodorova, K. a Solich, K. (2023). The attitudes of Czech and Polish parents towards institutionalized education of two
year - old children according to kindergarden teachers in the Czech republic and nursey school teachers in Poland.
Vysoka skola Prigo.
Kropackova, J. a H. Splavcova. (2016). Dvouleté déti v predskolnim vzdéldavani: od jara do léta. Raabe.

15

ouep



QMEP

Lipnicka, M. (2024). Hravé vychovno-vzdeldvacie ¢innosti s 2-rochymi detmi v materskych skoldach. Belianum.
Lipnickd, M. (2017). Poradenskd Cinnost ucitele v matefské Skole. Portal.

Mares, J. Kfivohlavy, J. (1989) Socidini a pedagogickd komunikace ve Skole. Statni pedagogické nakladatelstvi.
Manika, J. (2014). Wczesna edukacja dzieci w Polsce jako element polityki spotecznej. Zeszyty Pracy Socjalnej,
MSMT. (2018). Rdmcovy vzdéldvaci program pro predskolni vzdéldvdni. Tauris.

Sulova, L. (2010). Rany psychicky vyvoj ditéte. Karolinum.

Thorov3, K. (2015). Vyvojovd psychologie: promény lidské psychiky od poceti po smrt. Portal.

PhDr. Bc. Karin FODOROVA, PhD.

Ostravska univerzita, Pedagogicka fakulta
Katedra preprimarni a primarni pedagogiky

Frani Sramka 3, 709 00 Ostrava — Marianské Hory
Ceska republika

karin.fodorova@osu.cz

Autorka puUsobi jako odborna asistentka na Katedie preprimarni a primarni pedagogiky Pedagogické fakulty
Ostravské univerzity. Po celou dobu své profesni kariéry se intenzivné vénuje predskolnimu vzdélavani. Jako
akademicka pracovnice se vyznamné podili na profesni pfipravé budoucich uditelll matefskych skol. Je
autorkou a spoluautorkou riznych odbornych textl a publikaci a metodickych materidld zamérenych na
prohlubovani védeckych poznatkl v oblasti profesniho rozvoje uditeld materskych Skol a vzdélavani
dvouletych déti. Aktivné spolupracuje se zahrani¢nimi akademickymi partnery.

16


mailto:karin.fodorova@osu.cz

SPOLUPRACE DETi A UMELCU V CESKEM A SLOVENSKEM VYTVARNEM PROSTREDI
COOPERATION OF CHILDREN AND ARTISTS IN THE CZECH AND SLOVAK ART ENVIRONMENT
https://doi.org/10.5281/zenodo.14251489

Ondrej HORAK

Abstrakt: Text pojedndva o vyvoji spoluprace mezi profesiondlnimi umélci/umélkynémi a détmi v Ceské
republice a na Slovensku. Vraci se ke kofen(im této spoluprace na pocatku 20. stoleti, k vyvoji v obdobi Ceskoslovenska,
po jeho rozpadu a popisuje také soucasny stav. Na konkrétnich pfikladech se snazi objasnit zménu ve vzajemném
pristupu a také vznik instituci ¢i organizaci, které tento pristup podporuji a zkvalitfiuji. Zavér textu odkazuje k soucasnym
zpUsobUm této spoluprace v evropském kontextu.

Klacové slova: déti, umélci, spoluprace, interpersonalita

Abstract: The article deals with the development of cooperation between professional artists and children in
the Czech Republic and Slovakia. It returns to the roots of this cooperation at the beginning of the 20th century, to the
development in the period of Czechoslovakia, after its break-up, and also describes the current situation. Using specific
examples, it tries to clarify the change in mutual approach and also the emergence of institutions or organizations that
support and improve this approach. The conclusion of the text refers to the current ways of this cooperation in the
European context.

Keywords: children, artists, cooperation, interpersonal

1 Spoluprace déti a umélcti v ceském a slovenském vytvarném prostiedi

Spoluprace déti a vytvarnych umélcl je soucasny fenomén, jehoz koreny ale najdeme uz na pocatku
20. stoleti. Jde o obdobi, kdy se zacina poprvé propojovat umélecké obory a pedagogické pfistupy. Objevuji
se prvni alternativni pedagogické koncepce (v roce 1907 zaloZila v Rimé Marie Montessori Dim détstvi — Casa
dei bambini — pro chudé déti, kde zacala uplatfiovat metody, které aktivné zapojuji kreativni slozky déti a dale
je rozviji). Postupné se tyto a dalsi koncepce zacinaji uplatfiovat také v ¢eskoslovenském prostredi. Jednim
z nejsilnéjsich vliva k ndm pfrisel z vymarského Bauhausu v obdobi 20. a 30. let. Zplsob uvazovani o vyuziti
inspirace détskou kresbou, ktery Bauhaus rozvijel, prenaseli slovensti a ¢esti studenti do naseho domaciho
prostfedi. Vytvarné-edukacni aktivity z poloviny tficatych let je mozné vnimat jako pocatek spoluprace
umélecké svéta s prostfedim déti v ¢eskoslovenském uméleckém prostredi. Jde o pocatek obratu v zajmu o
détsky vytvarny projev, ktery se v druhé poloviné stoleti stane zdrojem nového, vyrazného zajmu.

Obr. 1 Skoly Marie Montessori byly od po¢atku zaméreny na podporu ditéte pfi rozvijeni jeho poznatkd a

dovednosti.

(zdroj: Georg Pahl)
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2 Déti, vystavy a umélci u nas poprvé

V roce 1935 pfipravi uéitelé Stanislav Mat&jéek, Ladislav Svarc a Vladimir Kadlec v reprezentativnim
prostoru Spolku vytvarnych umélcli Manes vystavu détskych kreseb a plastik. Vystavovat détské prace je jesté
velmi neobvykly jev, natoz kdyZ jsou dila pfedstaveny v tak prestiznim prostoru. K vystavé vznikne katalog a
recenzuje ji umélec a obdivovatel détského projevu Josef Capek. ,Détské Emdranice vystavené v mistnostech
uméleckého spolku — a prece si tu navitévnik pFijde na své a sotva se tu kdo bude citit odizen“ (Capek, 1999,
s. 195), popisuje pocit z vystavy recenzent Lidovych novin. Ten ocefiuje ,samozfejmé a pfirozené“ (Capek,
1999, s. 195) prace déti, vyzdvihuje , &irou radost a neambiciéznost” (Capek, 1999, s. 195), kterou v dilech
odhaluje. ,VSechno, co je na détech pékného, jimavé libezného, bajivého, zvédavého, neomrzelého, mile
nedorostlého, aviak prudce rostouciho, nachazi v détskych kresbach svij nejrovné;jsi prachod (Capek, 1999,
5.196). , Détské vytvarné vzdélani bylo podrobeno uz mnohému pokusnictvi (...), které nepfineslo i pfi nejlepsi
vali vidy ty nejlepsi vysledky” (Capek, 1999, s. 196), pise autor, ktery ma sam k détské tvorbé velmi blizko.
Vystava prispéla k tomu, Ze se na détskou tvorbu zacalo postupné pohlizet jako na dualezity zdroj inspirace a
Ze se jeji hodnota zacala vice oceflovat. Podobné vystupy inspirovali fadu pedagogt k tomu, aby ve své praci
kladli vétsi diraz na spontdnnost, individualitu a osobni prozZitek ditéte.

Dalsi vyraznou udalosti tohoto obdobi ve vztahu k nasemu tématu je prace s détmi umélkyné a
pedagozky Friedl Dicker Brandeis. ,Vzdélavat se nemusime pouze z knih. Od ¢eho mas ruce? | téma se mizes
ucit. Inteligentni ruce — to je veliky dar!” (Sidenberg, 2021, s. 42), zni jeden z jejich znamych citatd. Videriska
rodacka absolvovala v letech 1919-1923 studium na Bauhausu, Skole uméni, designu a architektury sidlici
v némeckém Vymaru, u malife a pedagoga Johanna Ittena, jehoZ prace a ptistup ji zdsadné ovlivnil. Pfipravny
kurs Johanna Ittena byl komplexnim systémem nékolika cviceni, které pozdéji Brandeis prenesla do své
umélecké a pedagogické prace. Ta v druhé poloviné 30. let sméfovala k vyuce traumatizovanych déti
némeckych uprchlikli, ktefi prichdzeli do Prahy, kam se Brandeis provdala. Pravé jim se béhem svého
Ctyrletého pobytu v Praze (mezi lety 1934-1938) vénovala predevsim.

Ve své ¢innosti se zamérovala na specifické experimentalni metody, ve kterych vyuzivala pfirozenou
détskou hravost a kreativitu jako ndastroj vzdélani a také ucéinnou terapii.

Slo o systém zaloZeny na celostnim piistupu k détskym autordim a jejich tvorbé. Déti neméli kopirovat
vnéjsi svét, ale nachazet vlastni vytvarny vyraz a zapojovat do jeho podoby vlastni zkuSenosti a emoce.

Brandeis timto svym pojetim (nejspiSe) védomé navazovala na zplisob prace Marie Montessori, kdyz
se snaZila vytvaret prostredi, které je privétivé pro vSechny déti bez rozdilu, nebo kdyz u nich Ipéla na
samostatnosti a zodpovédnosti za svou préci. K vyuce vyuZzivala spontanni i fizenou hru jako prirozeny zplisob
uceni a stejné tak respektoval fakt, ze kazdé dité ma své vlastni tempo a styl uceni. Pravé toto jsou
nejocenovanéjsi charakteristiky montessoriovské pedagogiky, kterd se bude dale rozvijet v ndsledujicich
desetiletich.

BohuZel se mistem, kde svoji teorii a praci mohl rozvijet stal v nasledujicich letech koncentraéni tabor
v Tereziné. V textech, které se z prace v koncentrac¢nim tdbore dochovali zdliraznila, Ze ,,cilem hodin kresleni
neni vychovat z déti umélce, ale uvolnit a rozvijet jejich tvirdi sily” (Sidenberg, 2021, s. 44).

Podle Sidenberg (2021):

Svoji roli v hodinach pfitom nechdpala jako roli pedagogické autority, ale zaujimala mnohem otevienéjsi pozici nezaujaté
moderatorky nabizejici rGzné cesty, jak kreativnim zplsobem dojit k feSeni zadaného ukolu. Tuto zprostfedkovatelskou ulohu
napliiovala také v hodnoceni kreseb, jez nebylo rigoréznim zndmkovanim, ale spole¢nou diskusi o kvalitdch vyslednych praci.
Hodnoticimi kritérii pfitom byly kategorie jako vyraz, intenzita, proporce, forma, kompozice, barva. Krasa se na Zebticku hodnoceni
objevovala jen sporadicky a pokud o ni byla fec, pak vétSinou az na poslednim misté. Friedl sama povazovala pojem krdsy za velmi
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problematicky, a to nejen proto, Ze je velmi subjektivni, ale predevsSim proto, Ze byva Casto zaloZzen na obecné rozsifenych a
nekriticky prejimanych stereotypech, které neposiluji, ale naopak tlumi vSe, co je silné a dokaze jit vlastni cestou (s. 44).

Obr. 2 Kresba Ruth Guttmanové Fantazie z podmorského svéta vznikla béhem vyuky v Tereziné s Fried|
Dicker Brandeis nejspi$ v roce 1943

(Zdroj: archiv Zidovského muzea v Praze)

Brandeis vytvarela ukoly, které vyZzadovali spolupraci ve skupiné na spole¢ném ukolu, coz byl dalsi
z novych zpUsobd jeji experimentalni prace, které se pozdéji prenesli do bézné praxe. Pravé tento moment
z jejiho ptistupu bude v budoucnu vyrazné ocenovan a vyuzivan ve spolupraci umélce a organizovanych
skupin déti.

Friedl Dicker Brandeis bohuZel nedostala vétsi pfileZitost tyto originalni a na svou dobu velice
pokrokové metody vyuzit. S détmi v koncentraénim tabore se ji jeSté podafilo usporadat v ¢ervenci 1943
malou vystavu. Ani ona ani vétSina jejich détskych studentl uz nedostali pfileZitost nabité zkusenosti dale
vyuZzit.

3 Institucionalizované détstvi v Ceskoslovensku

Systém zakladniho uméleckého vzdélavani v Ceskoslovensku po roce 1945 vychazel péivodné z obdobi
tzv. prvni republiky, centrdlné fizeny je ale aZ z pocatku Sedesatych let, kdy vznikli statem zfizované organizace
zaméFené na volnocasové vzdélavani déti. Lidové gkoly uméni (LUS), ,lidudky”, vznikly zdkonnym ustanovenim
na konci 50. let a pretrvali az do pocatku devadesatych let 20. stoleti, kdy pak dochazi k jejich preméné na
Zakladni umélecké $koly (ZUS). Umélkyné a pedagozka Véra Roeselova ,zddrazfiuje, ze zaklady vytvarnych
odborov L'SU u nas polozili umelci, nie vytvarni pedagégovia“ (Carna, 2021, s. 91). V tomto obdobi se viechny
aktivity v prostredi vzdélavani presouvaji do institucionalizovaného prostfedi kontrolovaného statem, a to se
tykd uméleckého prostredi.

V obdobi tzv. normalizace sedmdesatych a osmdesatych let vyuzivala fada umélcd a umélkyn moznost
pracovat v pozici pedagoga na nejrliznéjsich stupnich nizSich nebo nejcastéji uméleckych skol. Vznika
fenomén umeélcl-pedagog, ktefi u nds (a jeSté daleko vyraznéji na Slovensku) formuji celou generaci déti a
také budoucich umélca.

»,Na zakladnych umeleckych skolach (pévodne ludové skoly umenia) nachadzali v obdobi normalizacie
pedagogovia relativnu volnost a zamestnanie sa im stalo povolanim aj poslanim. Ide o umelcov prevazne v
okruhu analytickej tvorby, ktord vstupovala na vytvarni scénu pred polovicou 70. rokov, ako Marian
Mudroch, Vladimir Kordo$, Dezider Téth, Daniel Fischer, Igor Minarik a Ladislav Carny, isty ¢as na ZUS pdsobil
aj Peter Bartos ¢&i Vladimir Havrilla“ (Carna, 2021, s. 91).
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Akéni uméni a konceptualni projekty prfedevsim v obdobi 60. a 70. let byli ¢asto oteviené a vyzyvali
k aktivni Gcasti ndhodné publikum, ale patfi sem i ty uréené uzaviené skupiné navstévnik( a konfrontované
az dodatecné, nejcastéji formou fotodokumentace doplnéné textem. Umélci ale také ucili na zakladnich
uméleckych skolach, nebo vedli nejriznéjsi vytvarné kurzy pro predskolni déti ale i zacinajici umélce. Asi
nejzndméjsim tvlarcem, ktery se podobnym kurzim vénoval byl konceptudlni umélec Julius Koller (jako dalsi
lze uvézt Kvétu Fulierovou, Petera Bartose &i Lubomira Duréeka). Jeho performance Univerzalny futurologicky
otaznik (U.F.O., 1978) vznikla jako spontanni akce béhem jeho pobytu s kurzem amatérskych vytvarnik( v
Ciémanoch, kde do performance zapojil ndhodnou skupinu déti.

Obr. 3 Julius Koller vytvafi Univerzalny Futurologicky Otaznik (U.F.O.) spolecné s détmi

(zdroj: SNG)

Dalsim vyznamnym projektem z tohoto obdobi je spoluprace umélkyné Mdrie Bartuszové, fotografa
Gabriela Kladeka a déti ze Skoly pro nevidomé déti v Levoci. Haptické sochy vznikaly ve spolupraci s umélkyni
nékolik let. ,V letech 1976 a 1983 ve spolupraci s Gabrielem Kladekem, zorganizovala Maria Bartuszova dilny
s nevidomymi détmi. Vznikly tehdy sochy, které pomahaly nevidomym pozndvat rozmanité formy a tvary,
rozpozndvat napéti mezi geometrickymi a organickymi formami, rozpoznavat jejich emocionalni vyznamy a
rozvijet fantazii“ (Hordk, 2022, s. 83).

Obr. 4 Déti z ustavu pro nevidomé v Levodi s dily inspirovanymi praci Marie Bartuszové

(Zdroj: Gabriel Kladek)
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Jinym zajimavym projektem, na néjz dnes radi odkazuji i soucasni tvlrci je prace umélce Dezidera
Tétha z druhé poloviny 80. let. Umélec pracoval s koncepci, kterou v nasledujicich mésicich naplfoval a jejimz
vystupem méla byt knizni publikace na téma masky. Toth na maskdach spolupracoval s détmi z bratislavskych
lidovych sSkol. Kromé samotnych masek vznikali také malé performance, kdy v maskach pézujici déti zachytil
fotograf Anton Sladek, spoluautor publikace. Performance déti v parku, na ulici, ale tfeba taky na lesackém
posedu nebo na louce fotograf peclivé dokumentuje. Koriské masky, masky z dyni, kvétinové masky, jedlé
masky, masky pripominajici stavby, masky ze zeli, latek, papiru. Do prace se postupné zapojili desitky déti ze
tri lidovych Skol uméni a také jejich pedagogové.

Obr. 5 Ukazka z knizky Urob si masku
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(zdroj: Anton Sladek)

Po roce 1989 a po pozdéj$im rozpadu Ceskoslovenska spoluprace mezi umélci a détmi (v pred$kolnim
véku) ¢i détskymi skupinami v obou zemich déle pokracovala. ,PGvodné bratislavsky fenomén se pozdéji
rozéifilo i za hranice Bratislavy a ¢aste¢né do Ceské republiky (Fischer, Carny a Mudroch spolupracovali pred
rokem 1993 na ucebnich osnovach pro slovenské a ceské umélecké skoly), a to prostrednictvim predndsek
pro regionalni pedagogy, ktefi si vyzkouseli pfipravené uc¢ivo” (Carna, 2021, s. 92).

4 Hodnota détstvi vuméleckém provozu

Pfiznané uvédomeéni si ,hodnoty détstvi“ se stalo v novém tisicileti opecovavanou hodnotou nasi
spole¢nosti, vzdélavacich aktivit a také uméleckého provozu. V ném je svét déti bézné vytéZzovanym tématem
a legitimnim namétem rady uméleckych projektd nebo konkrétnich dél. Détstvi jako doba nekonecné
improvizace, imaginace a hry stoji na pocatku zajmu o uméleckou tvorbu u drtivé vétsiny soucasnych umélkyn
a umélca.

Problematika ,détstvi“ v uméleckém prostredi je nejcastéji nahlizena dvéma zpUsoby. Jednak jako
umélcovo ohlédnuti za (vlastnim) détstvim jako zdrojem svébytné umélecké inspirace. Druhy zpUsob nabizi
jiné zapojeni do naznaceného dialogu. Tento pfistup lze definovat jako participativni, aktivni, do jisté miry
jako aktivisticky. , Tyto projekty vychazi z dialogické podstaty zaloZzené na vytvoreni vztahu mezi umélcem a
détmi. Vétsinou tito umeélci nevychazi z pedagogickych pristupd, jejich prace je intuitivni, pracuji s vlastnimi
prozitky, vyuzivaji schopnosti vcitit se do osobnosti ditéte a nabizi moznosti, jak pracovat s jejich schopnostmi.
Smazavaji hranici mezi inicidtorem a prijemcem, role se stavaji zastupnymi nebo se dokonce méni. Umélec tu
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prosté vyuziva svych dispozic, nabizi to, co ho Cini umélcem. Jde o projekty, ve kterych umélci nabidnou své
schopnosti a uplatni je v rovnocenném vztahu s nejrGznéjSimi socialnimi skupinami a vrstvami nasi
spolec¢nosti. Déti jsou jednou z nich” (Fuczik, 2021, s. 35).

V Ceském prostredi dochazi k ¢im dal intenzivnéjSimu rozvijeni vztahu mezi soucasnymi vytvarniky a
svétem déti, pfipadné studentl. Lze zminit hned nékolik projekt(i, které propojovali svét déti ¢i zak( na
Skolach: projekt Mileny Dopitové ,, Hadej, jestli jsi mUj pritel” z roku 1999 ktery realizovala spole¢né se svymi
studenty na stfedni Skole, kde v té dobé ucila. Praci skupiny Rafani z roku 2002, ve které béhem jednoho roku
dochdazeli na détské oddéleni nemocnice Motol, kde spole¢né s nejmensimi détskymi pacienty kreslili pfimo
v nemocni¢nim pokoji. Stejna skupina zapojila béhem prehlidky Ceny Jindficha Chalupeckého v Brné mistni
déti, aby vytvarné pojaly sténu urcenou pro jejich findlni prezentaci. Téma détstvi, Skoly a obecné pozici ditéte
v ramci vzdélavaciho systému zkoumaji komplexnimi zplsoby umélkyné Eva Jificka nebo Eva Kotatkova. Ani
ony se neboji vstupovat do pfimé interakce s détskymi aktéry. Soucasna situace je oteviend pravé témto
projektlim, které na inkluzivni bazi a participaci propojuji svét uméni a déti. Participativni prace mohou stale
nabizet jedno z vychodisek pro ten typ umélc(, ktefi se neboji vystoupit z béznych roli.

Obr. 6 Clenové skupiny Rafani a romské déti v rémci Ceny JindFicha Chalupeckého
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(zdroj: Rafani)

Podle Carné (2021):

Mnohé diela vznikali v spolupraci umelcov a umelkyri s ich vlastnymi detmi (¢i vnucatami), v domacom prostredi alebo v ateliéri.
Realizovali ich v simultdnnej spolupraci na spolocnom diele, dodato¢nom reagovani rodi¢a na detsku pracu, alebo naopak,
(vac€Sinou odsuhlasenom) zasiahnuti dietata do diela rodi¢a. Ide o pomerne rozsiahlu skupinu diel na pomedzi tvorby a spontanne;j
hry, ktoré sa prirodzene objavuju v tvorbe strednej a mladsej generacie (Roman Ondak, Emoke Vargova, Gabika Binderova a i.), ale
ma svoje miesto aj u generacne starsich autorov (Rudolf Fila, Rudolf Sikora, Vladimir Popovic a i.) (s. 96).

O néco vice aktivistické projekty vznikaji na slovenské scéné, tradiéné Uzce propojené s tou nasi. Prace
umeélkyné Daniela Krajcové je zajimava z mnoha hledisek, a podstatnou ¢ast tvofi pravé prace s détmi vSech
vékovych kategorii. V projektu Karavan (od 2013), ktery vznikl ve spolupraci s umélcem Otto Hudcem, nabizeli
détem ze socidlné odlou¢enych lokalit moznost participativni prace na spole¢ném dile. Slo o dlouhodoby
koncept prace ve vyloucenych lokalitdch na mnoha mistech po celém Slovensku. Déti se aktivné podilely na
vzniku vytvarného dila (kresby, malby, animace), role umélct byla v tuto chvili v zdsadé iniciacni, kdyz stoji za
prozitkem a vytrzenim déti z kazdodennosti. Podobné pracovala Krajcova s détmi i v projektech Heroes
(spole¢né se Zuzanou Medzihorskou, 2013) nebo tfeba u kombinovaného projektu Za horami za dolami

(textilni tasky, animace, 2017), na kterém spolupracovala s détmi uprchlik(.
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Obr. 7 Projekt Karavan ve slovenskych Roskovcich
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(Zdroj: Daniela Kraj¢ova, Oto Hudec)

Téma romskych déti zpracovava ve svych projektech slovenska skupina Art Aktivista vytvorenda kolem
umélce Tomase Rafy. Déti zapojené do vytvareni maleb na segregacnich zdech (Sportové mdry, 2013), hrajici
fotbalovy zapas nebo malujici rozmérné obrazy jsou sice soucasti aktivistickych projekt(, ale ty je zaroven
mozné vnimat také jen jako vytvarné dilny ¢i aktivizujici prace. V poslednich letech projektl spojujici svét
umeéni a déti v naSem prostredi pfibyva a jisté si zaslouzi hlubsi analyzu.

5 Hodnota spolecné straveného casu

VSechny zminéné akce z posledni doby vzbudily ohlas presahujici ramec umélecké prace a obhdjily
vyznam inkluzivnich metod. Na aktivnim zapojeni déti (ale také socidlné ¢i zdravotné postizenych nebo tfeba
seniorll) a umélecké sféry se ¢im dal Castéji podili také nejrliznéjsi organizace nebo galerijni instituce.
Aktualné probihd hned nékolik participativnich projektt, které stoji na spojeni déti a umélcl. Autofi
takovychto projektl vychazi z pocitu, Ze uméni a obecné kultura ma byt otevienym prostorem, kam smi bez
obav vstoupit kazdy. Hodnota spoluprace mezi détmi a uméleckou scénou tak neustdle stoupa.

V soucasné dobé vznika rada projektl, které téma spoluprace déti a umélcli nové rozvijeji. Jde jak o
vystavni projekty, tak o prace rtznych organizaci a vzdélavacich platforem, které nejsou vazany na konkrétni
instituci. Jako priklady z Uplné posledni doby lze uvézt dva projekty, které reprezentuji zminéné pfistupy.
Mezigeneracni vystavu ,,Moje boty, tvoje boty” (Hyb4, 2024), ktera predstavila prace Zen-matek a déti-dcer
na spole¢ném, hierarchicky nerozélenéném prostoru lze vnimat jako mezigeneracéni spolupraci. Jinym
prikladem muzZe byt vystava ,Moje sladkd nejedld planeta” (Kunsthalle Praha, 2023) umélkyné Markéty
Magidové. Vystava sice ukazovala ,détskou imaginaci”, ale byla kriticky hodnocena pravé za nizkou mez
vzajemné spoluprace. Samotné vystupy odkazovali pravé spiSe kinspiraci slouzici umélkyni ke vzniku
solitérnich dél. Tento pfistup byl vSak bézny uz dfive a je s touto problematikou pévné svazany: ,Popri vzniku
artefaktu je pri nich délezity rozmer spolo¢ne strdveného ¢asu. Mnohé z prac autori integrovali do vlastnej
tvorby a vystavovali ich, (i ked nie vidy s priznanim detského spoluautorstva), dalSie ziskali skor status
rodinného archivneho materialu” (Carna, 2021, s. 96), uprestiuje Daniela Carnd podobny druh inspirace
détskym svétem.

Druhou stranu projektl mUZe reprezentovat iniciativa Umélci po Skole, ktera se soustredi predevsim
na déti na zakladnich skolach. Iniciativa md za sebou roky aktivniho bourani hranic ve vnimani soucasného
umeéni a jeji aktivity se postupné stali soucasti vyuky vytvarného umeéni a otevira cesty k porozumeéni uméni
nejen u déti, ale napti¢ generacemi. V ramci svych vystupl pfipravuje vystavy praci déti, které vznikaji ve
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spolupraci s renomovanymi galeriemi jako jsou Narodni galerie v Praze, Slovenskd narodni galerie nebo
Ludwig Museum v Budapesti, ale také pfimo s umélci a umélkynémi. Déti tak maji moznost vyzkouset si nejen
roli vystavujiciho umélce, ale také roli kurdtora a organizatora vystav projekt(, a to v profesiondlnim prostredi
a ve spoluprdci s ovéfenymi autory. Jde o dalsi ukdzku toho, jak jsou tyto kdysi, tak vzdalené svéty v soucasné
dobé propojeny.

Obr. 8 Vystava déti v prazském DOXu v ramci vystavy Umélci po Skole

(Zdroj: M3as umélecké strevo?)

6 Zavér

Obdobnych vystav ¢i iniciativ jak na Slovensku, tak v Ceské republice pfibyva. Propojovani svéta déti
a kreativnich tvircl se ukazuje jako vyznamny prispévek pro rozvoj na obou stranach spektra. Kreativita,
intuitivni rozhodovani, vnimani souvislosti mezi uménim, technologickymi inovacemi a trvalou udrzitelnosti
bude tim, co nas bude i do budoucna odlisSovat od ¢im dal dokonalejsSich technologii. Soucasny svét se méni
rychleji a nepredvidatelné ji nez kdykoliv dfiv a nase Skoly na to musi umét reagovat. Samotné vystaveni
vytvorenych praci neni hlavnim cilem snahy autord projektu. Tim je daleko vic setkavani, dialog a spole¢na
prace, vzajemné obohaceni. Spolec¢nd prace kulturnich profesionalld (nemusi jit vidy jen o umélce a
umélkyné) je klicovym momentem pro rozhodnuti, zda se tento zpuUsob kolaborativniho uceni
a interpersonalni pristupu ve vzdélavani dokaze hloubéji prosadit v nasi spole¢nosti, na nasich skolach, nebo
ne. Pribéh spoluprace umélct a déti s vice nez stoletou historii uz neni na za¢atku a ma na ¢em stavét.
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HYPERGENERALIZACE V RECI DITETE
HYPERGENERALIZATION IN CHILD’S LANGUAGE
https://doi.org/10.5281/zenodo.14251535

Pavla CHEJNOVA

Abstrakt: Hypergeneralizace v osvojovani materského jazyka se tyka jevu, kdy dité uplatfiuje gramaticka
pravidla pfilis Siroce a rozsSifuje je na pripady, kdy pravidla v cilovém jazyce nejsou uplathovana. Kdyz se dité aktivné
snazi pochopit pravidla jazyka, nékdy tyto vzorce prenasi do novych komunikacnich situaci. V jazycich s rozvinutou flexi,
k nimz ceStina patfi, déti cCasto hypergeneralizuji na morfologické drovni, modifikuji deklinaéni a konjugacni
paradigmata dle prototypickych deklina¢nich a konjugacnich vzord. Clanek poskytne piehled typickych
hypergeneralizaci v ¢estiné, budou uvedeny priklady vyzkumu jazykové ontogeneze monolingvniho ceského ditéte.
Vyvoj byl sledovan od pocatku osvojovani jazyka aZ po pozdéjsi faze, kdy je uZivani ovlivnéno interferencemi z cizich
jazyk( a substandardnimi varietami.

Klicova slova: osvojovani jazyka, ontogeneze jazyka, hypergeneralizace, morfologie, vyvojova psycholingvistika

Abstract: Hypergeneralization in child language acquisition refers to a phenomenon where children apply
grammatical rules too broadly, extending them to cases where the rules do not actually apply. As children actively try
to figure out the patterns and rules of language, they sometimes overextend these patterns to new situations. Czech,
being a highly inflected language, frequently sees children applying hypergeneralization on a morphological level,
modifying nominal and verbal paradigms according to the most prototypical declensional and conjugational patterns.
This article will provide several examples of hypergeneralizations in one monolingual Czech child, tracing their
development from the onset of language acquisition to later stages where the usage is influenced by interferences
from foreign languages and substandard varieties.

Key words: language acquisition, language ontogeny, hypergeneralization, morphology, developmental
psycholinguistics

1 Uvod

V soucasnosti jsou na predskolni pedagogy kladeny vysoké naroky, tykajici se schopnosti posoudit
vyvoj ditéte a zachytit mozné odchylky od normy, aby byly ditéti pfipraveny co nejlepsi vzdélavaci podminky.
Velmi sledovana je jazykova ontogeneze ditéte — pedagog posuzuje Uroven vyslovnosti, slovni zasoby,
schopnosti komunikace obecné. V matefskych skolach je dostatek prostoru vénovan vyvoji na roviné
fonetické, lexikalni i syntaktické, nicméné rovina morfologicka zlstavda mnohdy stranou. Vyucujici ¢asto
pfizndvaji, Ze nemaji dostate¢né informace k této jazykové oblasti, a tudiz ani nedokdzou vidy spravné
posoudit, zda se u ditéte jedna o projev narusené komunikacni schopnosti, napf. dysfazii. Dysfazie je vyvojova
porucha feci, ktera ovliviiuje schopnost porozumét reci, tvofit slova, véty a komunikovat. Neni zplsobena
mentalni retardaci, poruchou sluchu ani jinym fyzickym postizenim, ale souvisi s narusenim funkci v mozku,
které jsou zodpovédné za rec€ a jazyk. Jednim z jejich projevu je i snizena schopnost aplikace gramatickych
pravidel. M{iZe se ovSem stat, Ze dité vytvari chybné tvary, aniz by vykazovalo rysy dysfazie. Nasledujici ¢lanek
se bude zabyvat typem gramatickych chyb na Urovni morfologie, které nejsou patologické — jednd se o tzv.
hypergeneralizace.

2 Hypergeneralizace v morfologii
Pro jazykovou ontogenezi je typické, Ze se dité osvojujici si matersky jazyk snazi o maximalni ekonomii,

ktera se ve flektivnim jazyce mUlZe projevovat napft. unifikaci koncovek. Charakteristicka je také snaha o
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maximalni pravidelnost, dité se vyhyba nepravidelnym tvariim. Nejcastéji ve véku mezi dvéma a péti roky
dochazi ke gramatickym hypergeneralizacim (overgeneralization). Je to jev v osvojovani jazyka, kdy dité
aplikuje gramatické pravidlo pfilis Siroce, tedy i na pripady, kdy toto pravidlo neplati. K tomuto jevu dochazi
ve vSech jazycich, nicméné u kazdého jazyka se projevuje jinak na zakladé odliSné jazykové typologie (Berko,
1958, Brown, 1973, Pinker, 2003, Cukovskij, 1975). Uplatiiuje se uéenf ve tvaru U-k¥ivky. Zpo&atku dité pouze
napodobuje tvary slySené v inputu, které jsou ve shodé s jazykovou normou. Posléze si zacne osvojovat
pravidlo a v pfipadé, Ze ho aplikuje v nevhodnych kontextech, dochazi k chybam. Akvizice je dokoncena, kdyz
dité zacne rozliSovat mezi pravidly a vyjimkami. Hypergeneralizace jsou projevem analogického mysleni, ve
slovenstiné se uZiva i terminu vyvojové analogie / détské analogismy (Slancova, Kesselova, 2015, Kic¢ura
Sokolova, Palkova, 2023, Ki¢ura Sokolovd, 2020). Vuzndkova (2015, s. 57) zdUrazriuje souvislost
hypergeneralizaci / zobecriovani s vyvojem kognitivniho systému; jazykova kompetence je chapana jako
soucast kognitivni kompetence. Autorka dochazi k zavéru, ze hypergeneralizace jako analogie a transfer
pravidel Ize povaZovat za obecné principy lidskych kognitivnich struktur (Vuzriidkova, 2009).

Ve flektivnich jazycich dochazi ¢asto k jevu, Ze dité voli prototypicky flektivni vzor a podle néj sklofiuje
nebo ¢asuje. Podobnych chyb jako déti osvojujici si cestinu se dopoustéji i cizinci, ktefi se uci ¢estinu jako cizi
jazyk. Neméli bychom ovSsem na tento jev nazirat jako na néco nezadouciho, nebot se jedna spiSe u pokrok
v kognitivnim vyvoji — dité si uvédomuje existenci pravidla, stavi si svij mentalni lexikon a mentalni gramatiku
a pravidlo si postupné plné osvojuje.

Déti obecné ve svém Usili o maximalni pravidelnost nerespektuji alternacni pravidla (Pacesova, 1979).
Pro mnoiné Cislo pouzivaji jen jednu koncovku a pfi tvorbé pluradlu vychazeji ze slySené podoby slova
(hypergeneralizované tvary jsou uvadény s hvézdickou):

lev — lvi - lefi*

pes — psi — pesi*
Podobné dochazi i nerespektovani nulové koncovky u akuzativu singularu nezivotnych maskulin:
domecek — domecka*

Dité je uz vraném véku schopno morfematického rozboru slova. Afixy v détské feci nikdy zcela
nesrostou se slovnim zakladem:

sika* / nesika
ofis* / orisek
jez* / jeZek

3 Data a metodologie

Pro ziskani prikladl byl vyuzZit korpus détské reci, ktery pofidila autorka clanku. Jedna se
o longitudindlni studii spontanni recové produkce cesky hovoficiho monolingvniho chlapce. Analyzovand
data predstavuje korpus transkriptl vypovédi ditéte (do véku 6;0) a rodi¢ovsky denik. Nahravdna byla
spontanni recova produkce ditéte v komunikaci s dospélym (zpravidla po 30 minutach dvakrat mésicné).
Audionahrdvky byly prepsany transkripci CHAT (MacWhinney, Snow 1985, 1990). Autorka se zaméfila na
analyzu osvojovani gramatickych tvaru flektivnich tvarl u sledovaného ditéte a také na rozvoj slovni zasoby
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(Chejnovd, 2016a). Pti osvojovani jazyka hraje zasadni roli prostiedi a lidé, se kterymi dité komunikuje.
Klicovy vyznam maji pragmatické aspekty, zejména komunikacni zdméry Gcastniku interakce. Tento pfistup je
Uzce spjat s konstruktivistickou teorii, kterd predpoklada, Ze dité si aktivné buduje mentalni gramaticky
systém prostrednictvim analyzy informaci ziskanych z jazykového inputu.

V rdmci Siroce pojatého vyzkumu byla zachycena cela konjugacni a deklinaéni paradigmata, ve kterych
se hypergeneralizované tvary vyskytly. Vyskyt hypergenerelizovanych tvar( neni nikterak casty, nicméné
sporadicky se objevuji; Pinker (2003, s, 256) uvadi pouze 4 % téchto chyb u déti hovoticich americkou
anglictinou, vyzkum provadény u slovenskych déti (Ki€ura Sokolova, 2020) prokdzal 7,8 %
hypergeneralizovanych tvard. U kazdého jevu budou uvedeny ptiklady z daného korpusu. JelikoZz nebyly
zachyceny vsechny typy hypergeneralizaci, budou zde zminény i pfiklady ze starSiho vyzkumu Pacesové
(1979), aby byl prehled nejc¢astéjsich typu uplny.

4 Substantiva

U substantiv se hypergeneralizace tyka vSech gramatickych kategorii, tedy padu, ¢isla a rodu. Dité
chédpe rozdil mezi individudlnosti a pluralnosti, ale pouZiva jen jeden typ koncovky. Ridi se opét vyslovnosti a
ignoruje alternacni pravidla (je uveden vidy standardni tvar a tvar, ktery uzilo dité).

chlapecci — chlapecleki*
brouci — brouki*

domy — dumi*

véZe — vési*

(Pacesova, 1979)

médové — mémi* (sg. méda — méma*)
prasata — pesi* (sg. prase — paha*)
krdlici — kaki*

(vék 2;2)

(Chejnova, 2017, s. 40)

Priklady ilustruji i dalsi jev, a to vynechavani obtizné vyslovitelnych ¢asti slov a reduplikace (opakovani
stejnych ¢i podobnych slabik). 1 u téchto zjednodusSenych tvarG dité pouzivd unifikovanou plurdlovou
koncovku. Prvni pluralové tvary mivaji pravidelnou strukturu, stfidaji se konsonanty a vokaly. Fakt, Ze si dité
uvédomuje rozdil mezi singuldrnosti a pluralnosti, je patrny i z uZivani neexistujicich singularovych tvart od
plurdlii tantum. Dité je senzitivni ke gramatickému tvaru jména a singuldrovy tvar tvori zcela pravidelné.
Dospély uzivatel ma zpravidla potiZe pfi uréovani vzoru, podle néjz se pomnozné jméno sklonuje. Dité naopak
dokazuje, Ze implicitné chdpe deklinaéni paradigma daného jména.

nuzky — velké a mald ndzka*
kalhoty — kalhota*

saticky — saticka*

saty — Sata*

(vék 4;,0-4;4)

(Chejnova, 20164, s. 88)
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V Cestiné je jmenny rod gramaticky, nikoliv pfirozeny. Dité pfifazuje jméno k deklinacnimu
paradigmatu na zakladé tvaru a voli prototypicky, nejfrekventovanéjsi vzor, mnohdy tak ignoruje skutecny
rod jména, fidi se jeho formalni podobou. Jména zakoncéena na -a pfifazuje k femininum, i kdyZ jsou rodu
muzského. | sloveso v minulém case se prizplsobuje domnélému femininu, pravé tak rozvijejici adjektiva Ci
tazaci zajmena:

Vojta hapal — Vojta hapala* (hapat = détské slovo s vyznamem upadnout)
U jakého dédy budu? — U jaky* dédy budu?

(vék 3;8)

(Chejnova, 2015, s. 95)

Jak bylo zminéno vyse, dité se snazi prizplsobit tvar jména prototypickému vzoru. U feminin tvar slova
upravuje tak, aby odpovidal prototypickému sklofiovani podle vzoru Zena:

kase — kasa*,
mys — mysa*
(Pacesova, 1979)

dvé konve — dvé konvy*
(vék 4;0)
(Chejnova, 2015, s. 95)

Dité neakceptuje, Ze by feminina mohla byt zakoncena na konsonant. Jména, kterd se sklofiuji podle
vzoru kost, pfifazuje k maskulinim. Nutno podotknout, Ze sklorovani podle vzoru kost €ini problémy i
dospélym rodilym mluvcéim cestiny, a to zvlasté plurdlové tvary. Dité mizZe vytvofit véty, v nichz je jméno
sklofiovano podle muzského vzoru stroj a nasledné se projevi i kongruence u pficesti minulého.

Ten kost mé pichl.
(Pacesova, 1979)

Pdn jde s hiilem. Na upozornéni, ze se fika ta hdl, s tou holi: Proc je ta holi ¢ernd? Podobné dité uziva i lexém
sul (Chejnova, 2015, s. 95)

| u neuter dochazi k prifazovani k prototypickému vzoru, dité mulze prizpUsobovat tvary prototypickému
vzoru meésto.

kure — kurato*
slunce — sluno*
(Pacesova, 1979)

Snahou o zpravidelnéni lze ¢astecné vysvétlit i oblibu deminutiv v fec¢i déti. Nejednd se zde jen o

vyjadreni kladného pfiznaku, ale o pfifazeni k prototypickému vzoru — deminutiva jsou sklofiovana podle
prototypickych vzoru:
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kase — vzor rUze, kasicka — vzor Zzena
mys — vzor kost, myska — vzor Zzena
slunce — vzor more, sluni¢ko — vzor mésto

Schopnost vytvaret deminutiva a jejich vysoka frekvence je dokumentovdna i u slovenskych déti.
Vuznakova upozoriiuje na fakt, Zze pro déti v rané fazi vyvoje maji deminutiva prevazné funkci nominacni;
vyznamy expresivity a oznaceni malé velikosti se rozvijeji postupné (Vuznakova, 2018, s. 148).

Postupné dité zacina chdpat funkci deminutiv v jazyce, tj. oznacovani malych entit nebo kladného
pfiznaku. Pokud neutrdlni tvar slova pfipomind formalné deminutivum, vytvari pro oznaceni velkych entit
nezdrobnélé tvary. V nasledujicich pfikladech sice neutralni oznaceni existuje, ale dité pouziva tvar ovlivnény
deminutivem:

mald jahudka — velkd jahida
mald borivka — velka boriva
(pfiklady zachycené ve spontannim projevu déti v materské Skole)

VySe zminované hypergeneralizace jsou charakteristické pro vék 2 az 5 let, pozdéji se vyskytuji jen
zfidka. Naopak delsi dobu pretrvavaji hypergeneralizace u prejatych slov. Tyto tvary se postupné zacinaji
prosazovat i v nespisovné obecné cestiné a u nékterych jiz védecka obec uvaZuje o mozné kodifikaci; zde
konkrétné u lexému album.

dinosaurus — akuzativ dinosaura — dinousauruse*

mechanismus — instrumental mechanismem — mechanismusem*
album — genitiv alba — do albumu*

(Chejnova, 2015, s. 95)

5 Adjektiva
Hypergeneralizacim podléhaji vSechny ohebné slovni druhy. Adjektiva jsou z hlediska skloriovani

vevys

Casté je vytvareni pravidelnych tvar( komparativu a superlativu u adjektiv, ktera je tvori nepravidelné.

dobry — nejlepsi — nejdobrejsi*,
dlouhy — delsi — dlouhejsi*
(Pacesova, 1979)

Zvlasté problematickym jevem je sklofiovani a vytvareni pfivlastiovacich adjektiv:
babickiav* rucnik (babiccin)
Billav letdk (letdk Billy)

(vék 3;2)
(Chejnova, 20164, s. 98)
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6 Slovesa
U sloves dochazi k hypergeneralizacim u ndsledujicich gramatickych kategorii: osoba a Cislo, ¢as a
zpUsob, jmenny rod a vid. Dité zpocatku neuziva prvni, ale treti osobu, kdyZz hovoti o sobé a druhych lidech:

mdma jde

kluk jede — kik jedé
(vék 2;4)
(Chejnova, 2016b)

Tento typ vét se ovSem objevuje i v inputu, mnozi rodice ¢asto fikaji véty typu maminka ti da boticky.
Je jako nejfrekventovanéjsi doloZen i u Pacesové (1979), Prichy (2011) a Smolika (2002). Tento jev byl
zachycen i v jinych jazycich, napr. ve slovenstiné (Kapalkova et al., 2010), rustiné (Kiebzak-Mandera et al.,
1997, Gagarina, 2003), chorvatstiné (Katici¢, 2003) a litevstiné (Wdjcik, 2003). V obdobi, kdy dité uzivd pouze
treti osobu, se zac¢ina paralelné objevovat osoba prvni, a to jak v singularu, tak pluralu. Zajimavym jevem je,
Ze osoba prvni byva Casto uplatfiovana u sloves vidu dokonavého; dité vyjadfuje akci zamérenou na dosazeni
cile a uzivd budouci ¢as dokonavych sloves, tyto tvary jsou ovSem v souladu s normou, nejednd se o
hypergeneralizace:

ja postavim
nakreslim
zbourdm

my postavime
udélame
namalujeme

(vék 3;0)
(Chejnova, 2016b)

Naopak slovesa vidu nedokonavého jsou stdle nejcastéji uzivana ve treti osobé pritomného ¢asu, kdy
se jedna o popis okolnosti. Tyto tvary jsou v souladu s normou, nejedna se o hypergeneralizace:

auticko jede
vSechno padd
(vék 3;0)

Propojenost vidu (eventudlné aspektu) a ¢asu je doloZena i v zahrani¢nich studiich pro typologicky
odlisné jazyky, napf. pro angli¢tinu (Shirai, Andersen, 1995), fectinu (Stephany, 1981), turectinu (Aksu-Kog,
1988, 1998) a japonstinu (Shirai, 1993). Druha osoba singularu se mnohdy vyskytuje v kontextech, kdy dité
rychle reaguje na otdzku a nestihne zménit perspektivu:

Rodic: Chces staveét?
Dité: Chces.

(vék 2.8)

(Chejnova, 2016b)
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K velmi obtiznym kategoriim, kterymi ¢estina disponuje, patfi slovesny vid/aspekt. Tato kategorie je
naro€na pro cizince, ale i pro déti osvojujici si ceStinu. Dité vytvari tvary, které v jazyce nejsou pritomny,
ovsem nejsou chybné zhlediska slovotvorby. Tyto hypergeneralizace lze hodnotit i jako pfriklon
k prototypickym konjugaénim paradigmatim:

Ja to vypldachdavam* (vyplachuji)
Aby se nesrazovaly* (nesrdzZely)
Ja to poloZuju* (pokldddm)

Ja to zamyknu* (zamknu)

Ty se blbé sehndvaj* (shanéji)
(pfiklady z véku 3 az 4 roky)
(Chejnova, 2015, s. 96)

Dalsi slovesnou kategorii, kterd casto podléha hypergeneralizacim, je jmenny rod, ktery se uplatfiuje
v pricesti minulém. Chlapci, ktefi jsou ¢astéji obklopeniinputem v Zenské rodé, pak pouzivaji Zensky rod, kdyz
hovofi o sobé. Tento jev je velmi Casty také u bilingvnich chlapct, s nimiz cesky hovofi pouze matka. Tento
jev je Cisté jazykovy a nema nic spolec¢ného s genderovou identitou.

Jd jsem nakreslila.
(pozorovano u nékolika chlapcl v materské skole)

V osvojovani c¢asu se uplatfiuje stejnd sekvence jako v jazykové fylogenezi — jako prvni je osvojen
pritomny Cas, pak ¢as minuly (zpoc¢atku vSak bez pomocnych sloves), nakonec ¢as budouci. Dfive je osvojeno
futurum u dokonavych sloves, ktera netvofi pfitomny ¢as a tvar budouciho €asu je synteticky:

napisu, nakreslime

Problémy s videm se manifestuji pfi vytvareni opisného futura dokonavych sloves:

bude se vratit* (vrati se)
budu jit* (pujdu)
budu nést*  (ponesu)
(Pacesova, 1979)

V minulém ¢ase se znovu objevuje problém ve shodé, vyplyvajici z pfifazeni jména k rodu, kterému
tvarové odpovida:

Jirka hapala* (hapat = détské slovo s vyznamem upadnout)
tata prisla*

san plival*

kost pichl*

(Pacesova, 1979)
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7 Shrnuti

Hypergeneralizace predstavuji pfirozeny vyvojovy milnik, ktery je do urcité miry pfitomen u viech
déti. Nejedna se o znamku vyvojové poruchy, ale o dlsledek toho, Ze dité zacind rozumét deklinacnim a
konjugacnim paradigmatim, zvnitiiiuje si gramatickd pravidla. Tento jev Ize chdpat jako krok kupfedu v rozvoji
jazykovych schopnosti — dité si aktivné buduje vlastni mentdlni gramatiku a lexikon. Hypergeneralizace jsou
vyrazem snahy o dosazeni maximalni pravidelnosti a Uspornosti. Opravy ze strany dospélych nejsou nutné,
nebot tento jev sdm od sebe ¢asem odezniva. Navic pokusy o opravu ¢asto neprinaseji o¢ekavany vysledek.
Zajimavé je, Ze nékteré tvary byly zaznamenadny i ve fylogenetickém vyvoji jazyka, coZ jen dokazuje, Ze se
nejedna o nahodilé modifikace, ale formy vytvorené na zdkladé gramatickych pravidel. Je tedy tfeba je odlisit
od jazykovych odchylek, které by mohly naznacovat vyvojovou dysfazii.

Cldnok vysiel ako sucast rieSenia projektu: Cooperatio (program zdkladni instituciondini podpory védy a
vyzkumu na Univerzité Karlové): General Education and Pedagogy
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NAZORY UCITELOV NA PRIPRAVENOST DETi NA VSTUP DO ZAKLADNEJ SKOLY
TEACHERS' OPINIONS ON CHILDREN'S READINESS FOR ENTRY TO ELEMENTARY SCHOOL
https://doi.org/10.5281/zenodo.14251587

Monika MINOVA

Abstrakt: Obdobie vstupu dietata do zakladnej skoly je d6leZzitym medznikom v jeho vyvine. Ciefom prispevku
je prezentovat nazory uciteliek zakladnych $kél na pripravenost deti na vstup do zakladnej skoly. Na ziskanie tychto
informacii sme poutZili projektivnu metddu nedokoncenych viet. Do prieskumu bolo zapojenych 12 uciteliek zakladnych
$kol. Vysledky naznacuju, Zze v kognitivnej oblasti deti zvykni mat problém s pozornostou, vyslovnostou hldsok, slovnou
zasobou a logickymi zadaniami. Nedostatky v socio-emocionalnej oblasti sa prejavuju v problémoch s prijatim prehry,
v adaptdcii na nové prostredie, v spoluprdci v skupine ¢i v samostatnosti a vo zvladani zodpovednosti. Problémy v
perceptualno-motorickej oblasti deti mavaju hlavne s jemnou motorikou, so sebaobsluznymi ¢innostami, s pravo-lavou
orientaciou, ¢i s nespravnym drzanim tela.

Klacové slova: skolska pripravenost, zrelost, spdsobilost, zakladna skola

Abstract: The period of a child's entry into primary school is an important milestone in his or her development.
The aim of the paper is to present the opinions of primary school teachers on the readiness of children to enter primary
school. To obtain this information, we used the projective method of incomplete sentences. 12 primary school teachers
were involved in the survey. The results indicate that in the cognitive area, children tend to have problems with
attention, pronunciation of sounds, vocabulary and logical tasks. Deficits in the socio-emotional area are manifested in
problems with accepting defeat, adapting to a new environment, working in a group or being independent and
managing responsibility. Children tend to have problems in the perceptual-motor area mainly with fine motor skills,
self-service activities, right-left orientation or incorrect posture.

Keywords: school readiness, maturity, competence, elementary school

1 Uvod

Jednym z kldcovych momentov dietata v predskolskom veku je vstup do zakladnej Skoly. Je
nevyhnutné zamerat osobitnl pozornost jeho pripravenosti na tuto vyznamnu Zivotnu udalost. Pripravenost
dietata na vstup do povinného skolovania méZzeme posudzovat pomocou troch charakteristik, a to skolska
zrelost, skolska pripravenost a skolska spdsobilost. Podla autorov Priicha, Walterova, Mares (2013) mbzeme
Skolsku spodsobilost definovat ako Uroven biologického a psychologického vyvoja dietata, taktiez aj
kompetencie vytvorené vplyvom socidlneho prostredia. Zich definicii vyplyva, Ze k tejto sposobilosti
zacleriujeme biologicky, psychologicky a socidlny predpoklad dietata na vstup do zakladnej skoly, ako aj
uspesny zaciatok Skolskej dochadzky, zvladnutie skolského Zivota a narokov vyucovania ¢i plnenia roly Ziaka.
To, ako su deti pripravené na vstup do zakladného edukovania, sme sa rozhodli zistit prostrednictvom
projektivnej metédy u ucitefov zakladnej Skoly.

2 Teoretické vychodiska

Vstup dietata do zakladnej skoly je vyznamnym okamihom v jeho Zivote, a preto je délezité venovat
pozornost pripravenosti naf. Kltcovu ulohu v nej zohravaju zakladné pojmy, ktoré zabezpeduju Uspesné
Skolské zaciatky. Pripravenost deti na vstup do primarneho vzdelavania méze byt konceptualizovana a
definovana pomocou troch terminov: Skolska zrelost, Skolska pripravenost a skolska spdsobilost. Aj ked' tieto
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terminy su Casto pouZivané ako synonyma, ich obsah a definicie mozu byt zloZité a v niektorych pripadoch
zamienané.

Skolska zrelost je psychologicky termin a vytvdra medznik medzi predprimarnym a primarnym
vzdeldvanim. Autori, napr. Jackulikova (2022) a Bednafova a Smardova (2012) sa zhoduju, Ze $kolskd zrelost
znamena vyspelost a rozvoj centralnej nervovej sistavy na takej urovni, ktora dietatu zabezpecuje odolnost
pri zatazi, znizenie emocionalnej nestability, rozvoj sustredenia sa, motorickl a senzomotoricku koordinaciu
&i zrakovu a sluchovi percepciu. Skolska zrelost je spojenim dosiahnutého vyvoja v oblasti poznavacej
(kognitivnej) i telesnej (somatickej), praceschopnosti (pracovné predpoklady, navyky) a zrelosti osobnosti
(socio-emocionalnej) v takom rozsahu, aby dieta zvladlo poZiadavky, ktoré urcuje Skola. Zahfna tri oblasti
rozvoja dietata, a to fyzicku, psychicku, socidlnu a emocionalnu zrelost, ktoré predstavuju vyvinové stupne
Skolskej zrelosti. Dieta, ktoré je zrelSie, zvladne lahsie naroky na sustredenost, trpezlivost ¢i pozornost a bude
zaujatejsie. Na posudenie fyzickej zrelosti mdZzeme orientacne pouzivat filipinsku mieru, ktorou zistujeme, ¢i
dieta dociahne rukou cez hlavu na protilahlé ucho. Medzi najznamejsie testy Skolskej zrelosti patri Kernov
test, ktory obsahuje kresbu postavy, kopirovanie urcitého poctu bodiek s konkrétnym rozmiestenim ¢i
obkreslenie vety.

Z pedagogického hladiska pouzivame vyhradne pojem skolska pripravenost, pretoze suvisi s rozvojom
dietata prostrednictvom pedagogického vedenia v podmienkach materskej sSkoly (Jackulikova, 2022).
Jackulikova (2022) a Baranovska (2014) sa zhoduju taktieZ na tom, Ze Skolsku pripravenost mdzeme definovat
ako preukazovanie spoésobilosti, ato na Urovni rozvoja nadobudnutych vedomosti, vSeobecného a
praktického rozvoja, navykov a zruc¢nosti, prostrednictvom, ktorych dieta pokracuje v skolskom vzdelavani.
Takéto schopnosti pomentivame ako klucové kompetencie dietata. TakZe Skolsku pripravenost mbézeme
popisovat aj ako vysledok pdOsobenia vonkajSieho prostredia a vychovy. Ide taktieZz o oblast socialnych
skisenosti a emociondlneho prejavovania sa. Mapujeme samostatnost dietata, sebaobsluhu, aktivitu,
uroven motorickej oblasti a grafomotoriky. Jackulikova (2022), Slovacek a Mifova (2016) definuju Skolsku
pripravenost, ako suhrn skidsenosti a vedomosti dosiahnutych vplyvom prostredia, a to najcastejSie pocas
vychovy a vzdelavania hlavne v materskej Skole, ale aj v prostredi mimo nej. Vnimaju ju ako ziskanie potrebnej
miery kompetencii ziskanych v ramci absolvovania predprimarneho stupfia vzdelavania. Skolskd spdsobilost
mobzeme zhrnat ako preukazand Uroven vyvinu v rdmci noriem, ktoré su vopred dané, aby dieta mohlo
nastupit do zakladnej Skoly (Miriova, 2023).

Skolsku spdsobilost definujeme ako legislativny pojem, ktory je zastre$ujicim pre pojmy $kolska
zrelost a sSkolska pripravenost (Jackulikovd, 2022; Slovacek & Mirova, 2016). Tieto pojmy vytvaraju
poziadavky pre zacatie plnenia Skolskej dochadzky. V Zakone ¢. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdeldvani (Skolsky
zadkon) v §2 o zékladnych pojmoch je Skolska spOsobilost definovana ako ,,...suhrn psychickych, fyzickych a
socialnych schopnosti, ktory dietatu umozriuje stat sa Ziakom a je predpokladom absolvovania vychovno-
vzdeldvacieho programu zakladnej Skoly.” TaktieZ je ustanovena v §19 o Povinnej Skolskej dochadzke, ktora
nadvazuje na Skolsku spbsobilost, pretoze ,,...nasleduje po dni, ked' dieta dovrsi Siesty rok veku a dosiahne
Skolsku spdsobilost... Diefa ma spifiat zakladné znaky $kolskej spOsobilosti, aby sa vedelo adaptovat a
pripravit na $kolské ¢innosti. Skolska sposobilost vytvara tak klfGcovy stbor zdsad pre Uspesné zvladanie
poziadaviek Skoly. Dochadza tak k vyznamnym vyvinovym zmenam, k medzniku v ontogenéze, ktory suvisi
s rozvojom 1Q a EQ dietata ato vo veku 6 — 7 rokov. Pricom vsetko je zapricinené zrenim a ucenim.
Pedagogickym zamestnancom slUzi na posudenie Skolskej pripravenosti pozorovacia schéma, ktora obsahuje
re¢, hru a cinnost, motoriku a grafomotoriku, zvladanie prvkov sebaobsluhy, spravanie a emocionalitu
(Jackulikova, 2022).
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V Statnom vzdeldvacom programe pre predprimérne vzdeldvanie v materskych $koldch (2022) sa
uvadza, Ze rozhodujucim cielom vychovy a vzdelavania v materskej Skole je doviest dieta k dosiahnutiu
najpriaznivejsej urovne kognitivneho, senzomotorického a socialno-emociondlneho rozvoja, ¢o je podstatou
pre Skolské vzdelavanie na zdkladnej Skole a pre Zivot v spolo¢nosti. Dietatu na zaciatku mladsieho Skolského
veku sa meni nim najviac vyuZivana hra na viac organizovanu a zamernu cinnost dna, preto sa musi vediet
prisposobit inym - novym podmienkam (Jackulikova 2022). S ohladom na predchadzajuice obdobie musi dieta
zvladnut aj viaceré ulohy naraz. Kmetova (2019), Opravilova, Kropackova (2016) sa zhoduju na nazore, Ze
vstup dietata do zakladnej skoly nemozeme chapat ako len vysledok pripravy z posledného roka alebo
polovice roka Zivota, pretoZze v tomto medzniku dietata sa zhriiuje celé predchadzajluce vyvinové obdobie.
Tymto prelomom dietatu pribudaju povinnosti, ale ziskava aj viac prav. Kmetova (2019) uvadza, Ze od dietata
sa vyZaduje namiesto egocentrického spravania sa spolutiast na Zivote v triede, impulzivne spravanie sa musi
menit na disciplinované, témy a oblasti, ktorym sa venovalo, len ked chcelo, sa stavaju povinné a v Case,
o ktorom rozhoduju ini. Hry maju stale rolu v jeho Case, ale stavaju sa zlozZitejSimi a s naro¢nejSimi pravidlami.
V neposlednom rade sa meni dietatu i postavenie. Stava sa Ziakom a vytvaraju sa pren podmienky na plnenie
zadanych povinnosti.

3 Metodologia

V nasom prieskume sme si polozili deskriptivnu otazku Akd je troven pripravenosti deti na vstup do
zdkladnej skoly z pohladu ucitelov?

Ciefom prieskumu bolo zistit Uroven pripravenosti deti na vstup do zakladnej skoly v troch strankach
rozvoja dietata z pohladu uditelov 1. ro¢nika zdkladnej Skoly. Prieskum sme realizovali v marci 2024. Na
dosiahnutie stanoveného ciela sme pouzili projektivnu techniku. Projektivne techniky, aj ked nie su velmi
zname, charakterizuju Najbrtova a kol. (2017), Priicha, Walterova, Mares (2013), Kasacova, Cabanova (2011),
Svoboda (1999) ¢i Svec a kol. (1998) a uvadzaju, Ze st siborom psychologickych metdd, ktoré sa predkladaju
v sérii nejednoznacénych, neuplnych, mnohoznacnych podnetov, na ktoré je potrebné reagovat slovhym
komentarom ¢i dokondit ich. Prednostou projektivnych metdd je ich podstata, ktora dava mozZnost
respondentovi nestrukturalizovane aneobmedzene prezentovat svoje nazory, postoje, hodnoty.
Nedokoncené vety sa opieraju o predpoklad, Ze navodenim podnetu vznika situacia, kedy respondent do
svojej odpovedi premieta svoje vnutorné vnimanie a skusenosti. Nedokonéené vety iniciuju respondenta
odpovedat prvou myslienkou, ktord mu napadne, napriklad aj k premyslaniu, ako by si predstavoval riesenie
nejakej situacie vramci problému alebo vytvorenie urcitej vizie, ktord sa nemusi konkrétne viazat
k respondentovi. Metédou nedokoncéenych viet sme chceli ziskat ndzory uditeliek zakladnych $kol k oblastiam
rozvoja dietata predskolského veku. Vytvorili sme tri nedokoncené vety, ktoré boli zamerané na oblasti
rozvoja dietata v predskolskom veku, a to kognitivnu, socio-emocionalnu a perceptualno-motorickd oblast.
PoloZzenim nedokoncenych viet sme nabadali respondentky volne odpovedat na zaklade vlastnych skisenosti
ziskanych v priebehu svojej praxe. Projektivne techniky sme realizovali s ucitelkami zakladnych $kél a vyber
prieskumnej vzorky bol dostupny. BlizSia charakteristika respondentiek je uvedenad v tabulke 1.

Tabulka 1 Vzorka prieskumu uciteliek zakladnej Skoly

Cislo respondenta | Sidlo zakladnej $koly | Vek | DiZka praxe | Kariérovy stupef | Kontinualnost vychovy a vzdeldvania
1 obec 25 2 samostatny ano
2 obec 59 26 1.atestdcia ano
3 obec 59 35 2.atestacia ano
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4 obec 57 38 1. atestdcia ano
5 obec 32 5 samostatny ano
6 obec 57 17 1. atestacia ano
7 obec 55 17 1. atestacia ano
8 mesto 27 4 samostatny ano
9 mesto 37 17 2. atestdcia ano
10 mesto 37 13 1. atestacia ano
11 mesto 44 23 2.atestacia ano
12 mesto 46 24 2. atestdcia ano

(Zdroj: vlastné spracovanie)

Respondentiek, ktoré sa zapojili do nasho prieskumu, bolo 12 z toho 7 zo zédkladnych $kél so sidlom
v obci a 5 zo zakladnych $kl so sidlom v meste. Vzorku tvorili ucitelky s réznou dizkou praxe a kariérovym
stupfiom. Potvrdilo sa nam, Ze v zakladnych Skolach ucitelky zvyc¢ajne postupuju s detmi od prvého rocnika
po Stvrty. Prieskumu sa zucastnili ucitelky s bohatou praxou, ale aj ucitelky na zaciatku svojej pedagogickej
praxe, Ci ucitelky po ndvrate z materskej dovolenky, ktoré redlnejSie vnimaju prehlbujici sa rozdiel
v pripravenosti deti na vstup do zakladnej Skoly i v procese, ktory sa v sucasnosti vykonava.

4 Vysledky prieskumu
Respondentkam sme polozili 3 nedokoncené vety:
Ziaci maju problém v kognitivnej oblasti s...
Ziaci maju problém v socio-emociondinej oblasti s...
Ziaci maju problém v perceptudino-motorickej oblasti s...
Odpovede 12 uciteliek sme si zaznamenavali na diktafén. V tabulkdch uvddzame vytvorené kategorie,
ktoré nam vznikli analyzou ich odpovedi.

Tabulka 2 Problém v kognitivnej oblasti podla uditeliek zakladnych $kél

Odpovede respondentiek zakladnej Skoly Frekvencia odpovedi

Porucha pozornosti — sustredenie sa na ¢innost 7

Logické ulohy, ktoré sa skladaju z viacerych Casti

Orientacia v Case

Kopirovanie myslienok inych - dochadzat k vlastnym myslienkam a rozhodnutiam

WwWlw w|ps

Porozumenie a pouzivanie slovenského jazyka

(Zdroj: vlastné spracovanie)

Vacsina respondentiek najcastejsSie priraduje k problémom v kognitivnej oblasti poruchy pozornosti
a nasledne problém pri rieseni logickych uUloh. Tri respondentky sa zhoduju na viacerych faktoroch. Z
najmenej opakujucich sa odpovedi respondentiek je vhodné spomenut problém tvorivo mysliet, vytvarat
dvojice na zdklade podobnosti (napr. rymovanie), poruchy ucenia (dyslexia, dysgrafia, dyskalkulia),
zapamatavanie ¢i analyza a syntéza (pri rieSeni Uloh a Citani). Slezakova & Borbélyova (2013) uvadzaju, ze
sucasni prvaci su menej pozorni a tvorivi. NasSe zistenia potvrdzuje aj vyskum Minovej (2020b), Ze za
nepripravenostou dietata je najéastejSie problém so slovnou zasobou, vyslovnostou a sustredim sa. Vyskum
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z roku 2017 vykonany Kasacovou, Cabanovou a kol. taktieZz popisuje, Ze deti po kognitivnej stranke maju
problém s pozornostou a zotrvanim pri ¢innosti, ale aj to, Ze deti maju nizku mieru komunikacie, pretoze
travia velku cast svojho Casu pri digitalnych technoldgiach.

Tabul'ka 3 Problém v socio-emocionalnej oblasti podla uciteliek zakladnych skl

Odpovede respondentiek zakladnej Skoly Frekvencia odpovedi

Spolupraca v skupine, vytvaranie kamaratstiev 7

Samostatnost — nepoznaju pocit zodpovednosti, riesenie konfliktov

Agresivne spravanie — ovladanie hnevu, impulzivneho spravania

Pomenovanie momentalneho prezivania

ReSpektovanie autority

ResSpektovanie pravidiel

Prijatie prehry

Adaptidcia na prostredie

WWlw w w wiplu

Byt ohladuplny voci inym

(Zdroj: vlastné spracovanie)

Za najcastejsi nedostatok deti po ndastupe do 1. ro¢nika povazuju respondentky odmietanie
spoluprdce v skupindch a problém vo vytvarani novych kamaratstiev, hlavne ak sa v triede stretnu deti, ktoré
spolu nechodili do tej istej materskej Skoly. Respondentky taktieZz upozorfiuji na to, Ze deti nevedia byt
samostatné, pretoze rodic¢ia maju tendenciu robit veci za ne, a preto nevedia ako riesit konflikty medzi
kamaratmi, nevedia prijat zodpovednost za svoje Ciny, nevedia nadviazat nové priatelstva alebo sa angazovat
vo vacsej skupine.

Nase zistenia su podobné vysledkom vyskumu KasacCovej, Cabanovej a kol. ,Dieta na prahu
vzdeldvania a jeho svet” (2017), ktori opisuju, Ze deti vtomto veku su lahko ovplyvnitelné inymi, kritické
k fTudom vo svojom okoli, ale nie k sebe, nevedia akceptovat autoritu. Zdévodriuju to vplyvom domaceho
prostredia, ktoré najviac pdsobi na socidlnu a emocionalnu oblast dietata. TaktieZ Slezakova & Borbélyova
(2013) potvrdzuju, Ze dnesné dieta je intelektudlne vyspelé, ale chybaju mu niektoré dolezité predpoklady
na ucebnu ¢innost v Skole a to hlavne v socidlno-emocionalnej oblasti Skolskej pripravenosti, ako je schopnost
reSpektovat Skolské pravidla, podriadit sa autorite dospelého, schopnost sustredit sa primerany cas,
samostatnost pri rieSeni uloh.

Tabulka 4 Problém v perceptualno-motorickej oblasti podla uciteliek zakladnych skol

Odpovede respondentiek zakladnej Skoly Frekvencia odpovedi

Jemna motorika — Uchop pisacieho materialu, strihanie, kreslenie 9

Sebaobsluzné ¢innosti

DrzZanie tela

Pravo-lava orientacia

(SSEEE- N A Y

Pohyby su nekoordinované

(zdroj: vlastné spracovanie)
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Prevazna Cast respondentiek povaZzuje za najvacsi nedostatok u deti po nastupe do zakladnej skoly ich
jemnu motoriku, konkrétne nespravne drzanie pisacieho materidlu, vyvijanie dostato¢ného tlaku nan
a nespravnu techniku strihania. S tym suvisi aj problém s kreslenim, s uvolnenostou a plynulostou pohybu
ruky. Sedem respondentiek vnima u deti problém v sebaobsluznych cinnostiach, ato s obliekanim sa,
s obuvanim sa, s organizaciou vlastnych veci, s viazanim Snurok, s dodrzanim technickych ¢innosti a ndvykov
poriadku a Cistoty. Respondentky upozornuju, ze ¢astokrat tieto ¢innosti a mnoho inych robia rodicia za deti
pre nedostatok ¢asu a jeho efektivnejSie vyuzitie. Dve respondentky mali v triede aj deti, ktoré neovladali
zdkladné lokomocné pohyby ako udrzanie rovnovahy, chédzu, beh, skoky, lezenie, hddzanie a chytanie. No
viaceré respondentky uviedli, Ze niektoré pohyby deti si nekoordinované. Kasacova & Cabanova a kol. vo
vyskumnom projekte , Dieta na prahu vzdelavania a jeho svet” (2017) taktiez uvadzaju, Ze deti su na nizkej
urovni fyzickej zdatnosti, a taktieZ si neobratné, mavaju tazkosti s jemnou motorikou a so samostatnostou
v sebaobsluznych ¢innostiach.

5 Diskusia a zavery prieskumu

Podla Slezdkovej a Borbélyovej (2013) sSkolska pripravenost tvori most medzi dvoma stupnami
vzdelania. Ulohou uctitelky materskej $koly je vytvarat podmienky na rozvijanie schopnosti, zruénosti a
vedomosti deti tak, aby ziskané sp6sobilosti koreSpondovali s o¢akdvaniami v 1. roéniku. Od uditelky v
zaCiato¢nom vyucovani sa oCakdva, Ze nadviaZze na dosiahnutu Uroven jednotlivych kompetencii detia v rdmci
diverzifikovanych podmienok ich bude dalej rozvijat.

Vysledky nasho prieskumu ziskané prostrednictvom projektivnej metddy nedokoncéenych viet
u uciteliek zakladnych $kol su obsahom S3kolskej zrelosti, ktoru diagnostikuju psycholégovia. Zistené
problémové faktory kognitivnej, socio-emociondlnej a perceptudlno-motorickej oblasti vo velkej miere
ovplyvriuju Skolskd pripravenost deti. Respondentky odpovedali, Ze v kognitivnej oblasti deti zvykni mat
problém s pozornostou, vyslovnostou hlasok, slovnou zasobou a logickymi zadaniami. Nedostatky v socio-
emocionalnej oblasti sa prejavuju v problémoch s prijatim prehry, v adaptdcii na nové prostredie,
v spolupraci v skupine ¢i v samostatnosti a vo zvladani zodpovednosti. Problémy v perceptualno-motorickej
oblasti deti mavaju hlavne s jemnou motorikou, so sebaobsluznymi ¢innostami, pravo-lavou orientéciou ¢i
s nespravnym drzanim tela.

6 Zaver
Od roku 2021 je predprimarne vzdelavanie povinné pre vsetky 5 rocné deti, ktoré ho vacésinou
absolvuju v podmienkach materskej Skoly. Verime, Ze tato skuto¢nost bude ndpomocna pri priprave deti na
vstup do zakladnej Skoly v problémovych oblastiach. Ako uvadzaju Lynch a Vargova (2022) suc¢asnd materska
Skola stavia do centra pozornosti dieta ako individualnu osobnost a socidlnu bytost — dieta s jeho potrebami,
potencidlom, zaujmami, vztahmi v rodine, v materskej skole, v okoli.
Na zaklade nasich zisteni odporic¢ame rodi¢om deti a ucitelkdm v materskych skolach:
= Zabezpecit kooperaciu so Specidlnou pedagogi¢kou pre podporu oslabenych zruénosti deti.
= Motivovat rodicov k pravidelnej dochadzke dietata do materskej skoly.
= Budovat komunikaciu s rodi¢mi na takej Urovni, aby vedeli podporovat svoje dieta v jeho slabych
strankach.
= Viest deti k sustredenosti pri praci.
= Zamerat sa na rozvoj kognitivnej oblasti dietata v slovnej zasobe, v zapamatavani si, v komunikaénych
schopnostiach, v logickom mysleni.
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= Podporit deti v socio-emocionalnej oblasti rozvoja v prijati prehry, v priprave na nové prostredie,
v spolupraci, v samostatnosti, v reSpektovani pravidiel a autority.

= Upriamit aktivity na perceptualno-motoricku oblast rozvoja, konkrétne na jemnu motoriku a ¢innosti
s nou spojené (drzanie ceruzy, grafomotoriku a strihanie), kondiciu, pravo-favlu orientaciu a drzanie
tela.
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ENVIRONMENTALNI TEMATIKA V PREDSKOLNIM MATEMATICKEM VZDELAVANI
ENVIRONMENTAL THEMES IN PRESCHOOL MATHEMATICS EDUCATION
https://doi.org/10.5281/zenodo.14251613

Eva NOVAKOVA, Martina KRESTANOVA

Abstrakt: V predskolnim vzdélavani je kladen ddraz na integralni povahu védomostnich a dovednostnich
vzdélavacich okruh( s diirazem na komplexnost (mezioborovost) détskych cinnosti. Pfi formovani zakladd pozdéjsiho
kvalitniho a efektivniho matematického vzdélavani ma nezastupitelné misto rozvijeni matematické (pre)gramotnosti.
Analyzujeme tfi aktivity, ve kterych je rozvijeni matematickych predstav predskolniho ditéte realizovdno v pfirodnim
prostfedi. Tim ukazujeme moznosti promitnuti predmatematickych aktivit do environmentalni oblasti. Nas pfispévek
je zaloZen na dvou zdkladnich teoretickych konceptech: terénni (outdoorové) a badatelsky orientované preprimarni
vzdélavani. Kazda z aktivit rlizné obtiZznosti a rizného didaktického zaméru sméruje k ,,objevu”. NasSe pojeti popisu a
analyzy aktivit akcentuje reflektované védomi vyznamu vlastni role ucitelky pfi rozvijeni potencidlu osobnosti ditéte,
jeji profesni kompetence zamérené na propojovani intelektovych operaci ditéte se socidlnimi a komunikativnimi
aktivitami.

Kli¢ova slova: predskolni vzdélavani, matematickd pregramotnost, environmentalni vychova

Abstract: In pre-school education, emphasis is placed on the integral nature of knowledge and skill education
areas with an emphasis on the complexity (interdisciplinary) of children's activities. Developing mathematical
(pre)literacy has an irreplaceable place in forming the foundations of later high-quality and effective mathematical
education. We analyze three activities in which the development of a preschool child's mathematical ideas is realized
in a natural environment. In this way, we show the possibilities of projecting pre-mathematical activities into the
environmental area. Our contribution is based on two basic theoretical concepts: field (outdoor) and research-oriented
pre-primary education. Each of the activities of different difficulty and different didactic purpose leads to "discovery".
Our concept of description and analysis of activities emphasizes the reflected awareness of the importance of the
teacher's own role in developing the potential of the child's personality, her professional competence focused on
connecting the child's intellectual operations with social and communicative activities.

Keywords: preschool education, mathematical pre-literacy, environmental education

1 Uvod

Vyznam predskolniho vzdélavani je v soucasné dobé spatfovan predevsim v poloZeni zakladl pro
celoZivotni uceni a sniZeni nerovnosti ve vysledcich vzdélavani (Greger et al., 2015). V ¢eském prostredi i
v zahranici (Novakova, 2022; Ugaste et al., 2013) Ize zaznamenat obecny konsenzus, Ze predskolni vzdélavani
je nejen prvni, ale také velmi kritickou fazi celoZivotniho vzdélavani a velmi Uzce souvisi s jeho kvalitou.
Zlepseni vychovy a péce o déti od narozeni az po jejich vstup do systematického skolniho vzdélavani a
zkvalitnéni podminek predskolniho vzdélavani jsou velmi dualezité jako nezbytny zaklad pro udrzitelnou
budoucnost. Predskolni vzdélavani se stalo souéasti vzdélavacich systému vsech zemi svéta a o jeho kvalité a
hledani optimdlni podoby v kontextu vsSech spoleCenskych promén se diskutuje v rdmci mezinarodnich
organizaci, ale i mezi predstaviteli pedagogické teorie i praxe (European Union, 2021; Heckman & Karapakula,
2019). Ukolem predikolniho vzdélavani je tedy rozvijet osobnost ditéte po viech strankach, uplatfiovat
pozadavek na vyvazeny emocni, socidlni a kognitivni vyvoj pfi respektovani prirozené celistvosti osobnosti
ditéte a jeho postupné zaclenovani do socialniho prostiedi.

Jednim z podstatnych aspektl predskolniho vzdélavani je propojeni kognitivni stranky s orientaci
ditéte v okolnim svété — od nejblizSiho okoli k postupnému rozsifovani Uzemi, na némz se bude dité
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pohybovat. Nejde vSak pouze o fyzickou stranku prostredi, ale soucasné se rozviji pozitivni vztah k okoli a
k Zivotnimu prostfedi prostfednictvim znalosti déti o pfirodé a spolecnosti (fauna, flora, elementarni
geografické a prirodovédné poznatky). To vytvafi prostor pro vytvdreni détskych prekoncepti matematickych
pojmi a jevld. Pohlédneme-li na predskolni matematické vzdélavani ze socidlné-konstruktivistické
perspektivy, mGzZe hra a rozmanité ¢innosti aktivovat u ditéte schopnost ddvat objektim a ¢innostem s nimi
matematické vyznamy, rozvijet jejich matematickou (pre)gramotnost.

Témata uloh a aktivit ,environmentdlni matematiky” vhodnych pro predskolni vék jsou pestra:
souviseji napriklad s charakteristikou pfirozenych prostredi (les - stromy, rostliny, zvifata, ..., pole a louky -
zemédélské plodiny, kvétiny,...). VyuzZije se tfidéni (stromU podle jejich vlastnosti: listnaté, jehli¢naté, ovocné,
okrasné); vytvdreni souboru dané viastnosti (ktery objekt do skupiny patfi, nepatfi nebo chybi — vyrok a jeho
negace); geometrickd predstavivost, orientace v prostoru na zakladé vlastnich zkusenosti (sebejisty pohyb
v pfirodnim prostredi, napfiklad v pfirodnim labyrintu).

2 Teoreticky a metodologicky zaklad

Ceské predskolni kurikulum (RVP PV, 2018) i jeho aktudlné probihajici revize jsou pojaty
ykompetenéné”: kazdé dité dosahuje klicovych kompetenci v mife odpovidajici jeho individudlnim
moznostem. Pfiprava déti na dalsi Zivotni a vzdélavaci cestu je vnimdna jako celostni rozvoj, ktery vedle
kognitivnich aspektl zahrnuje télesny rozvoj, zdravi, souziti s druhymi a osvojovani si spolec¢enskych norem a
hodnot. Vzdéldvaci obsah usporadany do vzdélavacich oblasti nabizi také potencidl k rozvoji matematické
gramotnosti (Novdkova, 2022). Jako klicova ¢ast Ramcového vzdéldvaciho programu pro predskolni
vzdélavani se z tohoto pohledu jevi oblast Dité a jeho psychika. Pozornost se zaméfuje na rozvoj kognitivniho
vyvoje ditéte, a jedné z jeho slozek — matematickych predstav. Pro rozvoj matematickych predstav jsou vedle
obecnych schopnosti a dovednosti (motorika, prostorové vnimani, predstavivost, vnimani ¢asu a ¢asové
posloupnosti, rec, zrak, sluch, rytmus, koncentrace, pamét) dllezZité specifické predmatematické schopnosti
a dovednosti, které se rozvijeji v didakticky zacilenych ¢innostech, vyuzZivajicich situacniho uceni a zkusenosti
déti z okolni reality. V edukaéni praxi mateiské $koly se obvykle rozliduji (Bednafova & Smardovd, 2015;
Liskova, 2014)

a) preddciselné predstavy: urcovani poctu predmétll, sméfujici k postizeni enaktivni a ikonické
reprezentace pfirozeného Cisla; tfidéni prvkl souboru a tvoreni skupin podle spolecné, smysly ditéte
vnimatelné a rozliSitelné vlastnosti (barvy, velikosti, tvaru, materidlu); fazeni, usporddani prvku
v souboru (pfed, za, hned pred, hned za, prvni a posledni prvek),

b) geometrické predstavy: orientace v prostoru a vroviné (nad, pod, daleko, blizko); rozliseni a
pojmenovani rovinnych (trojuhelnik, ¢tverec, obdélnik, kruh) a prostorovych (krychle, valec, koule)
geometrickych UtvarQ; porovnavani objektl podle velikosti (velky, maly, dlouhy, kratky).

Mnohé inspirace pro rozvijeni matematické pregramotnosti v materské Skole nabizi ¢eska i zahrani¢ni
literatura (Kaslova, 2010; Lietavcova & Liskova, 2018; Levenson et al., 2011; Clements & Sarama, 2011). Je
pro né spoleény poZadavek, ze matematické predstavy je tfeba od raného véku systematicky cvicit a
vSestranné tak rozvijet dispozice ditéte.

Jednim z typickych znakl predskolniho vzdélavani je jeho ,,mezioborovost”. Akcentuje integrdlni
povahu védomostnich a dovednostnich vzdélavacich okruhl s dlrazem na operacni stranku vzdélavani,
komplexnost détskych Cinnosti, ale zejména Zivotni realitu déti i dospélych. Vyznamnym inspiracnim a
formativnim zdrojem pro pfipravu a realizaci vzdélavacich aktivit je nesporné bezprostiedni pfirodni i
spolecenské prostredi ditéte. Ma vysoky motivacni potencial. V RVP PV (2018) je environmentdlni oblast
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zamérena na rozvoj poveédomi ditéte o svété, jeho proménach, vlivu ¢lovéka na Zivotni prostredi. Poznavani
svéta a pfirody se zaméruje na orientaci v blizkém prostfedi — doma, v materské skole i v SirSim prostiedi — v
okoli materské Skoly a v obci; na pojmenovani a rozliSovani nékterych objektl z Zivé a neZivé pfirody a
zapamatovani si jejich nazvl; porovnani charakteristik a vlastnosti objekt(i z pfirody, jejiz je soucdsti. Za
nezbytnou jiz od raného véku je povaZovana vychova k trvale udrzZitelnému rozvoji.
Jancatikova (2010) formuluje nékteré cile environmentalni vychovy v predskolnim véku:
= osvojit si elementarni poznatky o okolnim prostifedi, které jsou mu blizké, pro né smysluplné a
pfinosné, zajimavé a jemu pochopitelné a vyuZitelné pro dalsi u€eni a Zivotni praxi,
= podporovat dité ve vnimani rozmanitosti svéta i pfirody a vést ho k bezpe¢nému chovani,
= uvédomovat si nebezpedi, se kterym se muizZe ve svém okoli setkat, a mit povédomi o tom, jak se
prakticky chranit (védét, jak se nebezpedi vyhnout, kam se v pfipadé potreby obratit o pomoc).

V nasem pfispévku uvadime ukdzky mozného propojeni aktivit, zamérenych na rozvoj matematickych
predstav v materské Skole, s pfirodnim prostfedim. Vychodiskem jsou dva teoretické koncepty: terénni
(outdoorové) vzdélavani a badatelsky orientované vzdélavani.

Terénni vzdéldvdni jako forma zazitkového vzdélavani ma détem poskytnout moznosti pro jejich
komplexni rozvoj. Oznacuje se také jako vyuka za hranicemi budovy skoly, vyuka ¢&i vychova v prirodé cCi
venkovni uceni. Je zaloZzena na pfimé zkuSenosti a probihd venku, zaméruje se nejen na kognitivni oblast, ale
oslovuje vSechny smysly, je interdisciplinarni a zahrnuje vztahy mezi lidmi a pfirodnimi zdroji (Hofman et al.,
2001; Payne, 2015). Predstavuje Siroky fenomén, diskutovany v fadé odbornych diskursli. Umoznuje
realizovat rliznorodé aktivity vyplyvajici z kazdodenniho Zivota, které jsou napadité, s vysokym motivacnim
potencidlem a podporuji rozvoj komunikacnich dovednosti déti. Je jednim z prostfedk, jak pfiblizit détem
redlny svét, ve kterém ziji, zprostfedkovat primy kontakt s Zivou i nezivou ptirodou, s vytvory lidské ¢innosti.
Jeden z teoretickych model( outdoorové vyuky v matematice prezentuje Dofkova (2017). Iniciativa ,,U¢ime
se venku”, kterd vznikla v roce 2017, je inspirovana myslenou, Ze u€eni venku je pro déti normalni a pfinosné.
Porada kurzy a seminare pro Sirokou obec uzivatell (https://ucimesevenku.cz). linspirativni je priklad dobré

praxe v materské Skole Seminko (Kapucianova et al., 2024). Informuje o vyvoji a hodnoceni modelového
souboru aktivit zaméreného na terénni vzdélavani k udrzitelnosti v raném détstvi pod nazvem , Péstovani
microgreens”, Tento priklad dobré praxe mUze inspirovat k vytvareni dalSich podobné zamérenych programa
pro predskolni déti.

Badatelsky orientované uceni zahrnuje ¢innosti zamérené na zkoumani a objevovani (Samkova et al.,
2015; Dorier & Maass, 2014; Dostdl, 2015). VyZzaduje specifické podnétné prostredi (Cachova, 2014), které
pro vyuziti badatelskych aktivit vytvari potfebné podminky. V prostiedi materské Skoly rozumime
badatelskymi aktivitami takové ,hrani s matematikou”, které zac¢ind poloZenim otazky nebo formulaci
problému, ktery ma byt vyreSen pozorovanim a zkoumanim, prostfednictvim realizace mentalnich, fyzickych
nebo virtualnich experiment(.

Ukoly Ize interpretovat réiznymi zptsoby — problémy jsou obvykle otevrené, Ize je fesit vice zplisoby,
mit vice spravnych reseni (,,badatelska Gloha“). Déti resi problém sami, ve vétsi ¢i mensi mife s individualni
pomoci ucitele, kdy ucitel plsobi jako facilitadtor pomoci otazek, které usmérnuji aktivitu déti a reguluji jejich
proces rfeseni problému.

3 Aktivity inspirované prirodnim prostfedim rozvijejici matematické predstavy déti
Aktivity byly pfipraveny spole¢né s ucitelkou materské Skoly — absolventkou obord Ucitelstvi pro
matefské skoly a Predskolni pedagogika na Pedagogické fakulté MU v Brné. Popis a nasledna analyza aktivit
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jsou vedeny zjejiho pohledu. Mistem, ke kterému se aktivity vztahuji, je prostfedi nejznaméjsiho a
nejstarSiho brnénského parku Luzanky. Aktivity 3.1 a 3.2 v trvani pfiblizné 30 minut probihaly pfimo
v uvedeném parku, aktivita 3.3 v materské Skole s vyuZitim pfirodnin, které si déti v parku opatfily, se
skupinou 9 — 12 déti ve véku 5 aZ 6 let. Jména déti jsou z divodu zachovani anonymity zménéna. Kazda
z aktivit rdzné obtiznosti a rGzného didaktického zaméru smértuje k ,,objevu”. Vychazeji z pfimé zkusenosti
déti, zaméruji se nejen na kognitivni oblast, ale plisobi na vSechny smysly, jsou interdisciplinarni a zahrnuji
vztahy mezi lidmi a pfirodnimi zdroji. P¥i obsahové rozmanitosti rozvijenych matematickych predstav se jedna
o fizené didaktické ¢innosti s konkrétnimi pomuckami a predméty (Krestanova, 2024).

3.1 Sudoku v parku

Matematickd a didaktickd vychodiska:

Nameét aktivity vychazi z klasické logické hry, ktera je pro nase ucely situovand do venkovniho prostiedi parku.
Hra vyZaduje porovndvani predmétu (jednotlivych ptirodnin) a jejich tridéni podle urcitého pravidla; poznat,
¢eho je vice, stejné, méné; orientovat se v elementdrnim poctu do deviti; chdpat prostorové pojmy (pod, nad,
vedle, mezi).

ObtiZznost je prizpUsobena détem predskolniho véku a vyuziva pfirodniny, které jsou v parku
dostupné. V rdmci této aktivity jsou u déti stimulovany nékteré komponenty , pre-logického mysleni“. Déti
formuluji sva sdéleni (vyroky) a rozhoduji o jejich pravdivosti, kdyz se snazi vyhovét danym kritériim. Postupu;ji
podle obrazovych i slovnich pokyn( a instrukci, osvojuji si elementarni poznatky o znakovych systémech a
symbolice (pojmy sloupec a rddek) a uci se v nich orientovat. Ui se spolupracovat, ale také samostatné
objevovat vlastni feseni.

Realizace a analyza aktivity:

Pro tuto aktivitu nebylo tfeba do parku prinaset zadné pomucky ¢i materidly, stacilo pouze nalézt vhodné
misto, kde je mozné najit néjaké pfirodniny a misto, kde bylo mozné do zemé vyryt ¢tvercovou mrizku s deviti
poli (3x3). Pfipadnou moZnou alternativou mlze byt mftizka vytvofena na kartonu pro pfipad takového
prostredi, kde neni mozné vyryt mfizku do hliny ¢i pisku.

Na vhodném misté v parku vyzvala ucitelka déti, aby spoleénymi silami vytvofily mfizku pro hru
sudoku. Vyznacila ¢tverec, ktery bylo potreba vycistit od jehlii tak, aby byly vidét pfirodniny. Nasledné jsme
vyryli do hliny dalsi dvé ¢ary a vznikly nam tfi sloupce. Sloupce jsme prepocitali a zkontrolovali, jestli jsou
opravdu tfi i pres to, Ze jsme vyryli pouze dveé ¢ary. Ukazali jsme si také radky. Vnimani radk( bylo pro nékteré
déti obtiznéjsi, protoze jiz byly patrné vzniklé ctverce. Dulezita také byla poloha, v niz se déti nachdazely - aby
staly pouze u jedné strany vyznaceného ctverce, protoze urcéovani sloupct a radkl se méni podle toho, kde
dité jako pozorovatel praveé stoji. Dalsim krokem bylo spocitani vSech ¢tvereckl, kdy déti spolec¢né ukazovaly
na Ctverce a dosly k Cislu devét.

Ucitelka vysvétlila détem princip hry. Ukdzalo se, Ze je pro déti neznamy. Prvni variantu sudoku proto
pfipravila sama a teprve nasledujici doplnéni mfizky provedla s détmi spole¢né. Slo o to, najit devét
prirodnich predmétu (tfi druhy po trfech kusech). Nasledné jeden kus z kazdého druhu umistime do mfizky.
Dalsim krokem bude umistit do mtizky zbyvajici pfirodniny tak, aby jich bylo v mfiZzce celkem devét a
v kazdém sloupci i fadku se vyskytoval predmét pravé jednou. Vysvétlili jsme si, jaké ¢asti mrizky povazujeme
za sloupce a radky, aby si déti Iépe ujasnily pravidla hry. Ukazalo se potfebné pouzit ndvodné otazky, které
détem pomohly najit spravné reseni v podobé umisténi pfirodniny do pfislusného policka mrizky.

Ucitelka déti vyzvala, aby pfinesly néjaké ptirodniny, které vidi na zemi. Terezie jako prvni donesla
SiSku, Tomas vétvicku a Sabina klacik. Méli jsme tedy tti zakladni prvky. Nasledné déti vyzvala, aby donesly
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tolik kust stejnych prirodnin, aby byly v kazdé skupince pfirodnin praveé tfi kusy. Poté jsme prepocitali kazdou
skupinku zvlast, prebyvajici kusy jsme odloZili a spocitali celkovy pocet prirodnin. Dalsim krokem bylo vloZeni
tri odliSnych kust do mfizky. Déti poté postupné vkladaly pfirodniny tak, jak se domnivaly, Ze to bude spravné.
Po kazdém vloZeni jsme spolecné zkontrolovali, jestli pribéh rfeseni odpovida zadanym kritériim. Tato kritéria
(vedle sebe ani pod sebou nesmi leZet stejné pfirodniny, tedy v Ffadku i sloupci musi byt pravé jedna
ptirodnina od kazdého druhu) jsme si stdle opakovali a na sprdvné umisténi do sloupce a fadku ucitelka
prabézné upozornovala. Déti prichdzely s rznymi navrhy, jak problém s umisténim vyfesit a tyto navrhy jsme
zkouseli a spolecné rozhodovali, jestli je feseni spravné, Ci nikoli. Po nékolika opravach a premistovani jsme
se nakonec dostali ke sprdvnému teseni (obr. 1). Mfizka byla zaplnéna a vyhovovala viem kritériim. Po
spolecné ¢asti byla mrizka k dispozici k samostatnému zkoumani a Sabina, Josefina a Teodor tuto moZnost
vyuZzili a zkouseli dalsi mozné varianty a kombinace umisténi pfirodnin.

V dalsi fazi ucitelka pFipravila pouze vychozi zadani sudoku a nasledné feSeni pfenechala détem. Déti
mohly spolupracovat, nebo se u mfrizky stfidat. Zavérecnou fazi aktivity byla situace, kdy nékteré z déti
pfipravilo zaddni pro ostatni déti. Ovéreni spravnosti probiha tak, Ze se podivdme postupné na kaidy ze
sloupct i radkd a ujistime se, Ze kazdy predmét je zde praveé jednou.

V pfipadé zajmu déti a zvladani aktivity je mozné mrizku rozsifit na velikost 4x4 policka a zaroven
doplnit pfirodniny o jeden dalsi druh a také plvodni pfirodniny doplnit o jeden kus, abychom méli 16 kust
pfirodnin.

Obr. 1 Regeni sudoku

(Zdroj: vlastni archiv autorky)
3.2 Obvod kment stromt
Matematickd a didakticka vychodiska:
Tato terénni aktivita spociva ve zkoumani kmenU stroma a zjistovani jejich obvodu nejprve za pomoci rukou
a pazi déti, coz je vychozim krokem pro seznameni s délkou a prostfedky uzivanymi k méreni s vyuzitim
vhodného nastroje (napriklad provazek, pasek, stuha, svinovaci nebo krejcovsky metr). Déti budou urcovat,
zda je strom tenky — jeho obvod ma malou délku, nebo tlusty s obvodem vétsi délky. Porovnavani obvodl
mérenych strom( na zdkladé vizualnich nebo haptickych vjemU umoinuje vytvaret prvni predstavy o
velikostech pfi porovndni délek provazkd, potrebnych k uréeni obvodu stromu (Cachova, 2014). Béhem
aktivity déti pracuji se svym vlastnim télem, trénuji hrubou motoriku. Vyuzivdna je také vzadjemnad kooperace
a spoluprace, kdy k obejmuti mohutného stromu nestaci pouze paze jednoho ditéte.
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K této aktivité bylo tfeba vhodnych pom(icek k méreni: rGzné druhy metri nebo odméreny kus
provazku i stuhy o délce jednoho, dvou nebo vice metri. Dale bylo potfeba v parku vyhledat stromy rlizného
obvodu kmenu, aby byly rozdily mezi velikostmi obvod( velmi dobfe patrné.

Realizace a analyza aktivity:

PFi pripravé aktivity jsme si ve tfidé s détmi ukazali krej¢ovsky, svinovaci a sklddaci metr. Zjistili jsme, Ze ac
vypadaji jinak, pomoci vSech naméfime stejnou délku jednoho metru. Také zjistime, Ze napfiklad metr
krej¢ovsky je z ohebného materidlu, a tak se dad ohybat a obtacet okolo predmétl. Mizeme jim tedy snadno
zjistit obvod predmétu. Na stejném principu bude fungovat i provazek ¢i stuha méfici jeden metr. VSechny
déti si tak mohou vyzkouset mérit véci ,kolem dokola“. Také si zkusime zmérit rozpéti pazi. Paze v parku
vyuzijeme k ur€ovani, zda je strom tenky Ci tlusty.

Samotnou aktivitu s kmeny strom0 jsme zahajili v parku, kde se ucitelka déti nejprve zeptala, zda se
jim jeden konkrétni kmen stromu zda byt tenky nebo tlusty. Déti odpovidaly rtzné. Spole¢né jsme se tedy
dohodli, jak tato nase tvrzeni ovéfime. Pokud strom zvladne obejmout jedno z déti, strom budeme povazovat
za tenky a pokud je k obejmuti potfeba vice déti, budeme ho povaZovat za tlusty. Presli jsme k prvnimu
stromu a nejprve strom vyzkousela obejmout jenom Josefina, ale zjistila, Ze kmen sama obejmout nedokaze.
Prisli ji na pomoc Alena a Tobids, ale ani vSichni tfi strom nedokdzali obejmout. Az po prichodu Sabiny a jejiho
zapojeni byly déti schopny kmen obejmout. Byly tedy potifeba ¢tyr déti a samy déti si urcily, Ze tento kmen je
tlusty (obr. 2).

Poté jsme presli do dalsi ¢asti parku, kde jsou stromy nizsiho vzristu. Zde si déti vyzkousely, Ze na
nékteré kmeny staci paze jednoho ditéte. Déti také objevily kete, jejichz vétve dovedou obejmout dokonce i
jen rukama, a tedy i pro déti jsou velmi tenké.

Dalsim stromem byl buk, ktery déti jiz z dalky oznacily za velmi tlusty. | tak si Josefina chtéla vyzkouset,
jestli jej obejme sama, coz se nepovedlo, a tak se pridaly i dalsi déti. Alenka se objimani tohoto kmenu
Ucastnit nechtéla, ale zacala poditat, kolik déti je okolo stromu. Problém zde nastal v okamziku, kdy obchdzela
déti jiz podruhé dokola a stale pocitala. Nékteré déti tedy zapocitala vicekrdt. Na tento fakt ji ucitelka
upozornila a Alenka se chtéla opravit. Spolec¢né jsme si fekly, u kterého kamarada zacala pocitat a k nému
nakonec také dosla a prestala pocitat. Napocitala deset déti, které byly potieba k obejmuti kmenu dubu.
Béhem aktivity déti spontdanné komentovaly kmeny napftiklad tak, ze fikaly, Ze tento strom je tlustSi nez ten
minuly. Nebo Ze drobné stromky a kefe maji kmen Uplné nejtenci.

Obr. 2 Zjistovani a porovnavani obvodu stromU pomoci pazi

(Zdroj: vlastni archiv autorky)
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3.3 Vyroba knihy stromu

Matematickd a didaktickd vychodiska:
PFi této aktivité si déti samy vyrobi vlastni knizku stromu. V knize bude strom rozdélen na ¢asti, které se
nauc¢ime rozezndvat a pojmenovavat s vyuzZitim prostého zobrazeni mezi objektem a jeho ndzvem
(oznacenim). Déti si budou vybarvovat tyto ¢asti v ramci ¢ernobilého obrazku, coZ vyZzaduje znalost barev a
jejich adekvatni vyuziti na obrazku ve shodé s realitou. Tim prokazuji schopnost vizudlniho vnimani svéta,
transformovat a modifikovat plvodni vjemy, vytvdret si mentdlini predstavy a v mysli je promériovat (zachytit
prostorovou informaci dvojrozmérné v podobé nacrtku Ci kresby). Touto aktivitou je rovnéZz rozvijena
schopnost délit celek na ¢dsti a naopak, jednd se tedy o analyzu a syntézu. Déti zde pracuji s paméti a také
zdsobu a rovnou tyto nové naucené pojmy propojuji s realitou. Je zde podporovan rozvoj koordinace ruky a
oka a jemnd motorika.

Realizace a analyza aktivity:
Pro tuto Cinnost bylo tfeba nejprve pftipravit predlohu knihy stromu, podle které budou déti pozdéji
postupovat. Vytvofili jsme ,vzorovou“ knizku, kterd ma na prvni strance cely vybarveny listnaty strom (obr.
3).

Obr. 3 Obrazek stromu, ktery déti postupné vybarvuji a prvni stranka s vybarvenym stromem slozenym
z jednotlivych ¢asti

(zdroj: vlastni archiv autorky)

VSechny dalsi stranky obsahuji vzdy ¢ernobily strom s vybarvenou urcitou ¢asti a ve spodni ¢asti linku
s popiskem (velkymi tiskacimi pismeny). Na druhé strané jsou vybarveny pouze kofeny stromu, na tfeti pouze
kmen, na ¢tvrté strdnce vétve a na posledni paté strance vybarveno listi. Kazdou stranu vzorové knihy jsme
zalaminovali (aby nedoslo k poskozeni), dérovackou prodéravéli a provazkem ci krouzkem na kli¢e spojili tak,
aby se v knize dalo listovat. Vznikla nam tedy kniha jako predloha pro vyrobu knih déti. Dale bylo potieba
nakopirovat dostatecné mnozstvi ¢ernobilych obrazkd s linkami.

Na prochdzce v parku jsme nasli strom, pod kterym bylo hodné opadaného listi. U¢itelka si nechala
déti volné hrat a objevovat. Spadané listy déti samy od sebe fascinuji, a proto je hra opravdu spontanni.
Zaroven jsme si fekli, z jakych ¢asti se strom sklada. Déti si mohly osahat kmen i kofeny, pokud jsou ¢astecné
viditelné, jsou-li vétve nizko, mohly se dotykat i vétvi, vylézt na né. Nékteré déti se vice zamérovaly na
zkoumani jednotlivych list(, jiné zase délaly z listi hromadu a do listi skakaly. Po této spontanni aktivité jsme
se s détmi sesli okolo stromu a pojmenovdavali jsme si jeho ¢asti. Déti ¢asti pojmenovavaly velmi pohotové a
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spravné. Casti stromu se také mohly dotykat. Nasledné si kazdy vybral sv(ij nejkrasné&;si list a pojmenovali
jsme si ndzvy ¢asti listu (Cepel, fapik, Zilnatina). Tyto nazvy byly pro vSechny déti nové na rozdil od ndzv( ¢asti
stromu.

Ucitelka vSechny déti vyzvala k tomu, aby si s sebou do skolky vzaly listy, které se jim nejvice libi. Po
navratu do Skolky nasledovala ukdzka vyrdbéné knihy. Déti si €asti stromu i knihu osahaly, prohlédly a
spolecné jsme prifadili nazvy ¢asti stromu. Poté jsme si vysvétlili, jak je mozné si knihu vyrobit. Nasledné
ucitelka predlohu umistila na stolek a nechala détem moznost, aby si pomUcku vyrobil kazdy, kdo bude mit
zajem. Déti, které si pomucku chtély vytvofit, postupovaly zpravidla tak, Ze listovaly pfedlohou a podle strany
v predloze vypracovaly i stranku ve své knize. Vybarvily pfisluSnou ¢ast stromu a pokusily se napodobit
popisek. Popisky u obrazk( déti mohou, ale nemusi psat. U mladsich déti jde pouze o napodobovani symbold.
Starsi déti vSak néktera pismena jiz poznavaji a chtéji je psat. Napriklad Sabina jiz znd vétSinu pismenek
(projevuje o né dlouhodobé zajem), a tak byl popis velmi dobre Citelny. Na zavér jsme vSechny listy knihy
sesili (obr. 4).

Obr. 4 Vysledna vyrobena kniha

(zdroj: vlastni archiv autorky)

4 Zavér
Naméty aktivit, prezentované v prispévku, dokladaji skute€nost, ktera neni vidy v praxi materské skoly
dostatecné reflektovana: moznosti k nenasilnému rozvijeni matematickych predstav se nabizeji kvalifikované
a kreativni ucitelce pfi mnoha ¢innostech v interiéru materské Skoly a jejiho okoli prakticky v pribéhu celého
dne. Ukazali jsme mozny presah nad pouhym ,vypliiovanim pracovnich listl u stolecku”, které je nékdy
povazovano za jedinou formu realizace didakticky zacilenych aktivit. Reflektované védomi vyznamu vlastni
role ucitelky pfi rozvijeni potencialu osobnosti ditéte nejen v oblasti matematickych predstav, jeji profesni
kompetence zamérené na propojovani intelektovych operaci ditéte se socialnimi a komunikativnimi
aktivitami, jsou pro kvalitni pfedskolni vzdélavani klicové.
Pti reflexich naSich ukazek jsme povazovali za podstatné, aby pfi vystupech aktivit (srov. Bendl et al.,
2020)
= dité zazivalo radost z vlastnich zazitkd, z Uspésné vyreSeného ukolu, hledalo a objevovalo své vlastni
postupy a strategie, porovnavalo je s vysledky ostatnich, vyuzivalo moznosti feSeni problému ve dvojici
a v kolektivu déti,
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= projevovalo schopnost ziskdvat zkusSenosti pomoci vlastni manipulativni a badatelské cinnosti
(metodou pokus — omyl): dovedlo pracovat s konkrétni pomuUckou na zakladé pokynd i samostatné.
Pritom zdokonalovalo svou hrubou a jemnou motoriku pfi pouzivani pomUcek a nastroja,
= porozumélo Ustnimu zadani konkrétniho ukolu, doptalo se na informace, které mu chybi nebo kterym
nerozumi. Vysvétlilo svij postup feseni vlastnimi slovy, vyuZivalo pfitom své argumentacni schopnosti.
ZkuSenost, kterou ptinesla realizace aktivit, potvrzuje podle naseho nazoru opodstatnénost SirsSiho
uplatnéni environmentdlni tematiky v konkrétni praxi materské Skoly. Domnivame se, Ze i ve zdanlivé
jednoduse zkonstruovanych ulohdach, pfistupnych a srozumitelnych ditéti predskolniho véku, Ize pfi peclivé
pfipravé a po jeji dikladné analyze rozpoznat a vyuZzit fadu podnét( pro rozvijeni détskych dispozic v oblasti
matematické pregramotnosti. Voditkem pro pedagogy v predskolnich zafizenich mlZe byt ,, matematicky
trojlistek”, kterym LiSkova (2014) charakterizuje soubor tfi nosnych obsah(, které se do predskolniho
vzdélavani nutné promitaji. Patfi sem mnohostni predstavy (vnimani kvantity — mnozstvi), geometrické
predstavy (tvar, orientace, mira) a mnozZinové predstavy (tfidéni, usporadani, kombinace, negace).
Matematicky vzdélavaci obsah samotny se pfi realizaci aktivit stdva také nastrojem pro rozvijeni
obecnéjsich mentalnich a socializacnich predpokladl u déti. Jednim z cild, které aktivity sledovaly, je rozvoj
tvorivého, alternativniho a (pre)logického mysleni (Kaslovd, 2015) ve smyslu: ,Jde to jinak? Jak? Kolik mdm
moZnosti?“ Proto ma cilové zaméreni analyzovanych aktivit s environmentdlni tematikou dvé Gzce souvisejici
dil¢i stranky: individualni a socialni. IndividudIni stranka cile sméfuje k rozvoji flexibility, fluence a originality
pfi feseni uloh rozvijejicich matematickou pregramotnost. U socialni stranky jde o to vytvofit podminky ke
vzajemné spoluprdci déti, ke komunikaci, kterd efektivné provazi spole¢nou ¢innost. Pfirodni prostiedi parku,
v némz byly aktivity realizovany, uvedeny potencidl podle naSeho nazoru vyznamné posiluje.
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ODRAZ HRY V KURIKULARNYCH DOKUMENTOCH MATERSKEJ SKOLY
SIGNIFICANCE OF PLAY IN CURRICULUM DOCUMENTS OF KINDERGARTEN
https://doi.org/10.5281/zenodo.14251753

Jana PALESCHOVA

Abstrakt: Hra, ako zakladna forma aktivity ¢loveka, bola uznavana a jej vyznam bol zd6raziiovany v celom
priebehu dejin pedagogiky. Svedcia o tom aj nazory pedagdgov uz od staroveku (Platdn, Aristoteles) az po stcasnost.
Jej vyznam v Skolskom prostredi nebol ¢asto docenovany, presadzovanie a uplatfiovanie hier nebolo jednoduché a ich
realizacia bola ¢asovo obmedzend. Rozdiel bol v pristupe k metodike hry, ako aj v jej zaclefiovani do obsahu vychovy
a vzdelavania v kurikulach materskych $kol. Kurikulum je charakterizované aj ako plan, program, projekt ¢i pisomny
dokument, ktory zachytdva vSetky vyznamné zmeny v predprimarnom vzdelavani, nevynimajic hru. Uvedené
skuto¢nosti mali za nasledok ¢asté striedanie programovych dokumentov v materskych Skolach a tym i postavenie hry
v obsahu vzdelavania. Ciefom prispevku je pribliZit zrealizovanu analyzu postavenia hry v kurikularnych dokumentoch
od roku 1960 po sucasnost a zaroven prezentovat vyuZivanie hier ucitelkami v edukacnom procese materskej skoly na
zaklade prieskumu.

. v

KlG€ové slova: hra, materska Skola, kurikulum, vychova a vzdelavanie

Abstract: Play as a basic form of human activity has been respected and its importance emphasised throughout
the history of education. This is shown by the opinions of pedagogues from antiquity (Plato, Aristotle) to the present
day. Its importance in school environment was often not appreciated, implementation and realisation of plays was not
easy, and their realisation was limited in time. The difference lay in the attitude towards the methodology of play,
including its inclusion in the content of education and training in the kindergarten curriculum. The curriculum is a plan,
programme, project or written document that records all the important changes in pre-school education, including
play. The above-mentioned facts have led to the fact that the programme” documents in kindergartens change
frequently and thus also the place of play in the educational content. The aim of this article is to analyse the significance
of play in the curriculum documents from 1960 to the present day and simultaneously to present the use of plays by
teachers in educational process of kindergarten on the basis of the research.

Key words: play, kindergarten, curriculum, upbringing and education

1 Uvod

Materska sSkola je prvou institlciou, v ktorej dieta vstupuje do zamerného procesu ucenia sa,
socializacie. Hlavnou ¢innostou dietata predskolského veku je hra. Jej realizaciu vyraznou mierou ovplyviuje
aj ucitel materskej Skoly, jeho spdsobilost hru dietata manazovat, realizovat, facilitovat, ¢i stat sa jej
spoluhracom, predovsetkym rozvijanim hrovej kompetencie ucitela.

Cielom prispevku je v teoretickej rovine popisat hru v materskej skole a jej postavenie v kurikularnych
dokumentoch, v empirickej rovine zistit vyuZivanie hier ucitelkami v eduka¢nom procese materskej skoly.

2 Hra

Hra je vo vSeobecnosti chapana ako jedna zo zakladnych foriem ludskej aktivity, ktord , sprevadza
¢loveka od utleho detstva po dospelost a pretrvéva v réznych zaujmovych ¢innostiach pocas celého ludského
Fivota“ (Cejpekova, 2001, s. 68). Suvisi s rozvojom motoriky, kognitivnej stranky, sltzi k napifianiu socidlnych
vztahov i k rozvoju tvorivosti, ktord napomaha sebarozvijaniu (Mertin & Gillernova, 2003).

Vysvetlenim pojmu hra sa zaoberaju viaceré vedné odbory, avsak tento pojem nie je dodnes presne
vymedzeny. Je velmi tazké presne definovat hru, charakterizovat ju jednoznacne ako proces, ¢innost, metddu
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¢i prostriedok vychovy. V. Pfihoda (1977, In: F. Mazal & J. Chlopkova, 1994) ju oznacuje ako kombinaciu
fantazie arealizmu. J. Pricha, E. Walterovd a J.Mare$ (2013) hru oznacuju ako formu cinnosti, ktora sa
odliduje od prace a u¢enia sa. Clovek sa jej venuje cely Zivot, ale prave v predskolskom veku je dominantnym
typom cCinnosti. Zahffa Cinnosti jednotlivcov i skupin. S. KikuSova a K. Kralikovd (2004) uvadzaju hru ako
cinnost, ktord je prezentaciou vonkajsej, ¢ize motorickej a vnutornej — psychickej aktivity jedinca.

Hra a dieta st pojmy, ktoré nerozluéne patria k sebe. Deti sa hraju, pretoZe ich to bavi. Aj ked'sa venuju
Strukturovanej hre, t.j. hre organizovanej ucitelkou, s Umyslom poskytnut hrou edukacnt skidsenost, vnimaju
hru ako ¢innost, ktora im poskytuje rozptylenie (Knapikova, Kostrub & Minova, 2002).

Charakter hry je podmieneny vekom deti, pohlavim, stupfiom telesného a duSevného rozvoja,
vytvorenymi podmienkami ku hre, hrackami a materialom. Od aplikacie vhodne zvolenych hier do vychovno-
vzdeldvacieho procesu v materskej Skole sa ocakavalo dosiahnutie ciela vychovného posobenia
vyplyvajuceho aj zo Statneho vzdelavacieho programu ISCED O — predprimarne vzdeldvanie, ,na zaklade
ktorého by sa z dietata mal stat dobry, madry, aktivny, Stastny a zodpovedny ¢lovek” (Guziova & Podhajecka,
2011, s. 17).

V 21. storoci treba chapat hru, podla nasho nazoru, bez znamych privlastkov — konstruktivna, tvoriva,
pohybova, dramatickd a podobne. O hre treba uvaZovat ako o dokonalom edukaénom prostriedku. Studium
odbornych publikacii nas priviedlo k deleniu hier, ktoré kvalifikovane vyjadruje nasu predstavu, pretoze sa
stotoZzriujeme s nazorom M. Podhdjeckej (2012), ktorad nazerd na hru v predskolskej edukacii v dvoch smeroch
—ako na hru spontannu a hru edukacnu. Spontanna hra ma svoj obsah, namet, ktory dieta v hre rozvija a dieta
v nej na seba preberd urcitu rolu. Spontanna hra je u deti velmi frekventovana a ucitel ma moznost sledovat
v nej aj prejavy spravania a osobnostné vlastnosti deti. Detom prinasa spontanna hra pocit uspokojenia
a vlastnej sebarealizacie. Edukacnd hra ma pre osobnost dietata rovnaki hodnotu ako hra spontanna. Detom
prinasa prijemny pocit a prezivanie radosti z objavovania a skimania, z poznavania seba, ludi a kultury.
V ramci platného programového dokumentu, ma hra urcity obsah a ciel. NavySe obsahuje aj dalsi prinos,
ktory dieta dosahuje pésobenim systematickej vychovy a vzdelavania v materskej skole.

3 Hra v kurikuldarnych dokumentoch materskej Skoly

Slovenské pedagogické nakladatelstvo na zaklade pripisu Poverenictva Skolstva a kultury vydalo dnia
13. maja 1960 pod cislom 11 584/1960 — Vo, Osnovy vychovnej prace pre materské skoly. VSetky zlozky
komunistickej vychovy deti predskolského veku v analyzovanom dokumente — telesnd, rozumovu, mravnaq,
pracovnu a estetickl vychovu, s Ulohami rozdelenymi pre mladSie a starSie deti, zahfnali hru, ako jeden
z vychovnych prostriedkov, ktoré vyuziva materska Skola. Hra mala svoje postavenie v dennom poriadku
v materskej Skole, ktory bol nezmenitelny a stanovené intervaly i ¢as vymedzeny hram podla typu $kol, mali
materské Skoly dodrzZiavat. Hry v iom boli uvedené samostatne pod nazvom — hry a ¢innost podla vlastne;j
volby deti v rannych hodinach, hry a zdbavy realizované po spanku a v popoludnajsich hodinach to boli hry
do rozchodu deti. Osobitny vyznam mala hra v telesnej vychove. Vsetky prirodzené cvicenia, uvedené v
obsahu telesnej vychovy sa mali realizovat cez jednoduché pohybové hry. V ivodnej éasti rozumovej vychovy
bola uvedend hra spolu sostatnymi cinnostami ako prostriedok plnenia uUloh rozumovej vychovy,
precvi¢ovania recovych organov, mravnej vychovy, v ktorej od obsahu a ndplne hier zaviselo vytvaranie
postojov a vztahov deti k Zivotnym javom (1962).

Pracovna vychova uvdadzala hru ako jednu z foriem prdace, uplatiovanych v uvedenej zlozke. ISlo
predovsetkym o hry spieskom asnehom, hry s konstruktivnymi stavebnicami ihry sréznymi druhmi
jednoduchych hraciek, ktoré si mohli deti v rdmci pracovnej vychovy vyrobit samé. Sucastou estetickej
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vychovy bola hudobna vychova. Jej jednym zo zakladnych prostriedkov bola prave hra s hudbou a vytvarna
vychova, kde prave cez hru, s vyuzivanim vhodnych hraciek, deti vyjadrovali zazitky, ktoré sa snazili
reprodukovat jednoduchym tvorivym spésobom.

V septembri v roku 1966 sa stal zavaznym dokumentom pre pracu ucditeliek materskych $kol Program
vychovnej prace v jasliach a materskych skolach, vydany na zdklade vynosu Ministerstva Skolstva a kultury (aj
Ministerstva zdravotnictva) zo dna 15. jula pod ¢islom 27 730/66-1/3. Najdoélezitejsi vychovny prostriedok
popri uceniu, pracovnych cinnosti a usporiadania dnia bola hra, charakterizovana ako ¢innost v materskej
Skole (1969). Dokument analyzoval vyvin hry u deti predskolského veku s prihliadnutim na jednotlivé zlozky
vychovy i jej vplyv na socializaciu dietata. | vtomto dokumente sa dominantne vo vychovnej zloZzke telesnej
ale aj mravnej (sebaovladanie dietata, vychova dobrého spravania v kolektive, vychova ku kolektivizmu —
zvykat si na hru v skupinach, poziéat si hracky, delit sa o Ulohu v hre) popri tvorivych hrach uplatriovali hry s
pravidlami a to pohyblivé telesné hry. Didaktické hry prevaZzovali v rozumovej vychove. Boli prostriedkom
upeviiovania, precviCovania a doplfiovania osvojenych poznatkov, zruénosti a ndvykov (spresfiovanie
predstav z okolitého Zivota, rozvijanie detskej reci). Hra v pracovnej vychove bola opét pripravou na pracu,
ktora hlavne u mladsich deti splyvala s pracovnou ¢innostou. Aj esteticky vyvin u dietata sa rozvijal hrou, kde
na rozvoj vkusu dietata mali vplyv predovsetkym hracky a didakticky material.

Globalne ponimanie hry bolo vyjadrené tvrdenim: ,Hra je teda zdkladny prostriedok vychovy
a sucasne najprirodzenejsia ¢innost deti v celom predskolskom obdobi“ (1969, s. 8).

Rok 1977 bol rokom, ked Ministerstvo Skolstva SSR dna 18. 10. pod cislom 13 567/1977 — 1, schvalilo
v prvom vydani Docasny program vychovnej prace pre jasle, materské Skoly a pripravné oddelenie
s vyucovacim jazykom slovenskym, neskor ako Program vychovnej prace v jasliach a v materskych Skoldch,
s platnostou od roku 1978.

Hra, podobne ako v predoslom dokumente pre materské skoly, aj tu sa uvadzala ako dominantna,
v Casti prostriedky vychovy. Hra bola zadefinovana ako tradi¢ny prostriedok vychovy, za uéelom spoznania
a ovplyvnovania citového a moralneho profilu dietata, ktoré sa hre spontanne odddava a prejavuje sa v nej.
V jej obsahu dominovali hry manipulacné, neskor tvorivé hry, ale aj hry s pravidlami, konkrétne pohybové
a didaktické hry, nie len samostatne, ale aj v riadenom uceni. Zaroven sa odporucalo v materskej skole
vyuzivanie hrovych situacii.

Zivotu v materskej $kole i obsahu predskolskej vychovy v danom obdobi bola venovand druhd &ast
programu od strany 63. V kurikule bol uvedeny navrh denného poriadku pre 3-5 a 5-6 ro¢né deti pod nazvom
organizacia zivota deti a organizadcia dna v materskej Skole. V ndvrhu denného poriadku bola hra uvedend
samostatne v rannych hodinach ako hry a ¢innosti podla volby deti a v popoludnajsich hodinach to boli hry.
Hra, jej vyznamné miesto a jej uplatnenie, bolo analyzované detailne, aj pri pobyte vonku, pri zamestnani
i v priebehu dna sa odporutcalo na 10-15 minut sustredovat deti na r6zne hrové ¢innosti.

V telesnej vychove mala hra ako metéda, bohaté uplatnenie predovsetkym v pohybovych a taneénych
hrach. V rozumovej vychove, v okruhu rozvijanie poznania bola hlavnou metédou prezentovana hra, pricom
sa v jednotlivych Ulohach objavovala explicitne len ojedinele. Obsah jazykovej vychovy bol rozpracovany do
poziadaviek, kladenych na ucitelku a hra bola uvedena v dvoch zdkladnych ulohach. V matematickych
predstavach sa odporucalo ziskavanie skusenosti a objavovanie vztahov medzi objektmi v hrovych
¢innostiach a s tym spojenou manipulaciou s hrackami, kockami, stavebnicami a nakreslenymi Sipkami.
Mravnd vychova mala hru zadefinovanu vo vsetkych tematickych okruhoch, s vynimkou okruhu, na ktory sa
vtom obdobi klddol dbraz, ato vychova zakladov socialistického vlastenectva a internacionalizmu.
V pracovnej vychove sa hra prelinala a integrovala s pracovnymi ¢innostami. Poslednou zlozkou predskolskej
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vychovy bola estetickd vychova, kde okrem pdvodnej hudobnej a vytvarnej vychovy patrila aj literarna
vychova, jej vyclenenim zo zlozky materinsky jazyk. V ¢asti venovanej hudobnej vychove, bola detska hra
prezentovand ako dominantnd cinnost celej hudobno-vychovnej prace pri rozvijani hudobnosti dietata.
Vyraznym pozitivom postavenia hry v hudobnej vychove a zdroven poméckou pre ucitelky, bola ponuka
piesni, skladieb pre hry i priklady hudobno-pohybovych hier, vyuZitelnych v praxi. Osobitné miesto zaberala
hra bez uréenych pravidiel aj vo vytvarnej vychove v suvislosti s experimentovanim s vytvarnym materialom,
nastrojmi a predstavami. Literdrna vychova explicitne uvadzala hru pri dramatickych hrach.

V roku 1985 vysla verzia kurikula, schvalena Ministerstvom skolstva pod cislom 10 677/1984-20 z 25.
9. 1984 s nazvom Program vychovnej prace v jasliach av materskych Skolach s vyucovacim jazykom
slovenskym, kde sa hned'v jeho Uvode, podobne ako v dokumente z roku 1977 uvadzalo, Ze prdve materské
Skoly (aj jasle) posiliuju u deti zaujem o hru a zaroven hru charakterizuju ako tradi¢ny prostriedok a formu
vtedajsej predskolskej vychovy. Vyzdvihovali vyznam hry, ¢i uz spontannej, pohybovej alebo didaktickej, pri
rozvijani a upeviovani poznatkov a s tym suvisiacim rozvojom psychickych procesov, ako si pamat, fantazia,
myslenie, rec, vola, pri rozvijani motoriky deti a ovplyviiovani ich citového a moralneho profilu. Aj v tomto
programe, opat vo vseobecnej Casti — usporiadanie Zivota deti a organizacia dna v materskej skole,
najvyznamnejsie miesto vo vychovno-vzdeldvacej ¢innosti zastavala prave hra, ktord sa mala preferovat
jednak v organizacnych formach s vypovednym ndzvom Hry a ¢innosti podla volby deti, ale jej dominantné
postavenie malo byt aj pri pobyte vonku, aby sa deti mohli do sytosti venovat hram, ¢i uz s pieskom, snehom,
vodou, pohybovym hram, hram s dopravnou tematikou. Na potrebu hry bolo potrebné brat ohlad aj
v zamestnaniach, medzi zamestnaniami, vsunutim kratkej pohybovej hry i pri odpoludiajsich ¢innostiach,
kde hra mala byt hlavnou ndplfiou ¢innosti deti az do odchodu domov. Hru, predovsetkym zdbavnu —
hadanky, kvizy, sluchové hry, odporucali realizovat pocas dna, primarne v najstarsej vekovej skupine deti.

Obsah bol rozpracovany do uloh, v rdmci tematickych okruhov jednotlivych zloZiek. V telesnej vychove
hra akcentovala v okruhoch hudobno-pohybova vychova, v Ulohach zameranych na hru na tele. Rozumova
vychova aplikovala hru v logickom celku oboznamovanie so spoloéenskym prostredim, v ¢asti spoloéensky
Zivot, kde jednou z uloh bolo viest deti k nadvdzovaniu vzdjomného kontaktu v hrach, s dominanciou
tvorivych hier. Zaroven v poznatkovom okruhu jazykova vychova, sa hra odrazala o ulohach, zameranych na
hry so slovami, v okruhu rozvijania zdkladnych matematickych predstav pri manipulacii s predmetmi
predovsetkym v hrovych ¢innostiach. Mravna vychova hru preferovala predovsetkym v zakladnom okruhu
vychova zakladnych charakterovych vlastnosti. Uvedené ulohy danej zlozky v nas evokuju, v zjednodusenej
podobe, neskdr formulované vykonové Standardy v tematickom okruhu kultdra, v oblasti socidlno-
emociondlnej, v Statnom vzdeldvacom programe ISCED 0 — pre predprimdrne vzdelavanie z roku 2008. Ulohy
pracovnej vychovy uvadzali hru predovsSetkym v prepojeni s udrzbou hraciek iudrziavanim poriadku
v hrovych kutikoch. Nezmenené postavenie hry v uvedenom dokumente bolo zahrnuté v estetickej vychove.

Napriek nazorom, Ze hra, ako aktivizujuca metdda, ktora je vhodna na dosiahnutie rozvoja osobnosti
dietata v predskolskom veku, nemala samostatné postavenie ani v Programe vychovy a vzdelavania deti
v materskych skolach (Guziova, 1999) schvaleného Ministerstvom skolstva Slovenskej republiky rozhodnutim
¢. 197/99-41 zo dria 28.5.1999 ako zakladny pedagogicky dokument pre materské skoly. Hra v iom bola
uvadzand ako hlavna vychovno-vzdeldvacia metéda (Guziova, 1999, s. 8). Hre bol vtomto dokumente
v dennom poriadku venovany najvacsi priestor v rdmci organizacnej formy zvanej ,hry a ¢innosti podla volby
deti“ ina¢ nazyvané aj ,tvorivé hry“. V nich sa primerane dost ¢asu venovalo spontannej hre a pohybovym
aktivitam. Bolo ju mozné uplatriovat aj v didaktickych aktivitach, kde sa striedali hry a edukaéné ¢innosti deti.
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Pobyt vonku zasa umozZnoval detom realizovat rézne pohybové a Sportové hry, v odpoludnajSom case
v organizacnej forme ,,zaujmové Cinnosti“, bol vytvoreny priestor pre spontanne hry.

V Programe vychovy a vzdeldvania deti v materskych Skoldch (Guziova, 1999) boli hry, ale ajiné
metddy, uvadzané v jednotlivych zlozkach vychovno-vzdelavacieho procesu v podobe Ciastkovych cielov.

Telesnd vychova:
= utvérat schopnost chapat, akceptovat a resSpektovat pravidla hry,
= rozvijat schopnost samostatne sa dohodnut na spolocne prijatych pravidlach pohybovej hry,
= umoznit zaZitky uspechu a zvysSovat sebalctu prostrednictvom pohybovych hier.

Pracovnd vychova:
Hra bola uvedena iba v obsahu vychovy a vzdelavania u deti vo veku 2-3 roky:
= hras materialom,
= hra s modelovacou hmotou,
= konstruktivna hra,
= hras pieskom,
= napodobnovacia hra.

Prosocidlna vychova:

Rozvijanie prosocidlneho spravania bolo zaloZzené na socidlnom uceni, prostrednictvom zazitkového
ucenia s vyuzitim hlavnej metddy - hry. V uvedenych tematickych celkoch bola metdda hry, popri inych
¢innostiach, zahrnutd priamo v jednotlivych Ciastkovych cieloch.

Rozumova vychova:

V Ciastkovych cieloch sa hra priamo neuvadzala. Rozvoj kognitivnych a nonkognitivnych funkcii sa
uskutocnoval metddou zaZitkového ucenia, experimentaciou, skdmanim, objavovanim a praktickymi
¢innostami, Cize skusenostami. V okruhu rozumovej vychovy — rozvijanie poznania, za najviac pouZivané
metody boli oznacené klasické metddy, ktoré mali pevné miesto v procese edukdcie s vyuzitim principu
aktivity dietata:

= slovné — opis, rozpravanie, vyklad, rozhovor, beseda,
= ndzorné — pozorovanie, demonstracia, priame pozorovanie,
= praktickej ¢innosti.

Estetickd vychova:
Hra mala osobité miesto vo vytvarnej vychove, ktord nemala vopred uréené pravidla. ISlo skor
o experimentovanie. Zastupené boli aj metddy slovné, nazorné &i praktickej ¢innosti.

A7 v Statnom vzdeldvacom programe ISCED O — predprimarne vzdeldvanie (2008) (dalej SVP), bola
prvykrat v dejinach programovych dokumentov pre materské skoly velmi vyrazne posilnena pozicia hry. Hre
bol venovany priestor uz v Uvodnej ¢asti tohto programu. Jednym z cielov predprimarneho vzdeldvania,
uvadzanych v programe, bolo podporit vztah dietata k poznavaniu a uceniu hrou. Program zaroven
reSpektoval Cinnostny, hrovy charakter pedagogického procesu, realizovany najma prostrednictvom hier.
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Vychovno-vzdeldvacia &innost v materskej 3kole podla Statneho vzdeldvacieho programu ISCED 0 —
predprimarne vzdeldvanie (dalej len SVP 2008), zahffiala rozmanité pedagogické situdcie:
= spontdnne hrové Cinnosti deti,
= pedagdgom planované, priamo riadené aktivity, hry a hrové Cinnosti,
= pedagdgom planované, nepriamo riadené aktivity, hry a hrové ¢innosti,
Hre bola venovand aj ¢ast v materidlno-technickom a priestorovom zabezpeceni predprimarneho
vzdeldvania, kde sa uvadzalo, Ze vo vnuUtornom prostredi triedy je potrebné vymedzit:
= volny priestor pre spolo¢né pohybové aktivity a pohybové hry,
= priestor pre hry a pracovné aktivity (hrové a pracovné kutiky, centra).
Hra bola sucastou integrovanych okruhov, bola prostriedkom, metédou, organizacnou formou.
Zaroven sa stala sucastou obsahovych avykonovych standardov, zahrnutd bola aj v kompetenciach
(spbsobilostiach) dietata predskolského veku a to v socidlnych, kognitivnych a u¢ebnych.

Hra v kompetenciach
(sposobilostiach)
dietata
predskolského veku

. Ucebné
Socialne
A o e Kognitivne + aplikuje v hre ziskané
’
Vv skupine' kolektive Uplatﬁuje v hre a réZnyCh poznlatky
) o .y a skusenosti
zotrva v hre situdciach matematické T
v ) vyvija volové Usilie
a dokonci Ju mysleme
v hre
sustredi sa primerane
dlhy ¢as na hru

Schéma 1 Hra v kompetenciach dietata predikolského veku v SVP, 2008
(Zdroj: vlastné spracovanie)

Uvdadzanie hry vo vykonovych $tandardoch SVP sa prelinalo v jednotlivych tematickych okruhoch a
vzdeldvacich oblastiach nasledovne.
Ja som — socidlno-emocionalna oblast:
= prejavit sebareguldciu v hrach,
= uplatriovat schopnost analyticko-syntetickych hier so slovami.
Ludia — perceptualno-motoricka oblast:
= dodrziavat pravidla hudobno-pohybovych hier,
= uplatriovat spolupracu v skupinovej hudobno-pohybovej alebo hudobno-dramatickej hre,
= zladit pohybovu a hudobnu stranku v hudobno-pohybovej hre,
= stvarnit hudobno-dramaticky textovu cast hry.
Ludia — kognitivna oblast:
= poznat a v hrach napodobnit pracu rodicov.
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Kultira — socidlno-emociondlna oblast:
= prejavovat radost z hry,
= zapojit sa do skupinovej hry a vediet spolupracovat v nej,
= chdpat réznorodost hier,
= zacat, rozvijat a dokoncit hru,
= uplatriovat tvorivost v hre,
= pladnovat, realizovat a hodnotit hru,
= poutzit v hrach riekanky, vycitanky s réznou tematikou.

Doposial poslednym zavaznym dokumentom pre materské $koly, je v tomto obdobi Statny vzdelavaci
program pre predprimarne vzdeldvanie v materskych $kolach (2022, dalej len SVP 2022) konsolidované
znenie, schvalené Ministerstvom Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu Slovenskej republiky dia 22. septembra
2022 pod ¢&islom 2022/10933:5-A2140, s platnostou od 1. septembra 2022, podla Statneho vzdeldvacieho
programu pre predprimdrne vzdeldvanie v materskych S$koldch (2016), schvaleného pod ¢. 2016-
17780/27322:1-A10A0 a Dodatku €. 2, ktorym sa zosuladil so znenim skolského zakona, schvaleného dra 30.
8. 2022 pod ¢islom 2022/10933:4-A2140 Dévodom konsolidovaného znenia SVP je skuto¢nost, e dieta,
ktoré dosiahne pat rokov veku do 31. augusta, je predprimarne vzdelavanie povinné, s Gcinnostou od 1.
septembra 2021 (,,§ 28a ods. 3 zakona ¢. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani (3kolsky zakon) a 0 zmene a
doplneni niektorych zakonov). V uvedenom kurikule sa hra v obsahu predprimarneho vzdeldvania, z méjho
pohladu, ¢&asto¢ne ,straca“ svoje postavenie, ktorému sa jej dostalo v SVP zroku 2008. Aj vtomto
kurikuldarnom dokumente, je vSak jednym zo vSeobecnych cielov vychovy a vzdeldvania v materskej sSkole —
,umoznit diefatu naplfiat Zivot a u¢enie prostrednictvom hry, priamej skiisenosti a aktivneho badania“ (SVP
2016, s. 6; SVP 2022, s. 5), ¢o ma ale slabsi odraz vo vykonovych $tandardoch jednotlivych vzdeldvacich
oblasti.

SVP (2022) tvori sedem zakladnych vzdeldvacich oblasti. Pri plneni niektorych ich hlavnych cielov sa
uvadza hra ako forma ¢i metdda cinnosti deti. Prikladom je vzdeldvacia oblast matematika a praca
s informaciami. Ucitelka pri pIneni hlavného ciela v tejto oblasti —,,organizuje jednotlivé vzdelavacie aktivity
predovsetkym hravou formou, dramatizovanim a formou réznych hier a jednoduchych sutazi“ (s.11).
Zaroven sa odporuca pri rozvijani matematickych kompetencii pouzivat ¢o najrozmanitejsie hry a formy
prace s detmi.

Vo vzdeldvacej oblasti €lovek a spoloénost SVP (2022) sa uvadza, Ze hlavnymi metédami poznavania
spoloc¢enského prostredia su okrem pozorovania, zazitkového ucenia ¢i riadeného rozhovoru predovsetkym
didakticka hra. Sucastou tejto vzdeldvacej oblasti je prosocidlna vychova, kde je medzi jej hlavnymi
metddami napodobriovanie modelov pozitivnheho etického spravania, zazZitkové ucenie aj rolova hra. R6zne
druhy hier dominuju vo vzdelavacej oblasti umenie a kultura v ¢asti hudobnda vychova. Ide o hru na tele,
rytmické dialogické hry, hry s hlasom a dychom, hudobno-pohybové hry. Podobne aj vytvarna vychova, ktora
je druhou castou vzdeldvacej oblasti umenie a kultdra uvadza primarne v hlavhom cieli hravé vytvarné
¢innosti.

Sucastou vzdeldvacej oblasti zdravie a pohyb s sezdnne aktivity a vycviky, ktoré sice nie si uvadzané
ako podoblast danej oblasti (realizuju sa len v materskych skolach, ktoré maju na ich realizaciu vhodné
podmienky), no kde je explicitne uvedena realizacia pohybovych hier vo vode, prostrednictvom ktorych si
dieta osvojuje zakladné plavecké zruc¢nosti a v lyZiarskych vycvikoch, taktiez na osvojenie si zakladnych
lyZiarskych zruc¢nosti (2022).
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Vo vykonovych $tandardoch vzdelavacich oblasti SVP (2022), je ich priamo uvedenych vyrazne menej
nei v predo$lom SVP (2008).

Matematika a praca s informaciami:
= ovlada zaklady prace s digitalnymi technoldgiami, vie ovladat digitalne hry ¢i pouzivat digitdlne
animované programy uréené pre danu vekovu skupinu a pod.
Clovek a spolo¢nost:
= presadzuje sa v hre alebo v ¢innosti spolocensky prijatelnym sp6sobom.
Umenie a kultdra — hudobna vychova
* imituje pohyb v hudobno-pohybovych hrach
Umenie a kultdra — vytvarna vychova
= hravo experimentuje s farbami
Zdravie a pohyb
= dodrziava pravidld v pohybovych hrach.

Podobne aj v obsahovych standardoch sa hra uvadza v minimdlnej miere ako odporucania konkrétne;j
¢innosti ucitelky, ktoru realizuje, aby deti dosiahli stanovené vykonové standardy. Ako priklady uvddzam
suhrnne ich zadefinovanie vo vzdeldvacich oblastiach.

Jazyk a komunikacia odporuca v obsahovych Standardoch vyuZivanie slovnych hier na upevnenie
arozvijanie aktivnej slovnej zasoby deti. Matematika a praca sinformdaciami ponuka v obsahovych
Standardoch stolné hry, hry so symbolickymi peniazmi atovarom, hry asutaze na urCovanie poctu,
jednoduché hry na orientdciu v priestore, rézne hry na precvi¢ovanie uréovania objektu a jeho vlastnosti, na
kreslenie ciar, na pravidelne sa meniace jednoduché cinnosti (drep, vzpazit), hry s vyuZitim digitalnych
pomébcok. Vzdelavacia oblast ¢lovek a spolo¢nost preferuje v podoblasti zaklady etikety v obsahovych
Standardoch najma rolové hry na pouZivanie azautomatizovanie zdvorilostnych fraz, nabadanie deti
ucitelkou k spoluprdci v hrach, k motivacii deti na sudstredenie sa na hru i ucitelkou navodzovanie hry na
vyjadrenie sa toho, ako sa dieta prave citi, ¢i taktné vedenie deti k presadzovaniu sa s ohfadom na seba a na
druhych v konkrétnych hrach. Rolova hra je v obsahovych Standardoch ponukanad pri odmietani nevhodného
spravania a oboznameni sa s pravami a splnitelnymi povinnostami dietata.

Podobne aj hudobna vychova, ako jedna z ¢asti vzdelavacej oblasti umenie a kultlira, zameriava svoje
¢innosti na vokalne, inStrumentalne a hudobno-pohybové, rytmické, dialogické hry, hry na ozvenu ¢i Stafetu,
hru na tele, hry s hlasom a dychom, ¢o sa odraza aj ich uvedenim v obsahovych Standardoch. V druhej ¢asti
uvedenej oblasti, vo vytvarnej vychove, je hra spomenutd v jedinom obsahovom Standarde na s. 87, a to
hravé skladanie nefigurativnych tvarov. Hra je uvedena aj v obsahovych Standardoch vzdeldvacej oblasti
zdravie a pohyb, konkrétne v podoblasti pohyb a telesna zdatnost. Odporutca sa zaradzovanie pohybovych
hier pri chodzi a behu, pri zmenach poloh a postojov, pri poznavani dbélezitosti dodrziavania pravidiel,
psychomotorické hry s vyuzitim netradicného nacinia a hudobno-pohybové hry i hry na tele na osvojenie si
rytmizacie $tvrtovych dob v 2/4 takte (SVP 2022). V ostatnych vzdeldvacich oblastiach ¢lovek a priroda
a Clovek asvet prace, hra nie je konkretizovana v Ziadnych vzdeldvacich (vykonovych a obsahovych)
Standardoch.

Hra ma svoje miesto aj v organizaénych podmienkach na vychovu a vzdeldvanie v materskych skolach.
Realizuje sa explicitne prostrednictvom hier a ¢innosti podla vyberu deti a pobytu vonku.

Materialno-technické a priestorové zabezpecenie predprimarneho vzdeldvania ako dalSia povinna
stcast SVP (2022) v prepojeni s hrou, je zhodnd po obsahovej stranke s uvedenou ¢astou v SPV z roku 2008

61

ouep



(Standardné a nezastupitelné vybavenie materskych $kol hrackami a hrovym materidlom, rozmiestnenie
ndbytku s dostatocnym priestorom na hry, ulahdenie pristupu dietata k hrackdm, umoZnenie dietatu
planovat a vytvarat hrové prostredie podla vlastného zdmeru, hrat sa a tvorit na zaklade vlastnych predstay,
vymedzenie volného priestoru pre spolo¢né pohybové hry, ¢i vymedzenie priestoru pre hry — hrové kutiky
v interiéri aj exteriéri materskej skoly).

4 Prieskumna ¢ast

Uz od cias Komenského hra bola povaZovand za doéleZity nastroj pozndvania. Avsak v snahe rodicov
o Uspesnost ich deti a tym zvySenom natlaku rodicov na deti, sa hra dostava do Uzadia, mnohokrat sa na jej
dolezitost zabuda.

Opodstatnene sa hra dostala do pozornosti v zékladnom kurikularnom dokumente Statny vzdeldvaci
program ISCED 0 — predprimarne vzdelavanie v roku 2008 a k jej vyraznému posilneniu pozicie doslo aj
v podobe jedného z cielov predprimarneho vzdeldvania. Danej problematike sa venujeme pocas celej
pedagogickej praxe. Nas zdujem bol motivovany teoretickymi informaciami v publikaciach M. Podhajeckej
(2006, 2008, 2011), zvysenu pozornost sme zamerali na hru od obdobia tvorby alternativneho edukacného
programu (Podhdjecka, 2006) a jeho overovania v praxi.

Problematike hry, jej vyuzitelnosti a frekvencii v edukaénom procese materskej Skoly, sa vo vyraznej
miere u nds po roku 2000 venovali autorky M. Podhdjecka (2006, 2008, 2011), M. Podhdjecka & K. Guziova
(2009), M. Podhdjecka & V. Gmitrova (2006, 2009) a M. Podhdjecka & M. Dobiasova (2009). Uvedené autorky
sa vo svojich vyskumoch zamerali na overovanie vyuZitelnosti edukaénych hier pozorovanim a hodnotenim
ucitelkami materskych $kél, v ramci alternativneho edukaéného programu Dieta a svet (Podhajecka, 2006).
Nasledne svoj vyskum orientovali na zistovanie frekvencie hier v jednotlivych organizaénych formach
denného poriadku (M. Podhdjeckd & V. Gmitrova, 2006), ¢o opatovne skimali metédou pozorovania
a dotaznika (M. Podhajeckd & M. Dobiasova (2009, 2011). Daldi z prieskumov bol realizovany online
dotaznikom, s cielom zistit nazor uciteliek materskych skol na miesto a realizaciu hier v materskych skolach
(Minova, 2011). Dotaznik bol distribuovany ¢lenkdm SV OMEP-u. Na zdklade teoretickych vychodisk
a vysledkov z prieskumu, sa potvrdilo nezastupitefné miesto hry v predprimarnej edukacii.

Problém prieskumu: Vyuzivaju ucitelky hry v edukacnom procese materskej Skoly?
Ciel prieskumu: Zistit vyuZivanie hier ucitelkami v edukacnom procese materskej skoly.
Ciastkové ciele prieskumu:
1. Zistit, aké druhy hier zaradzuju ucitelky materskych s$kél v edukaénom procese.
2. Zistit kolkokrat a v akej forme dennych ¢innosti zaradzuju ucitelky materskych $kol cielene edukacéné
hry.
3. Overit, ktoré druhy hier st zaradzované v jednotlivych fazach vzdelavacej aktivity.
Identifikovat druhy hier, ktoré ucitelky materskych skl preferuju pri rozvijani jednotlivych stranok
osobnosti dietata.
Otazky prieskumu:
1. Aké druhy hier zaradzuju ucitelky materskych $kél v eduka¢nom procese?
2. Kolkokrat a v ktorej forme dennych ¢innosti zaradzuju ucitelky materskych kol cielene edukaéné
hry?
3. Ktoré druhy hier su zaradzované v jednotlivych fazach vzdelavacej aktivity?
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4. Ktoré druhy hier preferuju ucitelky materskych $kol pri rozvijani jednotlivych stranok osobnosti

dietata?

Odpovede na otazky deskriptivneho charakteru sme zistovali s vyuZitim dotaznika ako ndstroja zberu
udajov.

P. Gavora (2010) charakterizuje dotaznik ako jednu z najéastejSie pouZivanych metéd vo vyskume. Ide
o metddu, ktora sa pouZiva ,v spolocenskych vedach na hromadné a rychle zistovanie faktov, nazorov,
postojov, preferencii, hodn6ét, motivov, potrieb, zaujmov a i Vramci nasho prieskumu sme pouzili
nestandardizovany dotaznik nami vytvoreny, ktorého cielom bolo zistit ndzory uciteliek na zaradenie hry
pocas dna vo vychovno-vzdeldvacom procese materskej Skoly. Dotaznik mal Standardnud Strukturu: vstupné
informacie (zahlavie, Uvod, inStrukcie), prostrednu cast (jednotlivé polozky) a zaverecnu cast. Dotaznik
obsahoval 12 poloziek, z ktorych bolo jedenast zatvorenych (osem poloZiek z moznostou jednoduchého
vyberu jednej odpovede, v troch polozkach respondenti urcovali poradovu hierarchiu) a jedna polozka bola
otvorena s volnou odpovedou. Prvé Styri polozky zistovali druhy hier a ich postavenie v ramci foriem dennych
¢innosti. Nasledne sme zistovali (5 — 9 polozka) zaradenie druhov hier v jednotlivych fazach vzdelavacej
aktivity. Preferenciu druhu hier pri rozvoji jednotlivych stranok rozvoja osobnosti dietata sme zistovali
v polozke 10— 12.

Metodika a organizacia prieskumu
Prieskum medzi ucitelkami bol realizovany dotaznikovou metddou. Vyskumnu vzorku tvorilo 186
uciteliek a riaditeliek materskych skél preSovského a koSického kraja.

Vysledky prieskumu

V tejto Casti poddvame prehlad zisteni na zaklade analyzy vysledkov dotaznika. V nasledujicich dvoch
polozkach sme upriamili pozornost na zistenie dominantnosti implementacie jednotlivych druhov hier v
edukacnom procese, v ramci kazdej z dvoch skupin hier, delenych z pedagogického hladiska (spontanne, hry
s pravidlami).

Na otazku , Ktora z tvorivych — spontannych hier dominuje u vas v edukachom procese?” z radu
respondentiek 98 (52,7 %), dava do popredia hry Ulohové alebo nametové, 50 respondentiek uprednostnuje
hry konstruktivne (26,9 %) a 38 dramatizujuce (20,4 %) (graf 1).
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Graf 1 Vyuzitie tvorivych — spontannych hier v eduka¢nom procese
(zdroj: vlastné spracovanie)
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V odpovediach k otdzku ,Ktora zhier spravidlami uvds dominuje vedukaénom procese?”
zameranych na kategoriu hier, ktoré maju vymedzené pravidla, popredné miesto zaujali hry didaktické
(edukacné) u 101 respondentiek, ¢o predstavuje 54,3 %. 85 (47,7 %) uciteliek uprednostriuje vo svojej praci
pohybové hry. Graficky su vysledky zobrazené v grafe 2.

55 54,3

45

40 -
didaktické hry pohybové hry

Graf 2 Vyuzitie hier s pravidlami v edukacnom procese
(zdroj: vlastné spracovanie)

Nasledne v dalsich dvoch polozkach sme zistovali frekvenciu implementacie edukacnej hry do foriem
dennych ¢innosti, ako aj jej dominantnost v konkrétnych formach dennych ¢innosti.

WV ktorej forme dennych ¢innosti cielene vyuZivate edukacné hry?“ Na uvedenu otdzku odpovedali
vSetky respondentky. Medzi najcastejSiu formu dennych ¢innosti, v ktorej vyuzivaju edukacné hry, udavali
vzdeldvacie aktivity. Z celkového poctu opytanych sa ktejto forme priklonilo 91 (48,9 %) uciteliek, ¢o
v porovnani so zisteniami Statnej Skolskej inSpekcie (F6ldesova, 2009), je vyrazne odlisné, kedZe v zisteniach
sa uvadzalo pravidelné zaradzovanie pohybovych a hudobno-pohybovych hier v edukacnych (v suc¢asnosti vo
vzdeldvacich) aktivitdch. Hry a Cinnosti podla vyberu deti dopoludnia oznacilo 40 respondentiek, ize 21,5%.
26 oslovenych (14 %) sa priklana k realizacii edukacnych hier v ramci pobytu vonku, 24 (12,9 %) udavaju
zdravotné cvicenie a5 (2,7 %) vyuzZiva edukacné hry pri hrach a cinnostiach podla vyberu deti v
odpoludnajsich hodinach (graf 3). V kompardcii s analyzou prieskumnych zisteni (Mifiova, 2010), kde len 0,2%
opytanych (jedna zo 495 respondentiek) uviedlo vyuzitie edukacnej hry v zdravotnych cvi¢eniach (v
pohybovych a relaxaénych cviceniach) moéZeme konstatovat narast implementacie edukacnej hry do
uvedenej formy dennych cinnosti. Avsak toto porovnanie mdzZze byt zavadzajuce vzhladom na pocet
respondentiek i k zameraniu jednotlivych poloZiek v dotaznikoch.

Graf 3 Vyuzitie edukacnych hier v roznych formach dennych ¢innosti

(Zdroj: vlastné spracovanie)
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V polozke , Kolkokrat v priebehu dna v edukacnom procese vyuzivate edukacnu hru?“ sme sa
v prevaznej miere streli s udavanim dvoch aZ troch opakovani. Edukacnu hru pocas celého pobytu dietata
v materskej Skole v jednom dniv 78 (41,9 %) odpovediach vyuZivaju dvakrat a 51 (27,4 %) z opytanych uviedlo
ich realizaciu trikrat pocas dna. S mensim poctom uciteliek vyuZivanie edukacnych hier v priebehu dria uviedli
nasledovne: 1x edukaénu hru vyuziva 33 (17,8 %) uciteliek, 4x sa hra vyskytuje pocas dra u 14 (7,5 %)
respondentiek, 5x sa edukacné hry hraju deti v7 (3,8 %) materskych skolach a 6x hru zhodne vyuzivaju
v edukacnom procese 3 (1,6 %) opytané (graf 4). Pre porovnanie uvadzame zistenia z analyzy prieskumu,
ktoré realizovali M. Minova. a K. Kuriskova (2013), kde uvadzaju, Ze ucitelky pri 5-6 rocnych detoch venuju
z celkového Casu priamej prace s detmi (5,6 hodin pocas jedného dria) hram a hrovym ¢innostiam 48,6 minut,
¢o predstavuje priblizne 14,46 % priamej prace s detmi v jeden den.
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Graf 4 Pocet vyuzitia edukaénych hier v eduka¢nom procese
(Zdroj: vlastné spracovanie)

V dalSej ¢asti dotaznika, boli polozky zamerané na jednotlivé druhy tvorivych — spontannych hier
a hier s pravidlami a ich vyuZitie v jednotlivych fazach vzdeldvacej aktivity.

oV ktorej faze vzdeldvacej aktivity najviac vyuZivate tlohové alebo ndametové hry?“ Analyza
prieskumu, zameraného na zistenie frekvencie vyskytu ndmetovych, dramatizujucich a konstruktivnych hier
v podmienkach materskej Skoly, autoriek M. Podhajeckej a V. Gmitrovej ((2007) poukazuje na to, Ze
nametovym a konstruktivnym hram ucitelky venuju najmenej pozornosti v rdmci cielenych aktivit (v sicasnej
terminoldgii vzdeldvacich aktivit). V kompardcii so zisteniami, ucitelky medzi najéastejSie udavanu fazu
vzdeldvacej aktivity, v ktorej sa vyuzivaju nametové hry uviedli motivaciu a to 67 (36 %) respondentiek. Ako
expoziciu a fixaciu vyuziva nametové hry zhodne 48 (25,8 %) opytanych, v 23 (12,4 %) odpovediach sa zhodli
na vyuzivani ulohovych a nametovych hier v diagnostickej faze vzdeldvacej aktivity.

V polozke ,V ktorej faze vzdelavacej aktivity najviac vyuZivate dramatizujice hry?“ dominovalo
vyuZzivanie tychto hier v motivacii u 66 respondentiek (35,5 %), ako expoziciu ju vyuZiva vo vzdelavacej aktivite
55 (29,6 %) oslovenych, aj ked opat v komparacii s vyssie uvedenym prieskumom (Podhdjeckd & Gmitrova,
2007) respondentky udavali najviac pozornosti venovanej dramatizujucim hram v ramci vzdeldvacich
(cielenych) aktivit, popri hrach s pravidlami. V 50 (26,9 %) odpovediach uviedli vyuzivanie dramatizujicich
hier vo fixacii vzdeldvacej aktivity a 15 respondentiek (8 %) dramatizujicu hru vyuZiva v diagnostickej faze
vzdelavacej aktivity.

NajcastejSou odpovedou na otazku ,V ktorej faze vzdeldvacej aktivity najviac vyuzivate
konstruktivne hry?“ bola oznacena fixacia az v 72 (38,7 %) odpovediach. Ako diagnostiku oznacilo vyuzitie
konstruktivnych hier 59 (31,7 %) z oslovenych, zvysnych 32 respondentov (17,2 %), oznacilo moznost ,,b“, kde
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uviedli ich realizaciu predovsetkym v expozi¢nej faze a 23 respondentiek (12,4 %) ,,a“ Cize dominantne v
motivacii.

38,7

B nametové hry
® dramatizujuce hry

m konstruktivne hry

motivacna expozi¢na fixacna diagnosticka

Graf 5 Vyuzivanie jednotlivych druhov tvorivych — spontannych hier vo fazach vzdeldvacej aktivity
(Zdroj: vlastné spracovanie)

Na zaklade vysledkov méZeme konstatovat, Ze z tvorivych hier maju v edukacnom procese vo faze
motivacie dominantné postavenie ndmetové a dramatizujuce hry, vo fixacii a diagnostike su
uprednostiiované predovsetkym konstruktivne hry.

WV ktorej faze vzdeldvacej aktivity najviac vyuzivate didaktické hry?“ Vysledky tejto polozky nam
ukazali vyuZivanie didaktickych hier v motivacii v 20 odpovediach (10,7 %), v expozicii ju oznacilo 114 (61,3
%) opytanych. V 36 (19,4 %) odpovediach sa zhodli na realizacii didaktickych hier vo fixa¢nej faze vzdelavacej
aktivity a 16 respondentov (8,6 %) uviedli jej vyuZitie v diagnostike.

V odpovediach k polozke ,V ktorej faze vzdelavacej aktivity najviac vyuzivate pohybové hry?“ nazory
na vyuzitie uvedenych pohybovych hier boli nasledovné. Ako motivaciu vyuZiva tieto hry 58 (31,2 %)
respondentov, v expozi¢nej ¢asti 23 respondentiek (12,4 %), vo fixacii sa objavuje u 81 (43,5 %) oslovenych,
24 uciteliek (12,9 %), zhodne oznacilo moznost ,d“, diagnosticku fazu vzdeldvacej aktivity.
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Graf 6 Vyuzivanie jednotlivych druhov hier s pravidlami vo fazach vzdeldavacej aktivity
(Zdroj: vlastné spracovanie)
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Pri hrach s pravidlami sa vo vzdeldvacej aktivite edukacného procesu vyuzZivaji pohybové hry
prevazne pri fixacii, aj ked' i pri motivacii maju bohaté vyuzitie. Didaktické hry su velmi ¢asto realizované vo
faze expozicie, pri upevriovani a overovani ziskanych poznatkov, nevynimajuc motivacnu fazu su didaktické
hry malo implementované.

V nasledujucich troch polozkach sme upriamili pozornost na zistenie implementacie jednotlivych
druhov hier pri konkrétnych strankach rozvoja osobnosti dietata predskolského veku.

»Ktoré hry preferujete v perceptualno-motorickej stranke?”“ Na zaklade zisteni, medzi najcastejsie
vyuzivané hry patrili pohybové hry, ktoré oznacilo 89 (47,8 %) dotazovanych. Podobne sa v prieskume
zameranom na perceptudlno-motorickej stranku (Mifnovd, 2010) na poprednych pozicidach vtedajSich
pohybovych a relaxac¢nych cvieniach, kde dominuje prave perceptudlno-motoricka stranka rozvoja dietata,
uvadzali pohybové (3. miesto v rebricku najcastejsich sposobov realizacie pohybovych a relaxaénych cvic¢eni
— 24% respondentiek) a hudobno-pohybové hry (4. umiestnenie v poradi — 16,5% dotazovanych), ¢o
potvrdzuju aj zistenia Statnej Skolskej inSpekcie z roku 2009 (F6ldesova, 2009). Ako druhu najviac
implementovanu hru zastipenu v tejto stranke rozvoja osobnosti dietata uvadzali v 32,3 % konstruktivnu hru
(60 dotazovanych). DalSie v poradi za naj¢astejsie preferované hry boli oznacené ndmetové hry, ktoré na prvé
miesto zaradilo 19 uciteliek (10,2 %) a didaktické hry uviedlo 13 (7%) respondentiek, najmenej prednostne
realizované v perceptudlno-motorickej stranke boli oznacené dramatizujice hry v pocte 5 (2,7 %).

Pri otdzke ,Ktoré hry preferujete v socidlno-emociondlnej stranke?” prvé miesto obsadili hry
nametové s poctom 105 odpovedi (56,5%), na druhej pozicii v socidlno-emociondlnej stranke bola hra
dramatizujuca, ktoru oznacilo 62 (33,3%) oslovenych. 11 respondentov (5,9%) uviedlo na trefom mieste hry
didaktické, dalsich 5 uciteliek (2,7%) vyuzivaju dominantne pohybové hry a tri z oslovenych uciteliek dali svoj
hlas konstruktivnym hram (1,6%), ktoré preferuju v socialno-emocionalnej stranke.

Aj v polozke ,,Ktoré hry preferujete v kognitivnej stranke?“ sa najviac oslovenych zhodlo vo vyuzivani
hier didaktickych, ako dominantnych, ¢o predstavuje 125 (67,2 %) odpovedi. Druhu poziciu najviac
vyuzivanych hier, obsadili hry ndmetové 25 (13,5 %) a konstruktivne hry v kognitivnej stranke preferuje 19
(10,2 %) uciteliek. Realizdcia dramatizujucich sa ako prvd v poradi objavila u 11 dotazovanych (5,9 %)
a pohybové hry v kognitivnej stranke zaujali prvenstvo u 6 respondentov (3,2 %).

Tabulka 1 Preferencia hier v strankach rozvoja osobnosti

Ndmetové | Dramatizujice | Konstruktivne | Didaktické | Pohybové
hry hry hry hry hry
Perceptudlno-
motoricka 10,2 % 2,7% 32,3% 7% 47,8 %
stranka
Socialno-
emociondlna 56,5 % 33,3% 1,6 % 5,9 % 2,7 %
stranka
Kognitivna
i 13,5% 5,9 % 10,2 % 67,2 % 32%
stranka

(Zdroj: vlastné spracovanie)
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Graf 7 Dominancia hry v jednotlivych strankach rozvoja osobnosti
(Zdroj: vlastné spracovanie)

Diskusia a zaver prieskumu

Na zaklade zisteni na problémy prieskumu odpoveddme nasledovne:

Na otdzku: Vyuzivaju ucitelky hry v edukacnom procese materskej Skoly? odpoveddme ano, co
nasledne potvrdia aj odpovede na otdzky prieskumu.

Prvou otazkou prieskumu: Aké druhy hier zaradzuju ucitelky materskych $kél v edukac¢nom
procese? sme zistovali, ¢i do edukacného procesu zaradzuju ucitelky vsetky druhy hier (tvorivé, hry
s pravidlami). Na zdklade analyzy vysledkov sme dospeli k ndzoru, Ze ucitelky do edukacéného procesu
zaradzuju dominantne didaktické a ndmetové hry. Uvedené hry oznacilo v oboch pripadoch viac ako 50 %
opytanych uciteliek. V nizSej miere zaradzuju hry pohybové (45,7 %), nasledne hry konstruktivne (26,9 %).
Najmenej su zaradzované hry dramatizujice (20,4 %) aj napriek tomu, Ze sa v sucasnej dobe velmi Casto
stretdvame s ucitelkami, ktoré tento druh hier preferuji v rozhovoroch o vychovno-vzdeldvacej ¢innosti
v materskej Skole. Z nasho pohladu aj na zdklade rozhovorov s ucitelkami materskych skol je to prave preto,
Ze najvacsi priestor pre hranie sa maju deti predovsetkym v ¢ase prichodu do materskej skoly i v ¢ase pred
odchodom z materskej skoly. Ucitelky detom v ndmetovych hrach davaju moznost vyhrat sa, ¢asto bez
akéhokolvek zameru ¢i dosahovania stanovenych cielov. Co sa tyka didaktickych hier, velkdi pomoc pre
ucitelky vidime v publikaciach M. Podhajeckej Edukaénymi hrami spoznavame svet, v ktorych ucitelky
nachadzaju mnoZstvo ndmetov na realizaciu edukacnych hier zameranych na dosahovanie vykonovych
Standardov (vychovno-vzdeldvacich cielov) podporujucich celostny rozvoj osobnosti dietata.

Na otdzku: Kol'kokrat a v ktorej forme dennych cinnosti zaradzuju ucitelky materskych skol cielene
edukacné hry? odpovedame, Ze aZ 41,9 % opytanych uvadzalo jej zaradzovanie dvakrdt v priebehu dna
a 27,4 % respondentov uviedlo jej zaradzovanie trikrat v priebehu jedného dria, comu nenasvedcuju dalsie
zistenia, a to jej zaradzovanie do jednotlivych foriem dennych ¢innosti. Edukaénd hra dominuje na zaklade
analyzy vo vzdelavacej aktivite, Co uviedlo az 48,9 % respondentiek. Mnohé ucditelky vnimaju totiz vzdelavacie
aktivity ako jedini moZnost dosahovania stanovenych vychovno-vzdeldvacich cielov tak, ako tomu bolo
kedysi v ramci zamestnania. KedZe edukacné hry umoznuju predovsetkym dosahovanie stanovenych cielov
a maju pevne stanovené pravidla, evokuju v ucitelkdch ich dominantné postavenie prave v jedinej
organizacnej forme predprimarneho vzdeldvania, ktorou je vzdeldvacia aktivita. Je zaroven stdle vela
uciteliek, ktoré maju problém odputat sa od zauZivanych foriem prace (v materskych Skolach, su v praxi
prevazne ucitelky s viac ako 20-ro¢nou praxou a v ich ¢innosti s detmi bolo na prvom mieste zamestnanie
astym spojena jej povinnost naudit dieta ¢o najviac). Mame tym na mysli predovsetkym frontalne
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vzdelavanie, ktoré sa zvacsa vyuziva vo vzdelavacich aktivitdch. Tento pohlad na vzdeldvaciu aktivitu, ako
samostatnu organizacnu jednotku a frontdlnu formu vzdeldvania, vidime aj u Studentiek pocas ich praxe,
ktoré maju pocit, Ze v skupinovych hrach alebo vo vzdeldvacich aktivitach, ktoré su sucastou inych dennych
¢innosti, je problematické dosahovanie formulovanych cielov.

Na otazku: Ktoré druhy hier st zaradzované v jednotlivych fazach vzdelavacej aktivity? odpovedame
nasledovne: V motivacnej faze su najviac z tvorivych hier zaradzované hry nametové (36 %) a dramatizujuce
(35,5 %). Z hier s pravidlami sa v motivacnej faze v nizSej miere, v porovnani s tvorivymi hrami, zaradzuju
pohybové hry (31,2 %). Vo faze expozi¢nej uprednostiuju z tvorivych hier dramatizujuce hry (29,6%) a z hier
s pravidlami, su to didaktické hry, ku ktorym sa priklonilo az 61,3% opytanych. Vo fixacnej faze preferuju
respondenti z tvorivych hier hry konstruktivne (38,7%) a pohybové hry zaradzuje 43,5 % opytanych.
V poslednej faze vzdelavacej aktivity, ktorou je diagnosticka faza dominuju z tvorivych hier opat
konstruktivne hry (31,7%) a hry pohybové, ¢o predstavuje 12,9% opytanych. Aj toto zistenie ndm potvrdzuje
predoslé konstatovanie, ato dominantné zaradzovanie didaktickej hry do expozi¢nej fazy vzdeldvacej
aktivity, v ktorej sa dosahuje ucitelkou naformulovany vychovno-vzdelavaci ciel. Domnievame sa, Ze ak by
ucitelkdm bolo prezentované Siroké vyuzitie edukaénych hier, nielen vo faze expozi¢nej, docenili by je
dolezZitost a vyznam aj pri upevriovani a overovani ziskanych vedomosti, zru¢nosti a navykov deti.

Na otdzku: Ktoré druhy hier preferuju ucitelky materskych $kél pri rozvijani jednotlivych stranok
osobnosti dietata? odpoveddme nasledovne: Pri rozvijani perceptualno-motorickej stranky dominujua hry
pohybové (47,8 %), v socidlno-emocionalnej stranke preferuju hry ndmetové (56,5 %) a k didaktickym hram
v rdmci rozvijania kognitivnej stranky osobnosti dietata sa priklonilo az 67,2 % respondentov.

Na zaklade vysledkov prieskumu u uciteliek, ktoré vedu edukacny proces v materskej skole, sme
dospeli k presvedcéeniu, Ze sice ucitelky zaradzuju ro6zne druhy hier do edukacného procesu, ale ich
zaradzovanie je neopodstatnené. Pokial ucitelka zaraduje hry bez dlhodobej pripravy, nepremyslene
v prepojeni s tym, ¢o chce u deti dosiahnut, mina sa ich zaradenie Ucinku. Prindsa detom sice radost z hry
a uspokojenie ich tuzby hrat sa, ale bez vyraznych vysledkov v posune z aktudlnej zony do zény najblizSieho
vyvinu.

Z vysledkov nasho prieskumu vyplyva niekolko odporucani do praxe:

= Pri planovani ¢innosti na skolsky rok uvazovat nad implementéciou hier a ¢innosti, ktoré budu na seba
nadvadzovat a umoznia tak dietatu v ¢o najkratSsom Case, s vynaloZzenim ¢o najmensej energie, osvojit si
¢o najviac vedomosti, zru¢nosti a navykov.

= Vychadzat pri priprave hier zo vstupnych podmienok (napr. prostredie, v ktorom sa materska Skola
nachadza — kontakt s prirodou), bydliska deti, aktualnej zény vyvinu.

= Pripravovat a realizovat vzdelavania uciteliek so zameranim na hlbsie poznavanie opodstatnenosti hry
v predprimarnom vzdelavani.

5 Zaver

Podnetom pre napisanie nasho prispevku bola posilnena pozicia hry, ktora sice dominovala v obsahu
predprimdrneho vzdeldvania, ale ako ukazala prax, ucitelky napriek tomu hru nedocenuju a jej
implementacia do edukacéného procesu je ¢asto nesystematickd a bezcielna.

Na zdklade prestudovanych materidlov si dovolime konstatovat, Ze postavenie hry v kazdom
popisanom dokumente bolo vyznamné, avsak nie vidy docefiované pedagogickou praxou, ¢o bolo sp6sobené
uniformitou danej doby.
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V zavere moieme jednoznacne konstatovat opodstatnenost cielavedomého, planovaného a
systematického zaradzovania hier do eduka¢ného procesu v materskej Skole. Nestaci zaradzovat hry bez
dokladnej pripravy len tak, nech sa deti hraju. Zdmerna implementdcia réznych druhov hier, medzi ktorymi
je nadvaznost, prepojenie a striedanie hier pokojnejsich s tymi, ktoré si vyzaduju zvySenu pohybovu &i inu
aktivitu, mozZu vniest do Zivota dietata pocas celého pobytu v materskej Skole mnoZstvo zazZitkov, radosti nie
len z hry ale aj zo ziskavania novych vedomosti, zru¢nosti a navykov cez vlastnu skidsenost, aktivitu a zaZitok.

Detom je potrebné dat cas a slobodu hrat sa bez hranic. Hra nikdy nie je luxus, ale dost déleZitd
potreba.
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PRECO SA OPLATI DETOM CiTAT?
WHY IS IT WORTH READING TO CHILDREN?
https://doi.org/10.5281/zenodo0.14251771

Martina RIMSKA

Abstrakt: Prispevok sa zaobera aktudlnymi trendmi v priprave deti predskolského veku v oblasti rozvijania
ranej gramotnosti. Skima interakciu medzi ucitefom a dietatom v procese osvojovania si predcitatelskych zru¢nosti
nevyhnutnych pre Uspesné osvojenie si elementdrnej gramotnosti v prvom roc¢niku zakladnej Skoly. Teoretické
poznatky slizia ako vychodisko pre tvorbu polosStandardizovaného dotaznika a polostrukturovaného interview
realizovaného s ucitelmi materskych skél. Do prieskumu bolo zapojenych 65 ucitefov materskych $kél v meste KoSice
a Kosice okolie. Vysledky ukazuju, Ze digitalizacia prindsa urcité obmedzenia a rizikd pre vyvoj ranej gramotnosti.
Digitalne technoldgie ¢asto nahradzaju tradi¢né rodinné aktivity, obmedzhu detské hry a redukuju prilezitost na rozvoj
manualnych zruénosti, ktoré si nevyhnutné pre jemnu a hrubd motoriku. Tato skutoénost sa prejavuje v re¢ovych
kompetencidch predskolakov a v zhorSsenom grafomotorickom prejave, respektive v zniZovani zaujmuo o aktivity
zamerané na pracu s knihou a grafickym materidlom. Napriek zhorSujucemu stavu pripravenosti deti na vstup do
zékladnej skoly sme v prieskume odhalili snahu ucitelov venovat sa tejto problematike a implementovat intervenéné
programy, ktoré pomahaju detom zmierfiovat nedostatky v komunikacnych kompetenciach.

v

Klaéové slova: ¢itanie, rana gramotnost, dieta predskolského veku, uéitel

Abstract: The paper deals with current trends in the preparation of preschool children in the field of early
literacy development. It examines the interaction between teacher and child in the process of acquiring pre-reading
skills necessary for successful acquisition of elementary literacy in the first year of primary school. The theoretical
findings serve as the basis for the development of a semi-standardized questionnaire and a semi-structured interview
conducted with kindergarten teachers. The survey involved 65 kindergarten teachers in the city of KoSice and KoSice
surroundings. The results show that digitalization brings certain limitations and risks for the development of early
literacy. Digital technologies often replace traditional family activities, limit children's play and reduce the opportunity
to develop manual skills that are essential for fine and gross motor skills. This is reflected in preschool children's speech
competences and impaired graphomotor expression, or in a reduction in interest in activities aimed at working with
books and graphic material. Despite the deteriorating state of children's readiness to enter primary school, the survey
revealed teachers' efforts to address this issue and implement intervention programs that help children to mitigate the
deficiencies in communicative competences.

Keywords: reading, early literacy, preschool child, teacher

1 Citanie

Sposobilost Citat otvara Cloveku nové moznosti komunikacie sfudmi, neobmedzeny pristup
k informaciam uloZenym v pisomnej podobe, nahromadenym od pociatku kultirnych dejin fudstva.
,Podstatou ¢itania je rozumiet, pochopit to, ¢o je napisané, t. j. desifrovat optické znaky pisanej reci do
hovorovej podoby a dat im konkrétny vyznam” (Klindova & Virgovicovd, 1991, s. 11). Citanie predstavuje
jednu zo zakladnych kompetencii Uspesného ucenia. ,Je doblezitym prostriedkom pisomného
dorozumievania” (Linhart & Turkova, 1984, s. 33).

O. Zapotoctna (2001) vymedzuje pojem CcCitanie ako: ,pomerne zloZity, mimoriadne komplexny,
mnohokomponentovy a mnohouroviiovy, dynamicky sa meniaci psychologicky proces” (In Kollarikovd &
Pupala, 2001, s. 284).
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Podla A. Robinsonovej si Citanie vyZaduje istd komunikaciu medzi autorom a citatelom. Vyznam
konstruovany citatelom je zavisly znacnou rozsiahlostou od vztahu medzi autorovym ucelom pisania textu
a Citatelovym Gcelom c¢itania. Uvedomovanim si vyznamovych rozdielov v Citani, Citatel moze konstruovat
zretelné informacie tak prezentované autorom poézie, encyklopédie, vedy, vyskumu, ¢i skutocného pribehu
(Hall & Robinson, 1995).

Odbornikmi je zretelne formulovana ,kriza ¢itania”, ktora sa prejavuje hlavne u deti a mladej
generdcie. Jednou z pri¢in, preco deti tak madlo Citaju, je absencia prikladu ,¢itajuceho” rodica, ktory je
vzorom pre dieta, a ktory si tento fakt ani neuvedomuje. Motivacie Citania rozvijaju u deti Citatelské potreby
a vytvaraju predpoklady k &itatelskym navykom, ktoré doplfiaju dalsie vedomosti. Nedostato¢ny déraz na
motivdaciu, na formovanie navyku k ¢itaniu patri medzi vyrazné dévody nezaujmu mladej generacie o knihy.
Motivacia i charakter &itania su v podstatnej miere ovplyvnené elektronizaciou vzdeldvania. Citanie sa
obmedzuje na jednoduché texty beZnej interpersondlnej komunikdcie — e-maily, sms spravy, chaty. Jej
dosledkom je zameranie sa na u¢ebné texty, pripadne lacné bestsellery, ¢i komiksy. (Zadpotocnd, 2004). Postoj
k ¢itaniu rodicov a ucitefov vyznamne formuje cCitatelské vzory zacinajuceho Citatela.

2 Rana gramotnost

Rana gramotnost deti v predskolskom veku je kliéovym faktorom pre ich budice vzdelavacie
Uspechy. Obdobie ranej ¢i vynarajlcej sa gramotnosti je charakterizované od prvych mesiacov Zivota dietata
az po jeho vstup do zakladnej skoly. V skutocnosti sa ¢oraz viac dava do vztahu s predskolskym vekom
dietata. O. Zapotocna (2001) poukazuje na ,Specificky vyvinovy potencidl ranych stadii ontogenézy, ktory ak
sa nevyvinie vcas, tak neskor sa nemusi dat v plnej miere vyuZzit“ (In: Kollarikova & Pupala, 2001).

M. Lipnickd (2009) ponima ranu jazykovu gramotnost cez ,holistické rozvijanie jazykovo-
komunikaénych kompetencii, t.j. suladny a prepojeny rozvoj pocuvania, hovorenia, Citania, pisania,
komunikacie a myslenia dietata v zmysluplnych a v rozmanitych Zivotnych situaciach.”

A. Petrasova (2003) uvadza, Zze priemerné predskolské deti, ktoré este sami nedokazu citat, maju
urcité predstavy o gramotnosti. ,Citanie pokladaju za prostriedok ziskavania informacii, vedia, Ze v nasich
kulturno-spolocenskych podmienkach ¢itame na stranke zhora nadol, zlava doprava.

Cielom predskolského obdobia je podla Statneho vzdeldvacieho programu pre predprimarne
vzdelavanie (2022) rozvinut komunikaéné kompetencie dietata vo vsetkych jazykovych rovinach s vyuzitim
Specifického rozvojového potencidlu pisanej reci. K dosahovaniu stanoveného ciela vyuZiva ucitelka Siroké
spektrum textov Zanrovo réznorodej detskej literatury, ktora obohacuje jazykovu skidsenost dietata a sluzi
ako jazykovy vzor. Prispieva k rozvoju hovorenej podoby jazyka a komunikacie, stimuldcii vyvinu reci na drovni
vSetkych jej zloziek — slovnej zasoby, suvislého, gramaticky spravneho, spisovného a socidlne primeraného
vyjadrovania sa. Prispieva k rozvoju vSetkych vyznamnych predpokladov vyvinu gramotnosti (rozvija
poclvanie a porozumenie ¢itaného textu, chapanie vyznamu a funkcii pisanej reci, uvedomovanie si vztahu
medzi hovorenou a pisanou podobou jazyka) tak na urovni jej obsahovych, ako aj formdlnych aspektov. Je
doleZitym zdrojom pozitivnych zaZitkov a skisenosti, podporujicich motivaciu, zaujem a vztah k pisanej
kulture, vzdelavaniu a uceniu.

2.1 Determinanty ovplyviujuce nacvik ¢itania

Uvodnymi slovami bola priblizend podstata &itania a potreba motivaéného faktora v &itani zvlast pre
detského citatela. Do akej miery je ucitel schopny realizovat ciele jazykovej vzdelavacej oblasti zavisi v znacnej
miere od determinantov, ktoré ovplyviiuju osvojovanie si Citatelskych kompetencii v predprimarnom
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vzdeldvani. Determinanty ovplyviiujuce rozvoj ranej gramotnosti je mozné rozdelit vo vztahu dieta—rodi¢—
ucitel—prostredie.

Dieta
= Vrodené predispozicie = Gramaticka stavba jazyka
= ]Q potencidl » Skolska pripravenost
= Zdravotny stav = Aktivity a zaluby dietata
= Recové vady = Praca s knihou
=  Percepcno-sluchovy vyvin = Kreslenie
= Slovnd zasoba = Poculvanie rozpravok

L. Koncekova (2007, s. 165) uvadza, Ze dieta v mladSom Skolskom veku disponuje slovnou zasobou
v rozsahu 8 000—10 000 slov. ,Sestroéné dieta ovlada gramaticku stavbu jazyka (sklofiuje, ¢asuje, stupfiuje,
sklada slova do viet).” Do Siestich rokov vnima dieta jazyk iba akusticky, auditivne, ¢iZze poc¢uva hovorovu rec.
Od Siestich rokov aj opticky, vizualne, osvojuje si pisanu rec.

Rodi¢
= Zivotny $tyl rodiny = Osobnost rodica
*  Zaujmy = Styl rodinnej vychovy

Cas straveny s rodi¢mi &itanim rozpravok pred spanim, navitevovanim kniZnice, malovanim obrazkov,
su kl't€om k ich buddcemu uspechu (Harris, 2006).

Ucitel
= Osobnost ucitela = Vyucovacie metédy
= Dizka ucitelskej praxe = Prostriedky

» Styl uéenia
Co vidia deti, ked pozru na utitela? Vidia naozaj adekvatny model gramotnej osobnosti? Mézeme tu
vidiet vyborné spojenie medzi tym, ¢o ucitel o gramotnosti hldsa a tym, ¢o naozaj robi. Nie je nezvycajné
najst ucitelov, ktori chcu, aby ich Studenti a Ziaci boli dobrymi Citatelmi, ale uditelov, ktori im nikdy neditali
pre potesenie alebo im nevraveli, co maju citat. Su tak ¢asto zaneprazdneni ucenim Citat, Ze nemaju cas Citat
(Hall & Robinson, 1995).

Prostredie
= Domadce prostredie podnecujuce = Skolské prostredie
gramotnost =  Materidlno technické vybavenie

Britské studie ukazali, Ze ostatni Clenovia rodiny, Specidlne surodenci, mézu byt velmi doélezitym
prostriedkom vzoru gramotnosti (Hall & Robinson, 1995). Domdace ucebné prostredie bolo odhalené ako silny
faktor, ktory ma najsilnejsi vplyv na poznavaci a socialny vyvoj dietata od 3 rokov vyssie.

3 Aktuadlny stav skimanej problematiky

naznacuju, Ze deti, ktoré su vystavené Citaniu a pisaniu v ranom veku, dosahuju lepsie vysledky nielen
v jazyku, ale aj v dalSich oblastiach vzdelavania.

Z doterajsich vyskumnych zisteni sa tejto problematike venovala napriklad Dr. Denise D.
Cunningham. Jej vedecky tim sa zaoberal postojmi deti predskolského veku k Citaniu a pisaniu v suvislosti
s prostredim materskej Skoly, ktoré navstevovali. Vysledky naznacuju, Ze postoje deti k ¢itaniu a pisaniu sa
vyznamne liSili v zavislosti od kvality podnetného prostredia triedy.

V poslednych desatrociach rastie zaujem o detski gramotnost ako sucast jazykového prostredia
materskych skol. Suviselo to predovsetkym s individualnym rozvojom zruc¢nosti deti v oblasti ¢itania a pisania.
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Zruc¢nostami pred pisanim sa tu rozumie rymovanie, segmentdcia zvukov a identifikacia pismen. Vykon deti
v tychto oblastiach sa ¢asto povaZuje za predpovedanie ich buduiceho vykonu, a preto sa musi posilnit. V
neddvnom rozhovore pre dansky rozhlas (Rysgaard, 2022 ) Bleses uviedol, Ze hodnotenie tychto jazykovych
zruénosti je doleZité na to, aby defom pomohlo ,ucit sa a byt v $kole $tastné“. Studia Spojeného kralovstva
zistila, Ze slaba gramotnost bola priamo spojend s oCakdvaniami kratSieho Zivota (Gilbert et al., 2018).

Vyznamnym faktorom rozvijania ranej gramotnosti je interakcia dietata s jeho ucitelom. Jednou
z mozZnosti posiliiovania vzajomného pdsobenia medzi ucitefom a dietatom je interaktivne hlasné Citanie,
ktoré vtahuje dieta do procesu citania a prispieva k ranej gramotnosti, jazykovym a metakognitivnym
schopnostiam. Mnohi vyskumnici zdéraznuju vplyv interaktivneho ¢itania na porozumenie textu
a schopnosti konstruovat vyznam, na rozsirovanie slovnej zasoby a uvedomovanie si textu ako celku.

Formulacia prieskumného problému

Na zaklade uvedenych teoretickych poznatkov si mozeme klast otazky vychadzajlice z praktického
poznania.
1. Aké moZnosti v rozvijani predcitatelskych zru¢nosti prinasa ucitel materskej Skoly predskoldkom?
2. Stdva sa ucitelom vo svojich kazdodennych aktivitach vzorom ¢itajucej detskej generacii?
3. Je ucitel orientovany v kvalitnej detskej literatdre? Spolupracuje v Citatelskych aktivitach s rodinami
predskolakov?

Tieto aj mnohé dalsie otazky si kladieme, ked vnimame narastanie recovych tazkosti a pasivnej
komunikacie deti v predskolskom veku.

Hlavnym cielom prieskumu bolo zistovanie rozvijania ranej gramotnosti ucitelmi materskych skél.

Charakteristika vyberového stboru

Vyberovy subor tvorili ucitelia materskych $kél v meste KoSice a KoSice okolie. Do prieskumu sa
zapojilo 65 uciteliek. Materské skoly boli oslovené ndhodnym vyberom. Navratnost dotaznikov bola 100
%. K ziskavaniu dat bol pouzity poloStandardizovany dotaznik a polostrukturované interview. Interpretacia
prieskumnych zistend

DoterajsSie pracovné skusenosti, praca so Studentmi pripravujucimi sa na ucitelské povolanie
arozhovory s rodiémi predskoldkov sa stali podnetom pre mapovanie aktudlnej situacie v domdacom
a Skolskom prostredi. Z prieskumnych zisteni vyberam tie, ktoré koreSponduju s rozvojom komunikacnych
kompetencii predskolakov.

Cas straveny s knihou pomaha dietatu rozvijat fantaziu, predstavivost a tak vyrazne pomaha pri rozvoji
reci. Podla McKeown a Beck (2006) hlasné Citanie knih detom rozsiruje rozsah a varietu jazykového materialu
sprostredkovaného dietatu, prispieva k rozvoju jeho aktivnej i pasivnej slovnej zasoby.

https://www.prohuman.sk/pedagogika/citanie-a-praca-s-knihou-pre-deti-v-predprimarnom-

vzdelavani

Aku doleZitost pripisuju ucitelia hovorenému slovu, vytvaraniu priestoru na komunikaciu s detmi?
V dotaznikovom prieskume sme sa pytali, ako ¢asto Citaju uditelia detom v materskej Skole. Viac ako tri
Stvrtina respondentov ¢ita detom denne, najcastejsie pred odpocinkom a v Uvode vzdelavacej aktivity alebo
¢itanim motivuju deti k ¢innostiam v jednotlivych formach dennych ¢innosti. Najdu sa aj taki ucitelia, ktori
spisovnl podobu jazyka a vzorovy prednes prezentuju z nahravok. Z vypovede pani uciteliek: U: ,Radsej
pouzivam CD nahrdavky rozprdvok. Deti pocuju spravnu vyslovnost a vzorovy prednes.” U: , Deti viac zaujmu
rozpravky prerozpravané z nahravok.”

75

QMEP


https://www.prohuman.sk/pedagogika/citanie-a-praca-s-knihou-pre-deti-v-predprimarnom-vzdelavani
https://www.prohuman.sk/pedagogika/citanie-a-praca-s-knihou-pre-deti-v-predprimarnom-vzdelavani

m Castost’ &itania

m denne
m3-4x tyzdenne
B 1-2x tyzdenne

zvukové nahravky

Graf 1 Castost ¢itania
(zdroj: vlastné spracovanie)

Zo zanrov su to najcastejSie rozpravky, basne, riekanky, ludova slovesnost. Obzvlast riekanky a basne
ucitelia vyuZivaju ako jazykové cvic¢enia veduce k rozvoju re¢ového prejavu deti. Ucitelia demonstruju, ako
spravne Citat, intonovat, chdpat vyznam slov a viet. Ukazuju smer Citania pohybom prsta po riadkoch zhora
dole, sprava dolava, prezentuju ilustracie a rozpravaju sa s detmi o precitanom. Medzi ucitelmi sme zistovali
ako pracuju s knihou. Opytani respondenti najcastejSej venuju pozornost ukazke ilustracii, spolo¢nym
rozhovorom o ilustraciach, ukazovaniu smeru Citania a pohybom prsta po texte.

Praca s knihou

W ukazka ilustracii

H rozpravanie o ilustraciach

m identifikacia zaciatku a
konca textu

smer Citania

m pohyb prsta po texte

Graf 2 Praca s knihou
(Zdroj: vlastné spracovanie)

Vypoved pani uciteliek:

U:, Pocas Citania som vyrazne pracovala s hlasom a prstom som pohybovala po texte. Dieta sledovalo
so zatajenym dychom striedavo pohyb ust a pohyb prsta v texte. Ked'sa zapozeralo na usta, pytalo sa ma? A
toto si uZ ¢itala?”

U: ,U&me ich manipulovat s knihou, otdcat strany, dokoncit pribeh podla obrdzkov. Citame knihy,
rozprdvky, malované Citanie, malovanu abecedu, ukazujeme smer Citania, zaciatok a koniec textu.”
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Interaktivne Ccitanie, v ktorom ucitel a dieta spolupracuju na porozumeni textu, otvara ucitelovi
priestor na kladenie otazok pocas Citania, ¢im aktivizuje pozornost dietata, vedie ho k premyslaniu, hladaniu
odpovedi, rozvijaniu kritického a tvorivého myslenia. Umelecky zaZitok z ¢itania ucitel umocnuje podnetnymi
aktivitami rozvijajucimi predcitatelské a predpisatelské zruc¢nosti. Medzi najcastejSie pouZivané metddy
komunikac¢nej schopnosti patri podla Kikusovej, 1997/98, Lipnickej, 2009, Lopusnej, 2008:

= Ranny kruh, v ktorom maju deti mozZnost rozpravat o svojich pocitoch a naladach pricom vyuZivaju
kongnitivno-psychické procesy.

= Metdda lona poskytuje prepojenie textovej a obrazovej prilohy. Pani ucitelka sprevadza cCitanie
pohybom prsta po texte, aby si dieta uvedomovalo smer ¢itania zhora nadol, zlva doprava, zaciatok
a koniec textu.

=  Spoloc¢né Citanie s vyuzitim prediktabilnych knih s opakujicim sa textom , alebo malované (Citanie
umozniuje detom aktivne sa zapdjat do procesu dCitania. Vyrazne tak napomdha k sustredeniu
a porozumeniu ¢itaného textu.

= Metdda pojmovej mapy poskytuje detom vytvarat asociacie s kii¢ovym pojmom.

= Metdda triedneho Casopisu umoznuje detom aktivne sa zapdjat do tvorby spolo¢ného diela ¢i uz
ilustraciou alebo pismom tym detom, ktoré poznaju tlacenu abecedu a dokazu zapisat svoje myslienky.

Respondenti prieskumu uvadzali za najcastejSie vyuzivané metddy rozvijajice rand gramotnost
nasledovné:

= Spoloc¢né rozhovory o ¢itanom texte, = Dramatizdcia pribehov,

= Tvorba obrdzkovej osnovy textu, = Metdda lona,

= Hlasné Citanie, = Tvorba vlastnych knih,

= Otazky zistujuce porozumenie textu, = (Citanie velkych knih,

= Vytvarné stvarnenie pribehu, = Prediktabilné knihy s opakujucim sa dejom.

Z vypovede ucitelov:

U: ,,V ramci tyZdenného projektu vyrabame ,triednu knihu” napriklad zdchranné zlozky, bezpecnost
doma a v materskej Skole, rodina; Vlytvaram priestor pre prdcu v malej skupine s obrdzkami na vytvdranie
pribehu podla fantdzie dietata, ktory samo prerozprdva.”

U: ,Vediem dieta objavovat svet navékol, svet ¢isel, slova, pisma, reagovat na Citany text, interpretovat
text, dramatizovat rozpravky, napodobriovat a graficky zaznamenat hry na knihkupectvo. Spolu s detmi sa
venujeme vyrobe viastnych knih, spolupracujeme s kniZnicou, vypoziciavame si knihy domov.”

Spravny recovy vzor ulitela, oromotorické cviéenia, logopedické cviéenia, jazykové hry, jazykolamy,
basne ¢i riekanky vyrazne vplyvaju na rozvoj reCovych kompetencii deti. V jednej z poloziek sa ucitelia
vyjadrovali k reCovému prejavu deti v triede. Za najcastejSie vyskytujuce sa recové poruchy boli oznacené
nasledujuce javy, ktoré su zoradené podla ¢astosti ich vyskytu:

= Sigmatizmus — narusena vyslovnost sykaviek (s —S, c— ¢, z— %, dz —dZ),

= Rotatizmus — narusend vyslovnost r (ryba / yba, ruka / luka, rano / lano, vrana / vuana,
= Paraldlia - zamena hlasky inou hldskou (r za l),

= Oneskoreny vyvin redi,

= Hatlavost (dysldlia) — porucha vyslovnosti — artikuldcie,

= Efektivny mutizmus — hanblivost rozpravat,

= Zajakavost (balbuties),

= Mogildlia — vynechavanie hlasok v slove alebo ich nahrada zvukom.
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Z osobného rozhovoru s ucitefmi sa potvrdzuje, Ze z roka na rok pribuda ¢oraz viac deti s narusenymi
komunika¢nymi schopnostami a malo zrozumitelnou recou. Pri¢inou je pasivna komunikdcia deti vedend
z domaceho prostredia, priliSna digitalizacia, menej casu venovaného komunikacii medzi detmi a rodi¢mi,
nedostatok ¢asu venovaného detom so starymi rodi¢mi, nezaujem o ¢innost a nevéla spolupracovat.

Ucitelia navrhuju apelovat na spolupracu RODIC — SKOLA — LOGOPED. Rodi¢ia dost ignoruju
upozornenia ucitelov, ini odkladaju ndvstevu logopéda az do prvého ro¢nika. Pravdou je, Ze samotni ucitelia
pocituju nedostatok logopédov. Na sucastny stav maju svoj nazor.

U: , Kedysi logopédi spolupracovali s materskymi skolami. Dnes ndm velmi chybaju.”

U: ,Usilujem sa rozvijat komunikacné schopnosti deti, podnecovat ich k sprdvnej artikuldcii, lebo

vyslovnost deti je stdle horsia.”

U: , Byt ndpadity, tvorivy, zorientovany v oblasti, vzdeldvat sa, zaujat individudlny pristup k detom,

motivovat ich vlastnym prikladom, komunikovat s rodi¢mi a robit osvetu v oblasti kultirneho Zivota.”

Specidlna pedagogicka, Silvia Golianova uvddza, 7e vsucasnej dobe je technoldgia a zabavné
prostredie velmi pritomné v Zivotoch deti a preto sa vytracaju niektoré hry, ktoré boli len nedavno beznou
sucastou detského sveta. Tak je to aj s niektorymi hrackami, ako su babky. Divadlo a dramatizacia otvara
dietatu priestor pre fantaziu a kreativitu. Dieta spoznava nové postavy, novy svet, vymysla si pribehy, uéi sa
komunikovat, vyjadrovat svoje pocity, myslienky, nazory. Zapojenim dietata do procesu ¢itania podporujeme
jeho koncentraciu a pozornost. Prostrednictvom pribehov pomahame detom pestovat mravné povedomie,
budujeme jeho emocionalnu inteligenciu. Citajuci ucitel a rodi¢ ani netusi, Ze si s dietatom posilfiuje svoje
puto. Dovodov, preco sa dietatu oplati citat je mnoho. Urcite neposlednou pric¢inou, pre¢o venovat detom
svoj Cas, je zabezpedit prevenciu digitalnej zavislosti.

4 Zaver

Analyzou prieskumnych zisteni sa moézeme vratit k Gvodnym otazkam a pokusit sa na ne odpovedat.

1. Aké mozZnosti v rozvijani predCitatelskych zrucnosti prindsa ucitel materskej Skoly predskoldkom?

Ucitelia sa usiluju hladat a do svojej ucitelskej praxe aplikovat efektivne metddy aktivizujuce
spolupracu deti, ktoré podnecuju radost a zazZitok z ¢itania. Zapajaju sa do Citatel'skych projektov, sami si
tvoria Skolské programy zamerané na rozvoj ranej gramotnosti. Pedagégovia maju zaujem spozndvat stratégie
a metddy podporujice Citatelské zrucnosti v predskolskom veku a zaroven zdielat tazkosti iUspechy
v priprave deti na budduce ¢Citanie.

2. Stdva sa ucitel vo svojich kaZzdodennych aktivitach vzorom Citajucej detskej generdcii?

Na tuto otdzku odpovedali takmer vsetci ucitelia kladne. Veria, Ze reCovym prejavom su pre deti
vzorom. Zaroven vnimaju doleZitost prace s knihou. Pracovne starsi kolegovia si pochvaluju, kolko piesni,
riekaniek a basni ucia deti v jednotlivych formach dennych Cinnosti. Vyuzivaju kazdu chvilu, ked' deti ¢akaju
v rade na umyvanie ruk, pri prezlivani topanociek, upratovani hraéiek a podobne. Niektori mladsi ucitelia si
pomahaju audio nahravkami, aby uputali pozornost dietata a motivovali ho pre dalsiu pracu.

Aktudlne podmienky studia ucitelského povolania umoziuju studovat vsetkym bez rozdielu na talentové,
kognitivne a recové schopnosti. Cas ukdZe, k akému skvalitneniu ucitelského povolania prispeje aj tato
zdanliva tolerancia.
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3. Je ucitel' orientovany v kvalitnej detskej literature? Spolupracuje v Citatelskych aktivitdch s rodinami
predskoldkov?

Ucitelia aktivne spolupracuju s detskymi kniznicami. V triedach si buduju vlastné kniznice a do
spoluprdce pozyvaju aj rodi¢ov pocas tematickych prileZitosti, ako napriklad Derl matiek, Den otcov, Mesiac
Ucty k starS§im, Vianoc¢né besiedky a iné. V ojedinelych pripadoch motivuju ucitelia k ¢itaniu celé rodiny.

Pocas prieskumu boli odhalené materské Skoly s dobrou praxou. Pani ucitelky z materskej Skoly
v Lorinciku vidia vyrazny pokrok v reCovom prejave deti pri vzajomnej interakcii intervenéného programu.
Praca spociva v kazdodennom 10-minutovom logopedickom cviceni so vSetkymi detmi v triede. Uvedené
zistenia vedu k zamysleniu sa nad hypotézou a jej overenim v kvantitativnom vyskume.

,Predpokladdme, Ze kaZdodennym krdatkym jazykovym cvi¢enim s triednou pani ucitelkou sa zlepsi
vyslovnost deti v skupine.”

Materskd Skola sv. KoSickych mucenikov realizuje program zamerany na rozvoj predcitatelske;j
gramotnosti vSetkych deti predskolského veku. Raz tyZzdenne sa stretdvaju s literarnym hrdinom,
Osmijankom (pani ucitelkou z prvého stupna zakladnej skoly, autorkou programu), ktory ¢ita detom veselé
prihody, uciich jazykolamy, vycitanky, bdsne, riekanky, kresli s nimi nevSedné krajiny, vyraba mapy remesiel,
cvici s nimi, vedie ich k spravnemu sedeniu a Uchopu pisacieho materialu. Toho ¢asu sa zacalo s programom
predcitatelskej gramotnosti v triede 3-rocnych a 4-ro¢nych deti. Po prvom stretnuti s Osmijankom si 4-ro¢né
deti samy vybrali z triednej kniznice knizky a poprosili Osmijanka, aby im ich ¢ital jednu po druhej. Deti si sadli
vedla neho a zanietene vnimali jeho verbalnu aj neverbalnu komunikaciu.

Prax ukazuje, 7e raz tyzdenne vplyvat na deti nesta¢i. Ziadand je kazdodenna spolupréaca uciteliek
materskej Skoly, ich zamerné pdsobenie na dieta a osobny priklad.

Materska Skola Bozeny Nemcove;j si cti spisovatelku nielen ako nositelku ndzvu svojej materskej skoly,
ale tieZ postavu blizku detom. Z Ucty k starym rodi¢om kazdorocne realizuje oktdbrové Citanie babiciek pod
nazvom ,Babka, dedko, podte ndm Citat!” Babky prichadzaju obleéené aj v krojoch so svojou oblubenou
knihou. Detom sa p&ci ich hlasovy prejav aj pohladzajuce slova, v niektorych pripadoch znejlce v néreci. No
nielen stari rodicia Citaji detom rozpravky. Materska Skola vytvorila program opatreni smerujlcich
k rozvijaniu ranej gramotnosti pre kazdu vekovu kategoériu. TaktieZ uzko spolupracuje s miestnou zakladnou
Skolou, s ktorou vytvorila spolupracujice spolocenstvo. Po nadstupe predskolakov do 1. ro¢nika obe institlcie
udrZiavaju vzajomnu komunikaciu. Materska skola sa doZaduje spatnej vazby na pripravenost predskolakov
do 1. roénika. Zakladna Skola poddava na konci roka spravy o zaskoleni a pokroku prvakov. Uéitelia materskej
Skoly sustredene pracuju na realizacii vSetkych podnetov dostdvajucich od vedenia zakladnej Skoly, ktoré
smeruju k neustalemu skvalithiovaniu pripravy predskolaka na buduicu rolu Ziaka. Prvaci sa vracaju do
materskej Skoly na konci Skolského roka, aby preditali svojim mladSim kamaratom rozpravky z oblUbenych
knih alebo Citanky.

Kamarati a starsi sirodenci pésobia ako silny motivacny faktor v procese rozvijania ranej gramotnosti.
Pocit velkosti a dolezitosti rozvijany nadSenym odbornikom svojho povolania zohrdva délezitu a niekedy
nenahraditelnud ulohu v procese budovania zdkladov pre celoZivotné vzdelavanie.
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PUSOBENI MEDIi NA DETI PREDSKOLNIHO VEKU A SOUVISEJICi RIZIKA
EFFECTS OF MEDIA EXPOSURE ON PRESCHOOL CHILDREN AND ASSOCIATED RISKS
https://doi.org/10.5281/zen0do0.14251798

Kornelia SOLICH

Abstrakt: Tento ¢lanek analyzuje dopady novych médii na zdravi déti predskolniho véku, zdlraznujic rizikové
faktory ovliviujici jejich fyzicky, emocionalni a socialni vyvoj. Sociadlni komunikace a technologie zpUsobuji, Ze déti maji
pfistup k neomezenému mnoiZstvi informaci, coZz ma vyznamny vliv na jejich vyvoj. Tento ¢lanek se zabyva nejen
potencidlnimi zdravotnimi riziky, ale i vlivem televizni a digitdlni medialni konzumace na déti. Vyzkum ukazuje, Ze
nadmérné pouzivani médii mlze vést k fyzickym, emocionalnim a socidlnim problém{m, véetné naruseného vyvoje
feci, problému s pozornosti, emocnich poruch a snizené fyzické aktivity. Také je zkouman vliv reklamy a ,,modrych”
displeji na déti, pticemz je zdlraznéna potieba efektivni rodi¢ovské kontroly a vhodné regulace medialniho obsahu
pro nejmladsi uzivatele. Tento prehledovy ¢lanek upozoriuje na potiebu hlubsiho vyzkumu a vyvoje preventivnich
strategii pro minimalizaci negativnich dopadd novych médii na zdravi déti.

Klicova slova: dité, média, predskolni vzdélavani, rizika

Abstract: The development and health of preschool children pose key challenges for society and scientific
fields such as pediatrics, developmental psychology, and pedagogy. This article analyzes the impact of new media on
the health of preschool children, emphasizing risk factors affecting their physical, emotional, and social development.
Social communication and technology enable children to access unlimited information, which significantly influences
their development. This article addresses not only potential health risks but also the influence of television and digital
media consumption on children. Research shows that excessive media use can lead to physical, emotional, and social
problems, including disrupted speech development, attention issues, emotional disorders, and reduced physical
activity. The impact of advertising and ,,blue” screens on children is also examined, highlighting the need for effective
parental control and appropriate regulation of media content for the youngest users. This review article underscores
the need for deeper research and the development of preventive strategies to minimize the negative impacts of new
media on children's health.

Keywords: child, media, preschool education, risks

1 Uvod

Civiliza¢ni zmény a globalizace, stejné jako rostouci konzumerizace, pfispély k mnoha zméndm v
Zivotnim stylu. Tyto zmény se projevuji jak ve zlepSeni blahobytu spole¢nosti, tak ve vzniku novych rizik pro
zdravi a rozvoj. Tato rizika se tykaji také déti. V dnesSnim rychlém svété predstavuji vyvoj a zdravi déti
predskolniho véku pro spoleénost a védecké obory pediatrie, vyvojové psychologie a pedagogiky vyznamné
vyzvy. Zdravotni rizika, kterym celi déti v predskolnim véku, vyvolavaji pochopitelné obavy a pfispivaji k
hloubkovému vyzkumu, analyze a vyvoji Gcinnych preventivnich strategii. Zivot moderniho ditéte se
vyznacuje novym usporadanim rodiny, novymi vzorci spotfeby a zdplavou rGznych druhl informaci
(Smolinska-Theiss, 2003). Détstvi soucasnych déti je rozmanité, naplnéné riznorodymi obsahy zkusenosti,
hodnot a chovani, které vytvareji jeho rlizné dimenze, podoby. Podle Jadwigy lzdebské (2004) jeho kvalitu
ovlivAuji tyto faktory: vyvojové moznosti, stav potfeb ditéte, ale i prostredi, v némz dité Zije, to nejblizsi, ale
i vzdalené, neviditelné, pozitivni a vychovné hodnotné, nebo destruktivni. Méni se povaha, rozsah, rozmér
vztahU ditéte, méni se svét ditéte, obraz reality kolem néj. Je to détstvi 1) novych vyvojovych moznosti, ale
také ohrozené, 2) détstvi subjektu nebo objektu, 3) televizni, medialni, pocitacové a sitové détstvi. Kazda z
téchto dimenzi mlZe predstavovat rozvojovou pfilezitost, ale také ohrozeni jeho zdravi.
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Tento prehledovy ¢lanek se zaméri na diskusi vybranych determinant dopadu novych médii na zdravi
déti predskolniho véku, které jsou duleZitymi rizikovymi faktory v kontextu jejich celkového fyzického,
emocionalniho a socialniho vyvoje.

2 Nova média. Rizikové faktory

Soucasni vyzkumnici détstvi stale castéji predkladaji tezi o vymizeni détstvi, coZ je dano tim, Zze v
modernim svété neexistuji prostory, které by byly charakteristické pouze pro déti. Socidlni komunikace,
informacni a komunikacni technologie pfispély k tomu, Ze ,, déti se nachazeji vSude, mohou ziskat vSechny
potfebné informace, maji také pravo vyjadrit se témér k jakékoli otdazce” (Smolinska-Theiss, 2003). Specifika
obdobi détstvi se vyznacuji tim, Ze dité je jeSté nezralé, a to jak psychofyzicky, tak moralné a socidlné, a proto
neni schopno uspokojovat své potreby (Drost-Rudnicka, 2011; Fodorova, 2023), a je tedy zavislé na
dospélych. Jeho budouci Zivot zavisi na tom, co je mu nabidnuto, jaké podnéty stimulujici jeho vyvoj jsou mu
poskytnuty, jaké zaklady jsou polozeny.V pedagogické literatufe a publicistice se objevuji rlizné terminy
oznacujici rizné definice ditéte a détstvi, napriklad globalni détstvi, televizni détstvi, ohroZzené détstvi,
osameélé détstvi, zranéné détstvi, horsi prilezitosti nebo détstvi nadbytku (cukrovi), ,,generace palec¢kd”, déti
obrazovky (Matyjas, 2008; Matusiak, 2019; Rittelmeyer, 2009; Izdebska, 2003; Kardaras, 2018). Tyto terminy
oznacuji situaci ditéte a ohrozZeni jeho celkového vyvoje, zdravi a vychovy.

Medialni rizika pro déti jsou duleZitou oblasti zajmu vyzkumnikl, pedagog a rodicl. Kontakt ditéte s
médii zacina jiz od nejutlejsiho véku a je kazdodenni, postupem ¢asu se zvySuje, a to i na mnoho hodin. Média
dité denné provazeji, vyplnuji volny ¢as a nahrazuji kontakty s vrstevniky, vztahy s ¢leny domdcnosti,
poskytuji nové zkusenosti, vytvareji nové formy chovani, ptfedevsim individudiniho, domaciho charakteru.
Nova média rychle rozsifuji kazdodenni prostor ditéte, nebot nabyvaji na vyznamu diky atraktivité svych
forem, snadné dostupnosti a popularité. Je to on-line televize ,kdykoli a kdekoli”, neustaly pfistup k
internetu, tabletlim, chytrym telefoniim, pocitaclim. Soucasna média zahrnuji socidlni sité, webové stranky,
mobilni aplikace, pocitacové hry, podcasty, virtualni realitu, umélou inteligenci a mnoho dalSich forem
digitdlnich médii. K novym médiim dnes patfi také: blogy, kanal YouTube, socialni média: Facebook,
Instagram, TikTok, Twitter, Myspace, Second Life a také podcasty. DulezZité je, Ze vSechna tato média maji
socialni charakter (Frania, 2017; Mielnik, 2021; ). Nova média se projevuji interaktivitou, vymeénou informaci
rdznymi sméry a moznosti aktivni Ucasti uzivateld.

Medialni nebezpedi Ize definovat jako nepfiznivé dusledky, které mohou vzniknout v pfipadé
nadmérného nebo nevhodného kontaktu déti s rlznymi medidlnimi obsahy, jako jsou televizni porady, filmy,
pohddky, pocitacové hry, internet a reklama (Kata, 2017). Z hlediska prevence dysfunkéniho chovani déti Ize
identifikovat tfi typy rizik spojenych s vlivem soucasnych médii, kterd jsou klasifikovana na zakladé jejich
funkci. Prvni kategorie zahrnuje hrozby vyplyvajici z oslabeni vychovnych funkci a zneuziti ¢i nesrovnalosti ve
tfech specifickych funkcich médii: pozorovani okolniho svéta, vizualizace reality a predavani kulturniho
dédictvi. Tyto hrozby negativné ovliviuji proces vychovy chapany jako podpora ditéte v jeho rozvoji a snaha
o dosazeni pIné zralosti ve tfech hlavnich oblastech: fyzické, emocionalni a socialni.

V télesné oblasti prispivaji média k problémuim, jako je propagace kultu téla, podpora pasivniho
traveni volného casu vedouci k rdznym onemocnénim a propagace sexualniho chovani. V oblasti citové
zralosti je nebezpecim podpora konzumnich postojl, které vedou k presvédceni, Zze smyslem Zivota je
sebeuspokojeni, podpora egocentrismu a budovani sobeckych ndzord zalozenych na principu: ,,musis se
starat jen o sebe a ostatni jsou pro tebe konkurenci” (Poleszak, 2013).
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V socialni oblasti je specifickou hrozbou podkopavani autorit, ¢asto véetné autority rodicl, a
prosazovani pseudoautorit. K problému pfispiva i stavéni ,hvézd” showbyznysu na piedestal, naslouchani
radam influencer( — bloger(, youtuber(, celebrit a vloger( - a oslabovani vztahl s blizkymi nedostatkem
rozhovor(, spole¢né zabavy a kontaktu. Pfed¢asné vystaveni tabletim a chytrym telefonim vede k mnoha
negativnim duasledkim, jako jsou deformace drieni téla (tzv. ,.smartphone neck”), opoZzdény vyvoj fedi,
problémy s pozornosti, zhorSend jemnd motorika, problémy se spankem a relaxaci, emocni poruchy a
problémy s navazovanim socialnich vztah( v redlném svété (Appelt & Jarzembowska, 2020). Kromé téchto
nebezpedi spojenych s pouzivdnim novych médii existuje také problém zavislosti na novych médiich, o
kterém podrobné piSe Nikolas Kardaras (2018).

2.1 Skodlivost piisobeni televize

Détstvi dnesnich déti se stale Castéji oznacuje jako televizni détstvi (lzdebska, 2003), protoze je
ur¢ovano a utvareno kazdodennim mnohahodinovym sledovanim televize a funkcemi, které televize v jejich
Zivoté plni. Televize je médium, které se obvykle pouZiva ve vlastnim domé. VétSina déti dnes prakticky
vyrlstd v symbidze s televizi. Mnozi vyzkumnici se domnivaji, Ze sledovani televize neintegruje rodinu (Kata,
2017; Cédric & Nelissen, 2018; Jegier, 2020) a nékteti se domnivaji, Ze jeji rutinni a pravidelny charakter je
pro rodinny Zivot Skodlivy, dochazi k oslabeni pfimého kontaktu mezi ¢leny rodiny, vzajemnému odcizeni a
osameélosti mezi détmi a rodici, coZ je doprovazeno také vymizenim tradi¢nich volno¢asovych aktivit (Lemish,
2003; lzdebska, 2003; Cédric & Nelissen, 2018; Gerlach, 2018; ). Stale ¢astéji se vdomacnostech setkdvame
svice nez jednim televiznim pfijimacem a oblibenou praxi se stala instalace televizniho pfijimace do détského
pokoje. Navzdory tomu, Ze stdle vice studii prokazuje skutec¢nost, ze pfilis brzké vystaveni ditéte televizi
neslouzi zadné sfére jeho vyvoje (Hill, 2023), text reklamy (Mediaexpert, 2023): ,Zafizujete v soucasné dobé
détsky pokoj? Jste na spravném misté. V nasledujicim prlvodci vam pomUzZeme vybrat ten spravny televizor
do détského pokoje. PfestoZe je v nabidce spousta model( televizor(, zafizeni pro mladsi uzivatele mize mit
zcela jiné vlastnosti nez velky pfistroj do obyvaciho pokoje” ukazuje, Ze blaho a zdravi ditéte je ignorovano.
Vyzkum Americké akademie pediatri ukazuje, Ze sledovani televize malymi détmi ma trvalé negativni ucinky
na vyvoj jazyka, ¢tenarské dovednosti a kratkodobou pamét déti. Prispiva také k problémdm se spankem a
pozornosti (Hill, 2023).

Existuje kategorie sledovani televize, kterou psychologové povazuji za obzvlasté nebezpecnou.
Dochazi k ni tehdy, kdyzZ je televize kulisou rodinného Zivota a pfijimac je zapnuty cely den. Pak existuje
vysoké riziko, Ze bude vystavena nereflektovanému vstrebavani obrazl bez ohledu na jejich obsah a hodnotu
(Nowakowski, 2002; Hanyga-Janczak, 2011), a neni bez vyznamu pro spravny vyvoj malych déti. Mnoho
matek pecujicich o déti pfedskolniho véku povazuje televizni hluk za uréitou kompenzaci, ktera snizuje jejich
pocit osamélosti a zlepsSuje jejich pohodu. Vyzkumy ukazuji, Ze se zkracuje doba hrani s hrackami, vyrazné se
sniZuje soustfedéni pozornosti na hru, pokud si dité hraje v mistnosti se zapnutou televizi, i kdyZz nevénuje
pozornost vysilanym poradim (Chonchaiya et al., 2015). PfestoZe doba, po kterou dité béhem hry zaméruje
svou pozornost na obrazovku, Cini pouze asi 5 %, vede sledovani této obrazovky k zavaznym prerusenim
procesu hry. Neustalad zména percepéniho pole mezi hrackou a obrazovkou navic ovliviiuje Castéjsi stridani
hracek, volbu jednodussich forem hry a omezené zapojeni do Cinnosti konstruktivniho zajmu (Gruszczyk-
Kolczyriska, 2013). Podle vyzkumnik( je to dllezité pro jeho pozdéjsi kognitivni a jazykovy vyvoj. Stalé
vystaveni televiznimu zvuku, kdy déti travi ¢as ve stejném prostiedi, zplsobuje vyznamné poruchy ve vyvoji
détskych dovednosti zamérenych na pozornost a raciondlni vyuzivani kognitivnich zdroju (Schmidt et al.,
2008). Izdebska (2007) nazyva televizi ,nahradni matkou”, se kterou déti travi vétsSinu svého volného casu.
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Dochazi také k poklesu fyzické aktivity u déti, coz koresponduje s rostoucim vystavenim nezdravym
stravovacim ndvykim a sedavému zplsobu Zivota. DalSim dulezitym nebezpecim pfili§ ¢astého a
dlouhodobého pouzivani televize je nadmérna stimulace ditéte. Ta je zplsobena mnoZstvim podnét(, které
jsou vétSinou chaotické, rozptylené a neposkytuji Zadny celkovy obraz. Nervovy systém se s premirou
smyslovych vjem( nedokdZe vyrovnat. Kvili jejich chaoti¢nosti vznikaji vyvojové problémy v dasledku
vyskytu abnormadlnich dovednostnich vzorcl. Intenzivné blikajici obrazovka, kakofonie zvuki, hustota
obrazovych variaci zplsobuji oslabeni ¢innosti levé mozkové hemisféry zodpovédné za logické mysleni ve
prospéch volnych asociaci (Klus-Starska, 2004; Rittelmeyer, 2009). Jednim z dlsledk(i mnohahodinového
sledovani medidlnich materidld plnych agresivnich impulsi je vysokd uroven vzruseni dosazena bez
sebemensiho Usili a nasledné vymizeni intelektudlni aktivity. To je doprovazeno také ztratou predstavivosti.
Pfi hfe dité reprodukuje pohyby a chovéani sledovanych postav. Pfirozena predstavivost ditéte mu jiz
neposkytuje hravé podnéty. Narlstaji také potize se soustfedénim. Dité zvyklé na dynamické podnéty
reaguje primérenou aktivitou pouze na stejné silné podnéty, které mu ¢teny nebo vypravény pribéh nemuize
poskytnout. Nadmérné sledovani televize vede dité k Zivotu, ktery se vyznacuje nizkou aktivitou a
nedostatkem nejrliznéjSich podnétll a nabizi zdbavu, kterd nevyzaduje intelektudlni zapojeni. To vede ke
schematickému a stereotypnimu chovani, které nevyzaduje premysleni ani analyzu pricin a nasledkt. Otazky,
které déti kladou, jsou povrchni a odpovédi, které dostavaji, je nezajimaji. Déti si osvojuji jazyk televiznich
postav a pouzivaji ho, ¢asto aniz by rozumély vsem pouzitym slovim .

Nejzranitelnéjsi oblasti vyvoje ditéte je jeho citovy vyvoj. Pokud se v dlsledku nadmérného vzruseni
nespravné vytvofi vzorce, mize mit dité v budoucnu potiZze od kojeneckého az po Skolni vék a dale v
pracovnim Zivoté. Malé déti by mély vyristat v prostredi, které neni pftilis bohaté na rGzné zazitky, protoze
si nejprve potiebuji upevnit zakladni vyvojové funkce. Pokud je dojmu pfilis mnoho, vznikd v mozku ditéte
velky chaos. Neni schopno konsolidovat jediny podnét. Neni mozné jej upevnit tak, aby se stal automatickym.
U ditéte bombardovaného ze vSech stran mnoha podnéty se vytvafi mnoho spojeni, ktera nejsou fixovana
(Kieryt, 2014; Rittelmayer, 2009). Malé déti reaguji na obsah prezentovany ve filmech velmi Zivé - pod vlivem
dramatickych scén prozivaji smutek, radost i hrlizu, zvySuje se jejich bojacnost. Scény nasili a agrese vidéné
ve filmech a zpravodajskych pofadech se prenaseji do hry a reprodukuji se v reakcich s vrstevniky. Animované
serialy, které déti sleduji, casto nejen podporuji nasili, ale také vyvolavaji hrlizu. Mezi détmi také klesa fyzicka
aktivita, coz koresponduje s rostoucim vystavenim nezdravym stravovacim navykim a sedavému zpusobu
Zivota. Déti se stale méné vénuji aktivnimu traveni volného c¢asu a misto toho davaji prednost dalsimu
sledovani dalSich dilG oblibenych kreslenych film{, televiznich seriall a dalSich poradu, véetné vzdéldvacich.
V dusledku toho klesa jejich zajem o tradicni formy rekreace v ptirodé.

2.2 Vliv televizni reklamy

Televizni reklama, jako Zadnad jina forma reklamy, zasahuje nejmladsi divaky mimoradné intenzivné,
coz svéd¢i o mimoradné silném dopadu televizniho sdéleni. Je to dano mnozstvim technickych prostredkd,
které umoznuji ovladat détskou predstavivost skladanim rGznych obsahovych prvkd, vyuzivanim déje,
symboll, hudby, slovniho presvédcovani a predevsim spoléhanim na emoce malého divaka (Lizak, 2006;
Gerlach, 2018). Aby reklama dosahla svého cile, psychologové vyvinuli urcity mechanismus zaloZeny na
psychologickych vlastnostech clovéka. Nasledné slozky tohoto mechanismu se nazyvaji presvédcivost.
Takovym postupem je AIDA - zkratka anglickych slov pro Attention (pozornost), Interest (zdjem), Desire
(touha) a Action (akce) (Wolska-Dtugosz, 2006).
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Je nesporné, Ze reklama vytvari specificky obraz svéta a ovliviiuje predstavivost a mysleni déti, které
zacCinaji vnimat realitu prizmatem zamérQ tvlrcd reklamy a sni o tom, co jim v televizi nabizeji. Détsky svét
zobrazovany v reklamach je plny nejriznéjsich magickych prvkd. Reklama vyvolava dojem, Ze Zije jakoby na
pomezi dvou zcela odliSnych svétl: svéta redlného a svéta pohadek. Tyto rusivé tendence vytvareji redlné,
stdle rostouci nebezpeci pro spravny citovy a socialni vyvoj déti. Pfi sledovani televize se nelze vyhnout
pusobeni reklamy, kterd ma obzvlasté silny dopad na nejmladsi a nejzranitelné;jsi divaky, tedy déti. Primérny
mlady divak maze byt vystaven az 40 000 reklam na potraviny, které mu vnucuji myslenku, Ze sladké
snidarfiové ceredlie nebo vyrobek jako Nutella jsou idedlni volbou pro dopoledni jidlo a Ze Happy Meal z
oblibeného fetézce rychlého obcerstveni s prilozenou hrackou je nejlepsi alternativou k obédu. Takova
sdéleni mohou vést k udrzovani Spatnych stravovacich navykl a Zivotniho stylu. Podle udajl zvetrejnénych
ve zpravé polského programu kvality sluzeb az 96 % Polak(l potvrzuje, Ze déti ovliviiuji nakupni rozhodnuti
svych rodica. Pro 60 % Polakl funguji déti také jako poradci pfi vybéru destinace pro dovolenou a v témér
17 % pripadd ovliviuji rozhodovani o koupi auta, naptiklad tim, Ze vyvijeji natlak na vybér urcité barvy
(Dudzik, 2018).

2.3 Nebezpedi ,,modrého” displeje

Televize neni jedinym Skodlivym médiem. Stejny negativni dopad na vyvoj ditéte maji vSechna
elektronickd zafizeni s displejem, tj. tablety, televizory, chytré telefony a notebooky. Pouzivani zatizeni s
displejem (digitalnich médii) u déti mGze podpofit jejich vyvoj, ale nevhodné pouzivani téchto technologii
mulzZe vést k mnoha negativnim dUsledkim. Nevhodné pouzivani zahrnuje situace, kdy je ¢as straveny
pouzivanim téchto zafizeni nadmérny a kdy je dité pouziva pfilis ¢asto, aniz by bylo rodi¢i nebo opatrovniky
dostatecné kontrolovano. Zvlasté nebezpecny je pfistup k obsahu, ktery je pro dany vék nevhodny (Nowicka
& Walas, 2018). V extrémnich pripadech to mUze vést k situaci, kdy se pouzivani elektronickych pfristroju
stane pro dité natolik dllezité, Ze se této Cinnosti jen tézko dobrovolné vzda. Vyzkum zaméreny na rany vyvoj
mozku ukazuje, Ze kojenci a malé déti potfebuji osobni interakci s rodi¢i a ostatnimi pecovateli, ktera je
nezbytnd pro spravny rdst a vyvoj mozku, jakoz i socidlnich, emociondlnich a kognitivnich dovednosti
(Klichowski & Przybyta, 2017; Cieszyniska-Rozek, 2014). Vyzkumnici zdGraznuji, Ze dodrzovani téchto
doporuceni pfinasi fadu vyhod. Jejich zanedbdavani mize vést k tomu, Ze dité bude vystaveno nasili v médiich,
bude mit problémy s vyZivou, zvysi se riziko nadvahy a obezity, bude mit problémy se soustfedénim a
poruchy kvality spanku (Kata, 2017). Studie navic nepfinesly dlkazy o vzdélavacich nebo vyvojovych
prinosech pouzivani médii u déti mladsich dvou let.

Mnoho dalSich studii prokazalo souvislost mezi intenzivnim pouzivdnim médii a snizenou koncentraci,
horsimi studijnimi vysledky a zvySenym rizikem antisocidlniho chovani (Gentile, Reimer, Nathanson, Walsh a
Eisenmann, 2014; Herok, Mitas, Lipowicz, 2019). Vzhledem ke specifickym vyvojovym procesim
charakteristickym pro rané détstvi jsou déti do 6 let v souvislosti s pouzivanim elektronickych médii obzvlasté
zranitelnou skupinou. V tomto obdobi probihd nejintenzivnéjsi proces zrani mozku a formovani zdkladnich
moznosti déti, ale jejich obsah a zplUsob fungovani musi byt vhodné pfizplsoben potrebam a
charakteristikam nejmladsich uZivatelll, aby se predeslo Skodlivym ucinkiim (Klichowski et al., 2017).
Neurovédecké vyzkumy, zejména ty, které se zaméruji na analyzu fungovani zrcadlovych neuront, naznacuiji,
Ze automatické uéeni pozorovanim je obzvlasté intenzivni, pokud postavy zobrazené v informacnich a
komunikaénich technologiich (IKT) maji lidské vlastnosti a jsou détskym mozkem vnimany jako osoby.
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Podle doporuceni Svétové zdravotnické organizace by déti do jednoho roku véku nemély travit pred
obrazovkou vibec Zadny Cas a ve véku od dvou do Ctyr let by tento kontakt nemél presdhnout 60 minut
denné, pticemz ,méné je lépe” (WHO, 2019). Kazdé druhé dité v Polsku od narozeni do 72 mésicu (do Sesti
let véku) jiz pouZivd mobilni/digitalni zafizeni, jako je chytry telefon, tablet, chytré hodinky nebo
notebook.Prizkumy provedené v roce 2019 (CBOS, 2018) a v roce 2020 ukazuji, Ze déti do 18 mésicu véku
presto pouzivaji mobilni zatizeni — 11,7 % déti mladsich 11 mésict a 36,3 % déti ve véku 12 az 23 mésicl. Ve
skupiné déti do 11 mésict ma vlastni mobilni zafizeni 13,2 %, zatimco ve vékové skupiné 12 az 23 mésicu je
to 8,5 %. Prlimérny vék, kdy déti zacinaji pouZivat mobilni zafizeni, je néco malo pres 2 roky, pficemz ¢im je
dité mladsi, tim drive zacina tato zafizeni pouzivat - v nejmladsi vékové skupiné dochazi k zahajeni pouzivani
jiz v 6 mésicich. Rodice nejcastéji poskytuji mobilni zafizeni svym détem, kdyZ cestuji (napf. autem) a kdyz
jsou unaveni, potfebuji se vénovat domacim pracim, nemaji napady, jak organizovat ¢as svych déti, nebo si
potiebuji odpocinout (75%). Méné Casto tak Cini béhem jidla (50%). Témér dvé tretiny rodicl navic pouzivaji
mobilni zafizeni jako formu odmény pro své dité. Vice nez 80 % rodi¢d dava tato zafizeni détem k dispozici,
kdyzZ se déti nudi, a dvé tfetiny rodica tak Cini, kdyz déti placou nebo friukaji.

V roce 2020 americka organizace Common Sense provedla ctvrté edici studie s ndzvem ,,0d nuly do
osmi”. Cilem vyzkumu bylo prozkoumat zpUlsoby, jakymi déti ve véku od nuly do osmi let vyuZzivaji tradi¢ni a
moderni média. Vysledky ukazuji, Ze pouzivani médii détmi se v pribéhu c¢asu a s rozvojem technologii méni.
Vyzkum ukazal, Ze témér polovina déti ve véku od 2 do 4 let a vice neZ dvé tretiny déti ve véku od 5 do 8 let
vlastni tablet nebo chytry telefon. Znepokojujici je zejména narlst priimérného casu, ktery déti do 8 let
denné stravi prfed obrazovkami mobilnich zafizeni, a to z:

= 5 minutvroce 2011,

= 15 minut v roce 2013,

= 48 minut v roce 2017,

= 2 hodiny a 24 minut v roce 2020.

Analyzy potvrzuji, Ze pramérny denni ¢as straveny pouzivanim elektronickych zafizeni se zvySuje s

vékem ditéte. Starsi déti travi pouzivanim téchto zatizeni vice ¢asu. Z udaja vyplyva, ze v roce 2020:
= déti mladsi dvou let stravi na internetu v priméru 49 minut denné,
= détive véku od 2 do 4 let pouzivaji nova média v priméru 2 hodiny a 30 minut denng,
= détive véku 5 az 8 let stravi pied obrazovkami v priméru 3 hodiny a 5 minut denne (Rideout & Robb,
2020).

V roce 2020 byl proveden v Polsku vyzkum ,,Dité online (pl. Brzdac w sieci) — trend pouzivani mobilnich
zafizeni détmi ve véku 0-6 let” zaméreny na analyzu pouZzivani mobilnich zafizeni détmi ve véku 0-6 let a
jejich rodici. Cilem tohoto vyzkumu bylo rovnéZz zjistit rizika spojena s pouZivanim téchto zafizeni
predskolnimi détmi a jejich pecovateli. Z vysledkd prizkumu vyplyva, Ze déti ve véku od 0 do 6 let pristupuji
k obsahu hlavné pro zdbavu, nikoli za U¢elem vzdélavani, a Ze priimérna doba stravend pouzivanim mobilnich
zarizeni presahuje jednu hodinu denné. Pouze 18 % déti v této vékové skupiné nepouziva mobilni zafizeni
samo (pouziva je vidy ve spolecnosti jiného ditéte nebo dospélého), zatimco 7 % rodica uvedlo, Ze jejich dité
pouziva tato zafizeni bez pfitomnosti dospélého (Rowicka & Bujalski, 2021).

Déti, které travi hodné cCasu online, jsou také ohrozeny zavislosti. Stale Castéji se to tyka i batolat,
ktera po odepfeni pfistupu k webu a oblibenému obsahu ztraceji schopnost normalné fungovat, reagovat
emocionalné a nékdy i agresivné (Wojtasik & Dziemidowicz, 2019).

Vyzkumy ukazuji, Ze déti od narozeni do Sesti let maji tendenci travit nadmérné mnozstvi ¢asu s
digitadInimi zatizenimi. Ackoli v nejmladsi skupiné (ro¢ni déti) se to tyka kazdého desatého ditéte, s vékem se
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tento podil rychle zvySuje a u pétiletych a Sestiletych déti dosahuje 75 %. Zneuzivani digitdlnich médii détmi
muze vést k rlznym dysfunkcim a vyvolat negativni chovani. Rodice si tento problém ¢astecné uvédomuiji,
kdyZ pozoruji znepokojivé signdly, jako je ztrata smyslu pro Cas, rozruseni a nezadouci chovani déti, kdyz jim
je zafizeni odebrano. Proto by méla byt doporucena konkrétni pravidla, kterda pomohou rodic¢lim i détem
lépe kontrolovat a vyuZivat ¢as straveny pouzivanim digitdlnich zafizeni (Rowicka & Bujalski, 2021).

3 Zaveér
Dnesni doba pfinasi mnoho vyzev a zmén, které vyznamné ovliviiuji zdravi a vyvoj déti predskolniho

véku. Civilizani zmény, globalizace a rostouci konzumerizace, stejné jako nové technologie a média, vytvareji

jak pfrileZitosti, tak rizika. Vyznamny vliv na zdravi déti ma zejména nadmérné a nevhodné pouzivani novych
médii, jako jsou televize, tablety a chytré telefony. Déti travi stdle vice ¢asu pred obrazovkami, coz ovliviiuje
jejich fyzickou aktivitu, emocni stabilitu a socidlni dovednosti. Dochazi ke zhorSeni jejich pozornosti, vyvoje
feCi a spankovych navykl. Televize a dalsi média nejen narusuji rodinné vztahy a tradi¢ni formy traveni
volného c¢asu, ale také podporuji nezdravé stravovaci ndvyky a sedavy zpUisob Zivota. Je nezbytné, aby rodice,
pedagogové a vyzkumnici vénovali pozornost témto rizikim a hledali efektivni strategie pro jejich zmirnéni.
To zahrnuje omezeni casu straveného pred obrazovkami, poskytovani vhodnych medidlnich obsahl a
podporu aktivniho a interaktivniho traveni volného ¢asu.

Konecné, je tireba pokracovat v hloubkovém vyzkumu, ktery bude analyzovat dlouhodobé dopady
novych médii na vyvoj déti a hledat zpUlsoby, jak zajistit, aby tyto technologie podporovaly zdravy a

harmonicky vyvoj nejmlad$i generace. Uspé$na implementace téchto opatieni je klicova pro vytvareni

podminek, ve kterych budou déti moci pIné vyuzit sviij potencial a dosahnout celkového zdravi a blahobytu.
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RODICOVSTVO S DETMI DO TROCH ROKOV: TEORIA A VYSKUM
Gavora, P., Dvorska, D., & Medvedova, J. (2024). RODICOVSTVO s detmi do troch rokov: tedria a vyskum.
Univerzita Komenského v Bratislave.

Monika MINOVA

Monografia pod nazvom RODICOVSTVO s detmi do troch rokov: tedria a vyskum vznikla v ramci
projektu VEGA 1/0484/21 ,Premeny rodinnej vychovy a rodi¢ovského vzdeldvania na Slovensku”
financovaného Ministerstvom Skolstva, vyskumu, vyvoja a mladeze SR. Publikacia bola finan¢ne podporena
aj z Fondu na podporu vydavania vystupov tvorivej C¢innosti Filozofickej fakulty Univerzity Komenského
v Bratislave.

Autormi knihy su traja pracovnici Katedry pedagogiky Filozofickej fakulty Univerzity Komenského v
Bratislave a publikdcia je kolektivnym vystupom projektu VEGA, ktorého hlavnou riesitelkou bola Darina
Dvorska.

Kli¢ovy termin tejto knihy je rodiCovstvo. Autori tvrdia, Ze nedefinuje sa fahko, pretoze k nemu
mozZeme pristupovat z réznych hladisk. Oni ho chapu ako socidlnu rolu a identitu rodi¢a i ako konanie rodica
— jeho konkrétne Cinnosti pri opatrovani, starostlivosti, ochrane a vychove dietata. Tato monografia je o tom,
ako rodi¢ia naplifiaju svoju rolu, ako v jej ramci uvazuju a konajui. Ambiciou knihy je prispiet k teérii rodi¢ovstva
a vo vybranych otazkach prehibit jeho vedecké poznanie. Za silnu stranku knihy st povazované empirické
vyskumy autorov, ktoré priniesli nové data o rodicovstve na Slovensku. Autori sa sustredili primarne na
rodicov, ktori maju dieta do troch rokov a maju zdravé deti. Tito tvoria Specificki skupinu, ktord sa stara o
velmi malé deti. Mnohi z nich su zacinajucimi rodi¢mi, ktori sa ucia zvladat rodicovstvo, zaZivaju s nimi
uspechy i zlyhania.

Monografia ma 6 kapitol a kazda kapitola ma svojho autora, akurat 6. kapitola ma dve spoluautorky.
Struktura tejto monografie je odstupfiovand od opisu teoretickych otdzok rodicovstva k empirickym
vyskumom, ktoré realizoval tento tim. Prvad kapitola je venovana rodicom a rodicovstvu, vedomostiam
rodic¢ov, ich emocionalite, typoldgii materstva, intenzivnemu materstvu a rodi¢ovstvu otcov. Druha a tretia
kapitola su venované velkym témam rodicovstva — vychovnym Stylom rodicov a ich self-efficacy. Vo Stvrtej
kapitole pod ndzvom Percepcia rodi¢ovstva matkami a otcami, ktori maju deti do troch rokov je zverejneny
prvy vyskum. Ten odhaluje, ako matky a otcovia, ktori maju deti do troch rokov, vnimaju svoje rodi¢ovstvo —
ako vstupili do role rodica, ako kazdodenne naplifiaju svoje rodi¢ovstvo, ako si stanovili ndroéné normy svojho
konania a ako ich tie normy priviedli do krizy, z ktorej nasli vychodisko len tak, Ze do bezmedznej lasky k
dietatu museli vlozit i velku lasku k sebe. Vysledky druhého vyskumu su uvedené v piatej kapitole, ktory
zistoval to, o autori pracovne nazvali profil rodi¢ovstva. Na stibore 1320 matiek ziskali data, ktoré umoznili
definovat tento profil ako emocionalitu rodica, jeho kompetencie, rodi¢ovsku zataz a rodi¢ovsku neistotu.
Ukazali ako tieto prvky suvisia s demografickymi Gdajmi rodicov, rodiny a dietata. Analyticka cast Siestej
kapitoly odhalila, aké su preferencie rodi¢ov v systematickom i epizodickom vzdelavani. Autori zistili, Ze
Stvrtina respondentiek sa zacala vzdelavat este skor, neZ sa im narodilo prvé dieta.

Ako uvadzaju autori monografie: Informdcie o rodicovskom vzdeldvani su v Slovenskej republike dost
neprehladné. Informacie o témach, druhoch rodicovskych kurzov, o ich poskytovateloch ¢i o rodi¢ovskych
programoch ostdvaju skryté nielen potencionalnym zaujemcom —teda rodicom, ale aj odbornikom ¢i tvorcom
socialnej a rodicovskej politiky.
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Snahou autorov monografie bolo sumarizovat poznatky o rodic¢ovstve z teoretického i empirického
hladiska. Vysledky ukazuju na skuto¢nost, akym vyznamnym fenoménom sa rodicovstvo stédva.

Publikacia je primarne uréena odbornikom, ktori sa venuju problematike rodicovstva. MozZu to byt
odbornici pre rodi¢ovsku vychovu, pripadne i rodinnu vychovu, psycholégovia a sociolégovia. Verim, Ze
odborny styl textu neodradi od citania knihy samotné matky a otcov.

Monografia prinasa (Citatefom nové poznatky, ale je aj zaroven inSpiraciou pre nové vyskumy a
odborné diskusie.

Zoznam bibliografickych odkazov
Gavora, P., Dvorskd, D., & J. Medvedova (2024). RODICOVSTVO s detmi do troch rokov: tedria a vyskum. Univerzita
Komenského v Bratislave.

PaedDr. Monika MINOVA, PhD.

PreSovska univerzita v PreSove, Pedagogicka fakulta

Katedra predskolskej a elementdrnej pedagogiky a psycholdgie
Ul. 17. novembra ¢. 15, 080 01 PreSov

Slovenska republika

monika.minova@unipo.sk

91


mailto:monika.minova@unipo.sk

INFORMACIA O NOVEJ PUBLIKACII
Sobinkovicova, E. (2024). Uvddzajuci ucitel' v materskej Skole. Dr. Josef Raabe Slovensko, s. r. o.

Matej SLOVACEK

Najnovsia publikacia Evy Sobinkoviovej s ndzvom Uvddzajuci ucitel v materskej Skole od
vydavatelstva Dr. Josef Raabe Slovensko, s. r. 0. s rozsahom vySe 150 stran, pozerd sucasnou optikou na
problematiku uvadzania zacinajucich pedagogickych zamestnancov v prostredi materskych $kol.

Publikacia sa skladd z 6smich kapitol (1) adaptacia na pracovné prostredie, (2) profesionalita
pedagogického zamestnanca materskej Skoly, (3) legislativne vychodiskda adaptacného vzdelavania, (4)
Ucastnici adaptacného vzdeldvania, (5) program adaptacného vzdelavania, (6) hodnotenie zacinajuceho
pedagogického zamestnanca, (7) zaverec¢né hodnotenie a ukoncenie programu adapta¢ného vzdelavania a
(8) hodnotenie adapta¢ného vzdeldvania.

Logicka Struktdra a naslednost v texte prinasa komplexny prehlad aspektov adaptaéného vzdelavania
v materskej Skole, co moze sprehladnit a zjednodusit vedeniu a zamestnancom materskej Skoly organizaciu a
priebeh adaptacného vzdeldvania. Teoretické vychodiska su podporené aktudlnymi legislativnymi predpismi
a praktickymi skisenostami autorky s riadenim materskej skoly aj s uvadzanim zacinajucich pedagogickych
zamestnancov.

Text publikicie je doplneny siedmimi obrazkami a deviatimi tabulkami, ktoré graficky doplifiaju a
sprehladniuju obsah textu. Ukdzky a namety na spracovanie dokumentacie k adapta¢nému vzdelavaniu, ktoré
prislusné kapitoly obsahuju su premostenim medzi legislativou a praxou, mozu byt chapané ako prakticka
aplikacia legislativneho spracovania nastolenej problematiky.

Publikdcia ma potencidl pre praktické vyuZitie a mala by byt sic¢astou pedagogickej kniznice kazdej
materskej skoly.

Autorka je absolventkou univerzitného studia v odboroch Predskolska a elementarna pedagogika,
ktoré si rozirila aj o odbor Specidlna pedagogika. M4 bohatt pedagogicku prax ako ucitelka a riaditelka v
materskych Skolach so zameranim na inkluzivne vzdeldvanie. Posobila vo viacerych narodnych projektoch ako
garantka a koordinatorka. V sucasnosti pdsobi ako ucitelka profesijného rozvoja pre predprimarne
vzdeldvanie Narodného institutu vzdeldvania a mladeze, krajské pracovisko KoSice. Tiez p6sobi v ndrodnom
projekte, ktory implementuje PreSovsky samospravny kraj, ako metodi¢ka pre inkluziu. Spolupracuje aj
s viacerymi poskytovatelmi vzdeldvania ako tvorca, garant vzdeldvacich programov a lektor. Odborne aj
publikaéne sa venuje legislative predprimdrneho vzdeldvania, inkluzivnemu vzdelavaniu a predskolskej
pedagogike.

PhDr. PaedDr. Matej SLOVACEK
Narodny institlt vzdelavania a mladeze
Krajské pracovisko KoSice

Juzna trieda 10, 040 01 KoSice
Slovenska republika
matej.slovacek@nivam.sk
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POZVANKY PRE ODBORNU VEREJNOST

Vazené kolegyné a kolegové,

Katedra preprimarni a primdarni pedagogiky Pedagogické fakulty Ostravska univerzita, Vas srdecné zve
k ucasti na sympoziu, jehoZ cilem je predstavit inovativni metody ve vzdélavani, které se zaméruji jak na dité
v predskolnim vzdélavani, tak na jeho pokracovani ve vzdélavani na prvnim stupni zakladni Skoly. Sympozium
spoji odborniky, ktefi se zabyvaji problematikou vzdélavani v téchto institucich a vyvojem modernich
pedagogickych pristupu, a vytvoti platformu pro sdileni vyzkumu, zkuSenosti a ovérenych postup.

Pfedstavené metody budou reflektovat aktudlni vyzvy moderni doby, jako jsou digitalizace, inkluze a
globalizace, a pfispéji k podpore socializace déti a jejich pfipravy na vyzvy 21. stoleti. Odbornici, ktefi budou
prezentovat inovativni pfistupy ve workshopech, se zaméfi na osvédéené pedagogické metody vyznamnych
osobnosti, jako jsou Lev Vygotsky, Celestin Freinet a Friedrich Froebel. Tyto pfistupy pfindseji pozitivni
vysledky, zejména v oblasti vytvareni podnétného vzdéldvaciho prostredi a adaptace vyuky na individualni
potreby déti.

Sympozium se uskute¢ni 8. ledna 2025 v City Campus na Cerné Louce v Ostravé, Pedagogické fakulty
Ostravské univerzity. Dopoledni ¢ast programu bude vénovana védecké prezentaci odbornych prispévki,
odpoledne budou nésledovat interaktivni workshopy zamérené na praktické aplikace inovativnich metod.

Kapacita pro védeckou ¢ast sympozia je omezend, proto doporucujeme vcéasnou registraci do 10.
prosince 2024. Pro vice informaci a pfihlaseni se na sympdzium kontaktujte organizatorku, dr. Karin
Fodorovou, odborného asistenta preprimarni pedagogiky na e-mail: karin.fodorova@seznam.cz. Odkaz na

oficialni strdnky sympozia Vam bude zaslan po pfrihlaseni.

Vystup z konference bude publikovan v ¢asopise Magister (pfipadné i v jiném odborném casopise,
napt. Eunomia /PL).

Tésime se na Vasi Ucast a aktivni prispéni k diskusi na toto aktualni téma.

S pozdravem,

PhDr. Bc. Karin FODOROVA, PhD.
Ostravska univerzita, Pedagogicka fakulta
Katedra preprimarni a primarni pedagogiky
Frani Sramka 3, Ostrava — Marianské Hory
Ceska republika

karin.fodorova@osu.cz
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Cesky vybor OMEP Vés pozyva na konferenci s ndzvem ,UdrZitelné od matefské $koly“. Konference se
bude konat dne 10. 4. 2025 od 9:00 do 16:00 hodin v Praze v Narodnim pedagogickém muzeum a knihovné
J. A. Komenského, Valdstejnska 20, Praha 1. Informace na https://www.omep.cz/

Pedagogicka fakulta Katolickej univerzity v Ruzomberku v spolupraci Ustavem
specidlnépedagogickych studii Pedagogickej fakulty Univerzity Palackého v Olomouci a Pedagogickou
fakultou Univerzity Komenského v Bratislave Vas pozyva na nasu tradi¢nd konferenciu v mesiaci JANUAR
2025: ,Expresivne terapie a terapeutické pristupy pre vynimocného ¢loveka 2025,

= Kde? Pedagogicka fakulta KU v Ruzomberku, 2. poschodie
=  Kedy? 15. janudr 2025
=  Kolko? vlozné 20 EUR (1x obed, oblerstvenie pocas konferencie, konferenény materidl)

MozZete sa zUcastnit predndsok, tvorivych dielni, alebo prihlasit prispevok (so zaradenim do
vedeckého zbornika).
Obsah je bohaty.
Tvorivé dielne jedinecné.
TeSim sa na osobné stretnutia.

Garantka konferencie
doc. PaedDr. Barbora KOVACOVA, PhD.
barbora.kovacova@ku.sk
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ORIGIN AND CELEBRATION OF KINDERGARTEN DAY IN URUGUAY
https://doi.org/10.5281/zen0do.14251827

Mtra. Alicia GRAVINA

Uruguay is a South American country located in the eastern part of the southern cone. Its territory is
small compared to its neighbors Brazil and Argentina. It has an approximate population of 3.3 million
inhabitants and its main production is agricultural - livestock. The country has a free public education system
that covers up to the tertiary level and a high literacy rate.

Every March 10, almost at the beginning of the school year, “Kindergarten Day” is celebrated in
Uruguayan's initial education institutions. This date remembers the founding of the first Kindergarten in the
country and of formal and public education in Latin America in 1892, at the request of the Catalan-Uruguayan
teacher Enriqueta Compte y Riqué.

This article aims to briefly review the process that gave rise to the date of celebration and also
highlight the contributions of this educator who was a pioneer in pedagogical research and preschool
teaching throughout the continent.

1 The origin of the celebration

The initiative to promote this celebration comes from members of the World Organization for
Preschool Education in Uruguay (OMEP-Uruguay: The World Organization for Preschool Education in Uruguay
was founded in 1957. https://www.omep.org.uy/) who presented the proposal in the plenary session of the

[l Education Congress (The holding of education congresses is stipulated in Education Law No. 18437 of 2008)
held in 2017. It should be noted that this congress was named “Enriqueta Compte y Riqué” in recognition of
her enormous contribution to education, the result of her innovative outlook and her committed actions.
This is how the request to the education authorities to formally specify this initiative arises from the plenary
session of the congress.

On March 10, 2018, “Kindergarten Day” begins to be celebrated throughout the country. The
CODICEN (Consejo Directivo Central de la Administracion nacional de Educacion Publica
https://www.anep.edu.uy/codicen) resolution that authorizes it recognizes the validity of the founding
principles of Enriqueta Compte y Riqué and establishes that for its commemoration, the organization and
coordination of activities that contribute to prioritizing early childhood education and care in compliance
with children's rights be promoted in ANEP (Administracién Nacional de Educaciéon Publica.
https://www.anep.edu.uy/) educational centers. (National Administration of Public Education, 2018, p. 3).

In accordance with this initiative, OMEP-Uruguay is also carrying out the proposal for a project called:
“Enriqueta Compte y Riqué Kindergarten Constellation.” Considering that one of the tasks of the OMEP is the
dissemination of actions and proposals that promote the rights of early childhood and quality education and,
taking into account that these tasks coincide with the objectives of the General Directorate of Early Childhood
and Primary Education (Direccién General de Educacidon Inicial y Primaria - DGEIP
https://www.dgeip.edu.uy/documentos/2023/portal/index.html), it is intended to promote, through this
joint project, the nomination of Kindergartens with the name Enriqueta Compte y Riqué in the 19
departments of the country, forming a network or constellation of Institutions that have the same name
(OMEP, s/f, a).
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The fundamental objective of this project is to revalue the pedagogical ideas developed in Uruguay
by this significant personality of national pedagogy. In that same direction, the project proposes to promote
theoretical reflection and the enrichment of practices in Kindergartens that make up the “Enriqueta Compte
and Riqué Kindergarten Constellation”, through study, exchange of proposals and experiences between
teams of teachers, other technicians and professionals, children and families.

In 2019, the Council of Initial and Primary Education (Consejo de Educacion Inicial y Primaria; current
DGEIP), considers the project presented by OMEP — Uruguay as of “very high interest for the educational
community” and resolves to authorize its implementation (OMEP, s/f,b) . Thus, to the date of celebration of
“Kindergarten Day” an action that promotes networking, emphasizing teacher training, teamwork and the
exchange of experiences.

The text of the project substantiates the relevance of strengthening the teaching task to enrich the
experiences and learning of children while disseminating the pedagogical ideas of Enriqueta Compte and
Riqué, her life and work. By enhancing the knowledge of teaching groups and generating possibilities for
exchange, the specific pedagogical lines of early childhood education are prioritized, taking into account the
rich national history; at the same time, innovations are promoted from the classrooms in dialogue with the
founding ideas of our Initial Education.

2 Profile of a precursor

Enriqueta Compte y Riqué was born in Barcelona in 1866 but emigrated to Uruguay with her family
while she was still a child. In Uruguay she studied teaching, graduating at 19 years of age. It was in this country
where, in addition to creating the first kindergarten, she developed all her work and her absolutely innovative
thinking for the time.

In 1887 she was appointed deputy director of the Normal Institute for Ladies with the possibility of
impacting the training of future teachers. She later traveled to Europe on an official mission, sent by the
government to specialize in preschool education. She was entrusted with the task of internalizing the
teachings of Friedrich Frobel, and the contributions of the New School directly, which is why she toured
Belgium, Germany, Holland, France and Switzerland.

Ivaldi (2009), in researching her legacy, maintains that Enriqueta found it difficult to capture the
richness of her practice in formal publications. That is why most of her ideas are contained in official
documents and in compilations of her conferences. From there we can extract her valuable contributions
and glimpse her intellectual restlessness characterized by constant questioning and well-founded criticism
that rejects the mere acceptance of theoretical models without passing them through the sieve of reflection.
Enriqueta Compte y Riqué was also a woman committed to the circumstances of her historical time. That is
why she actively participated in causes such as the fight against tuberculosis, the prevention of alcoholism,
the female vote, the organization of teachers in favor of their training and defense of their rights, the
protection of orphans and the accompaniment of prisoners to promote their reintegration into the
community. Thus, she demonstrated not only his social sensitivity but also a position that considers and
analyzes the relationships between education and politics.

Some of her most relevant points can be highlighted from her vast work.

=  She was a follower of the ideas of José Pedro Varela (José Pedro Varela (1845- Montevideo- 1879)
writer, journalist and politician recognized as the reformer of Uruguayan public education) that
education should begin at an early age within the framework of the principles of secularism, free and
compulsory education. With respect to the levels of concreteness of these principles, education in the
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Kindergartens was free from its beginning. She managed to advance in her process towards secularism
marked by the political rhythm of the time and although the obligation did not come to fruition,
Enriqueta Compte y Riqué's constant concern to promote the creation of new Kindergartens is evident.

= From the experience of her travels, she manages to incorporate pedagogical methods inspired by the
New School with the purpose of enhancing all the capabilities of the human being from its earliest age.

= Her pedagogical ideas are based on the recognition and respect for the uniqueness of each boy or girl,
taking into account their needs, possibilities and interests. In the speech given in 1945 on the occasion
of her retirement, she gives an account of her interest in singularity:
As soon as | began school functions, | told my co-workers that the child had to be cared for and studied
individually, taking note of all the manifestations that were characteristic of him in the physical,
intellectual and moral order. (General Directorate of Initial and Primary Education, 1946).

= She was a promoter of the introduction of innovative work methodologies such as the production of
school biographies. In them, teachers made written records regarding the development and
characteristics of each child with the aim of knowing the real child and considering their uniqueness.
She also developed the practice of incident records in which life events that occurred during a lesson
or outside of it were narrated. She also incorporated the use of photographic recording to capture
classroom scenes, an absolutely innovative practice for the time.

= She was a defender of the profession and proposals related to teacher training. She also defends,
throughout her professional career, the teacher's freedom in the application of school programs.

She died on October 18, 1949 in Montevideo, Uruguay.

3 Celebrating Enriqueta today

To date, “Kindergarten Day” is celebrated in the country's institutions with renewed energy every
year. That day, together with families and educational communities in the centers, the organization of
activities that contribute to prioritizing initial education in line with the ideas of Enriqueta Compte y Riqué
and the chidren's rights are promoted.

Currently, continuity is also being given to the nomination processes that were already being carried
out in various departments of the country within the framework of the “Enriqueta Compte y Riqué
Kindergarten Constellation” project.

Enriqueta Compte and Riqué. Photo in the archives of the José Pedro Varela Pedagogical Museum.
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Cislo 1/2025 vedeckého &asopisu Institutio infantium bude tematicky orientované na materské skolstvo
Ukrajiny. Téma monotematického Cisla je: Materska skola (predskolska vychova) na Ukrajine — minulost,

sucasnost a buduicnost. Cielom vyzvy je posilnit vedeckd, odbornt a pedagogickd spolupracu medzi

odbornikmi zo Slovenska a Ukrajiny, rozsirit oblast komparativnej pedagogiky predprimarneho vzdeldvania,

zdielat priklady dobrej praxe z materskych skél na Ukrajine, oboznamit odbornu verejnost na Slovensku

s tedriou a praxou predprimarneho vzdelavania na Ukrajine v ¢ase vojny.

Termin odovzdania prispevkov: do 1. februara 2025

Mozné okruhy na spracovanie:

Skolsky systém Ukrajiny,

predskolska vychova na Ukrajine,

historia materskych $kol na Ukrajine,

prax materskych $kél pocas vojny,

dieta a materska skola, trauma a reziliencia,
prezentdcia osvedcenych skusenosti z praxe,
buducnost a perspektivy materskych skol na Ukrajine.

Pokyny pre autorov: hitps://omep.sk/institutio-infantium/pokyny-pre-autorov-2/

Jazyk prispevkov: anglicky — bude publikovany v AJ, ukrajinsky — bude zabezpeceny preklad do slovenciny.

Homep 1/2025 HaykoBoro xypHany Institutio infantium 6yae TemaTUM4HO OpPIEHTOBaAHWI Ha OCBITYy Y

AMTAYOMY CafKy B YKpaiHi. TeMa MOHOTEMATMYHOTO BUMYCKY: AUTAuNiA cafokK (AOLWKiNbHA OcBiTa) B YKpaiHi

— MWHYNe, CyyacHe Ta MaiMbyTHE. MeToo KOHKYpCY € 3MiLHEHHA HayKoBOI, NpodecinHoi Ta negaroriyHoi

cnisnpaui MmiX ekcneptamu 3i CnoBaydyuHKM Ta YKpaiHW, PO3LIMPEHHA NOAA MNOPIBHANBHOI Meaaroriku

[OWKINbHOI OCBITW, 0OMIH NpMKNagamn nepenoBoro AOCBiAY AUTAYMX CadKiB B YKpaiHi, 03HallOMIEHHsA

npodeciiHoi rpomaacbKocTi y C10BaY4MHI 3 TEOPIEID | NPAKTUKOK AOLWKINAbHOI OCBiTU B YKpaiHi nig yac BiliHM.

KiHueBuit TepmiH nogaHHA: 1 notoro 2025 poky

MoknuBi TemaTUUHi 06nacTi AnA onpauloBaHHA:

WKiNbHA cnctema YKpaiHm,

OOLWKiNbHA OCBiTa B YKpaiHi,

icTopia AUTAYKMX cCagKiB B YKpPaAiHi,

NpaKkTUKa ANTAYMX CafKiB Mifg Yyac BilHY,

OWUTUHA | ANTAYUIA CafoK, TPAaBMa | pe3UCTEHTHICTD,
npe3eHTaLia NepeBipeHoro NPakTMYHOro A0CBiay,
MaNByTHE Ta NEPCNEKTUBM AUTAYMX CaAKiB B YKpaiHi.

IHCTpYKUiT gna aBTopiB: hitps://omep.sk/institutio-infantium/pokyny-pre-autorov-2/

MosBa ponosigen: aHrnincbka — 6yae onybnikoBaHO aHMNINCbKOK, YKpaiHCbKa — byae

nepeknaz Ha C/I0BaLLbKY.
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