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PRIHOVOR
Vazeni Citatelia Pedagogickej revue,

prindsame vam posledné ¢islo Pedagogickej revue v roku 2019, ktoré je ve-
nované prispevkom z oblasti pedagogiky, pedagogickej psycholégie a od-
borovej didaktiky. V prispevku ,Identifikicia miskoncepcii konceptov
Hfotosyntéza“ a ,dychanie” v zakladnej skole a navrh aktivit na ich pred-
chadzanie“ jeho autorky doc. RNDr. Katarina Usakova, CSc. a PaedDr. Ve-
ronika Masna z Prirodovedeckej fakulty UK v Bratislave infomuju o vysled-
koch vyskumnej Stadie o Ziackych miskoncepciach v chdpani konceptov
fotosyntéza a dychanie. ,Cesky ucitel (stale) na kiiZovatce” je ndzov pri-
spevku prof. PaedDr. Pavla Doulika, Ph.D a prof. PhDr. Jifiho Skodu, PhD.
z Pedagogickej fakulty UK v Usti nad Labem, v ktorom upozorfiuji na fakt,
ze ziadna ind profesia sa v si¢asnosti nestretava s tolkymi zdsahmi. V pri-
spevku st diskutované vybrané aspekty profesie ucitela v Ceskej republike.
Prispevok ,Motivacia absolventov strednych $kél k vyberu ucitelskych
studijnych programov na Univerzite Komenského v Bratislave* autora
Mgr. Jakuba Fazika, PhD. z Filozofickej fakulty UK v Bratislave prezentuje
skalu motivacnych faktorov, ktoré vedu absolventov strednych §kol k vy-
beru uditelského Studijného programu. Je to jeden z vysledkov komplex-
nejsieho empirického kvalitativneho vyskumu informaénej gramotnosti,
realizovaného na pode piatich fakult Univerzity Komenského v Bratislave.
V pripevku ,Modifikacia postojov Ziakov zakladnych §ké6l k vybranym
navykovym latkam po absolvovani preventivneho programu® sa autorky
PhDr. Petra Dzurmanova a doc. PhDr. Nadezda Kovalcikova, PhD. z Trnav-
skej univerzity v Trnave zamerali na problematiku vplyvu drogovej preven-
cie na postoje ziakov zdkladnych $§kol k navykovym latkam. Je koncipovany
v teoreticko-empirickej rovine, pricom v teoretickej Casti sa venuje kon-
ceptudlnym vychodiskdm postojov, ich formovaniu a vyvinu a v empiric-
kej Casti vyskumnym zisteniam z danej oblasti. Prof. Ing. Peter Plavcan,
CSc. pokracuje svojimi prispevkami, v ktorych analyzuje vysledky nasich
ziakov v medzinarodnych meraniach. Tentokrat sa zameral na Citatelsku
gramotnost v medzindrodnom merani PIRLS 2001 - 2016. Snad kazdy z nds
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si paméta na svoju Citanku v zdkladnej Skole a mnohi ju maju aj doma.
0 vyvoji ¢itanky pre ¢eskil zakladnii Skolu pise prof. Stanislava Kucerova.
V zavere tohto ¢isla sme zaradili receziu a informéciu o oceneni jubilujd-
cich profesorov prof. PhDr. Zdenka Obdrzalka, DrSc. a prof. PhDr. Damia-
na Kovéaca DrSc.

Dakujeme za V45 zdujem o Pedagogicku revue a prajem V4m vela tispechov
v novom roku 2020.

prof. PhDr. Ludovit Hajduk, PhD.
hlavny redaktor
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1 IDENTIFIKACIA MISKONCEPCII KONCEPTOV
,FOTOSYNTEZA“ A ,,DYCHANIE“
V ZAKLADNEJ SKOLE A NAVRH AKTIVIT
NA ICH PREDCHADZANIE
IDENTIFICATION OF MISCONCEPTIONS OF
THE CONCEPTS OF ,,PHOTOSYNTHESIS“ AND
,RESPIRATION“ IN ELEMENTARY SCHOOLS
AND A PROPOSAL OF ACTIVITIES FOR THEIR
PREVENTION.

VERONIKA MASNA
Prirodovedecka fakulta Univerzity Komenského v Bratislave

KATARINA USAKOVA
Prirodovedecka fakulta Univerzity Komenského v Bratislave

Abstrakt: Teoretickym vychodiskom vyskumnej stidie su Ziacke predstavy
s dérazom na prekoncepty (primdrna predstava ziaka o pojme) a miskon-
cepcie (mylné chdpanie uciva) a ich vyskyt v chapani konceptov ,fotosyn-
téza“ a ,dychanie”. Vyyskumny ndstroj na zistenie miery pochopenia uciva
a identifikovanie miskoncepcii konceptov ,fotosyntéza“ a ,dychanie” Ziak-
mi bol dvojtiroviiovy test, ktory sme prevzali od autorov Haslam a Treagust
(1987). Doplnkovym vyskumnym ndstrojom bolo pojmové mapovanie. V za-
vere Stidie pontikame vybrané praktické aktivity, ktoré moézu prispiet k po-
chopeniu skiumaného uciva a k elimindcii vzniku miskoncepcii u ziakov.

Klicové slova: miskoncepcie, dvojiroviiovy test, fotosyntéza, dychanie,
praktické aktivity
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Abstract: The theoretical basis of the research study is pupil’s ideas with
an emphasis on preconceptions (the primary concept of the pupil’s ideas)
and misconceptions (misunderstanding of the subject matter) and
their occurrence in the concepts of ,photosynthesis“ and ,respiration”.
A research tool to determine the level of understanding of the subject
matter and to identify the misconceptions of ,photosynthesis“ and
wrespiration concepts was a two-tier multiple choice test by Haslam and
Treagust (1987). As an additional research tool, conceptual mapping was
used. At the end of the study, we offer selected practical activities that
can contribute to the understanding of the studied subject and to the
elimination of misconceptions in pupils.

Key words: misconceptions, two-tier multiple choice test, photosynthesis,
respiration, practical activities

Prispevok vznikol s podporou projektu: ,Prirodovedné kurikulum pre za-
kladnu skolu 2020 Agentury na podporu vyskumu a vyvoja na zaklade
zmluvy ¢. APVV-14-0070.

UvoD

Pre prirodovedné vzdeldvanie a pracu ucitela je dolezité, aby poznal priro-
dovedné predstavy svojich ziakov, ktoré nie st vzdy v stulade s vedeckym
poznanim. Ziacke predstavy zahffiaju komplexné chépanie ur¢itého feno-
ménu (javu, procesu, deja, zdkonitosti atd.) konkrétnym ziakom. St formo-
vané predovsetkym individualnou skiisenostou jedinca, vznikaju spontan-
ne v urditych Specifickych situaciach alebo v ich kontexte. Neprekvapuje
preto, Ze v ziackom chdpani mnohych biologickych procesov, vratane fo-
tosyntézy a dychania, sa casto objavuju naivné predstavy a miskoncepcie.
Fotosyntéza a dychanie primarne zabezpecuju neustéle generovanie zZivot-
ne dolezitej energie, ktora sa nasledne vyuziva na vSetky zivotné procesy
buniek a organizmu rastlin, zivoc¢ichov a ¢loveka. Radia sa preto medzi
zakladné metabolické procesy, umoznujice zZivot na tejto planéte. Aj to
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je dovod, preco su neopomenutelnou sucastou prirodovedného kurikula
(biolégia, chémia, fyzika), a to nielen v nasich eduka¢nych podmienkach.
Pre uditela st preto témy spojené s fotosyntézou a dychanim edukacnou
vyzvou na realizaciu konstruktivistického pristupu v zaujme prekonania
transmisivneho sp6sobu vyucovania, aby tieto zdkladné biologické kon-
cepty ziaci pochopili odborne spravne a zdroven si uvedomili aj jedineény
dosah tychto procesov na prirodu a ¢loveka.

Vo vyskumnej studii prezentujeme nasu skusenost s identifikdciou mis-
koncepcii konceptov ,fotosyntéza“ a ,,dychanie“ a navrh praktickych akti-
vit na ich predchddzanie v podmienkach zakladnej $koly.

1. TEORETICKE VYCHODISKA

Pod pojmom prirodovedné predstavy rozumieme subor poznatkov a vSet-
kych ich vztahov, ktorymi ¢lovek disponuje. Ziadny poznatok sa nevyskytu-
je izolovane. VSetky s usporiadané do vztahov, ktoré sa vzajomne ovplyv-
nuja (Held et al., 2011, s. 20). Deti lipnt na svojich predstavach, a ak im ich
nedokonalé predstavy davaju zmysel, udrzia si ich, ak nemaju k dispozicii
rozumnejsie vysvetlenie (Harlen et al., 2013). Cielené skolské vzdelavanie
vyznamne ovplyviiuje pévodne spontdnne vzniknuté detské ponatie, na ¢o
ziak moze reagovat dvoma sposobmi. V pripade, ak je nové ucivo v stulade
s jeho doterajsimi poznatkami, hovorime o asimildcii, t.j. o procese, v kto-
rom sa nové informacie postupne zaclenia do uz existujucich kognitivnych
struktur ziaka. Ak sa vSak nové ucivo odliSuje od doterajsieho poznania,
vysledkom je bud prebudovanie poznavacich Struktir ziaka - akomoddcia -
alebo jeho odmietnutie. Ide o zloZity proces, pri ktorom dochadza vplyvom
tlaku okolitého prostredia k snahe zmenit existujice chapanie ziaka. Pocas
tejto ,,cesty” Ziak rozvija pod cielenym vedenim ucitela sposobilosti vedec-
kej préce, aj svoje zrucnosti a kompetencie, ktoré moéze vyuzit v beznom
Zivote (Gavora, 1992; Cap & Mares, 2001; Doulik & Skoda et al., 2010; Held
etal., 2011, s. 61; Kires et al., 2016).

Na vyjadrenie Ziackeho ponatia existuje v literatiire mnozstvo terminov,
napr. prekoncepty, koncepty, miskoncepcie (mylné ponatie), ale tiez men-
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tdlne mapy jedinca, naivné tedrie dietata alebo jeho emociondlne zdzitky,
ktoré sa vztahuju k danému fenoménu. Prehladnt analyzu tychto a dal§ich
terminov Ziackeho pofatia uc¢iva uvddzaji Skoda a Doulik (2009). V nasej
stadii, v salade s cielom vyskumu, sa zameriavame na klucové terminy
7iackeho pofiatia udiva, a to st prekoncepty a miskoncepcie. Zoldo$ova
(2006) uvadza, ze prekoncepty su neucelené a nedokonalé detské predsta-
vy, ktoré sa viazu na spontanne ucenie. Prekoncepty (naivné tedrie dietata)
usporaduvaju a generalizuju predoslé skisenosti a davaju ich do vztahu
k sticasnému okamziku, t.j. umoziuju interpretovat sucasnost na zaklade
minulych zazitkov. Jednd sa o nutny predpoklad k uceniu, sucasne vSak
mo6zu byt prekazkou dalsieho ucenia (Nagyova, 2016). Pocas vyvinu jedin-
ca, dozrievania psychiky a u¢enim sa vplyvom prostredia prechadzaju pre-
koncepty kvalitativnymi zmenami a naivné predstavy sa menia na vedecké
(Held et al. 2011, s. 20). Iba vtedy, ak ucitel pozna tieto naivné predstavy,
moze ich v zmysle prirodovednej gramotnosti menit (modifikovat) na ve-
decké predstavy (Mokrd, 2015). Kli¢ovym momentom v procese vyvoja
prekonceptov je ,vnesenie rusivej udalosti®, pri ktorej st ziaci konfronto-
vani s javom, ktory sa da tazko vysvetlit v ramci ich predstav. Kognitivny
konflikt vedie ku ,, konceptudlnej zmene“ v poznatkovej Struktuire ziaka. Di-
dakticka stratégia vychadzajica z tedrie epistemologického rusenia sa na-
zyva ,model konceptudlnej zmeny“ (Bertrand, 1998; citované podla Held
etal., 2011, s. 63).

Mylné predstavy, ktoré vznikajui nepochopenim alebo nespravnym pocho-
penim udiva, oznacujeme terminom miskoncepcie. Hejny (1989) zhrnul
najbeznejsie pripady, kedy méze dojst k vzniku miskoncepcii nasledovne:
ziak priraduje znakom ¢i slovdm chybnt predstavu; ziak nedokaze svoje
myslienky a predstavy vyjadrit slovom; ziak nedokaze slovam ¢i znakom
priradit ziadnu predstavu. Dochadza k tomu, Ze nova informacia je asimi-
lovand do existujucej vnutornej poznatkovej Struktiry ziaka, ¢im vznikne
synteticky mentdlny model ako S$pecificky druh miskoncepcie (Vosnia-
dou & Brewer, 1994). Typickym znakom miskoncepcii je ich silnd trvéc-
nost v mysli ziaka, ktora je podporend osobnou skiisenostou, emotivnym
zazitkom a vytvorenou viazbou na dalsie poznatky (Kires et al., 2016).

Ako potvrdzuju naSe aj zahrani¢né Studie, koncepty ,fotosyntéza“ a ,dy-
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chanie” st vdaénym zdrojom pocetnych miskoncepcii. Vyskum ziackych
predstav a zistovanie miskoncepcii v tejto oblasti je orientovany najmé
na ziakov gymnazia. Prikladom su stidie autorov Osuské a Pupala (1996);
Cipkovd a Daniskovd (2004); Svandova (2014), ktori identifikovali u Ziakov
gymnazia miskoncepcie, z ktorych vyberame: ,,vodné rastliny nedychaju
vo vode; rastliny dychajii pocas svetla oxid uhli¢ity a pocas tmy kyslik; fo-
tosyntéza prebieha vdaka premene chloroplastov na ini energiu; po vy-
hynuti vsetkych rastlin by sa do vzduchu uvoliiovalo velké mnozstvo kys-
lika; pricinou roztopeného snehu okolo snezienky jarnej je teplo, ktoré sa
vytvdra fotosyntézou; dychanie spomaluje dozrievanie plodov, lebo ked
rastlina dycha, plody nemoézu dozrievat; pri kliceni semien nie je potrebny

r

kyslik; hlavnym orgdnom fotosyntézy je koreri; premena svetelnej energie
na chemickd sa uskutocriuje v mitochondridch, pretoze na fotosyntézu je
nevyhnutnd energia, ktord sa tvori v mitochondridch; pri osvetlovani vod-
nej rastliny rastlina zvidne, neméze prebiehat fotosyntéza, pretoze nemad
slnecné Ziarenie.”

Na zistovanie miskoncepcii konceptov ,fotosyntéza“ a ,,dychanie u ziakov
vo veku 11 - 12 rokov bol po prvykrat v Australii pouzity ako vyskumny
nastroj dvojurovilovy test (two-tier multiple choice) autorov Haslam a Tre-
agust (1987). Tymto testom autori potvrdili, Ze ziaci zakladnej skoly redu-
kuju ,,bunkové dychanie len na vymenu plynov medzi vonkajsim a vautor-
nym prostredim; nechdpu funkciu fotosyntézy a dychania a ich podstatu;
nie je im jasné k akym energetickym premendm v procesoch fotosyntézy
a dychania dochddza; v ktorom z tychto procesov sa energia tvori a v kto-
rom sa uvolniuje; aky je vztah medzi fotosyntézou a dychanim* a pod.
Chybné alebo netplné Ziacke predstavy o ucive mézu vzniknit pocas vy-
kladu aj vtedy, ked je ulitelov vyklad kvalitny. Aj to s doévody, pre ktoré
Casto vznikd medzi ucitelmi diskusia o tom, ¢i je pre ziakovo pochopenie
uciva optimélne postupovat vo vyucovacom procese deduktivne alebo in-
duktivne. Induktivne vyucovanie patri medzi konstruktivistické metddy,
zalozené na vSeobecne akceptovanych principoch, kedy si zZiaci konstruu-
ju svoju vlastnu realitu a nepreberaji verziu, ktort prezentuje ucitel. His-
tériu induktivneho pristupu v prirodovednom vzdelavani a jeho stcasna
reflexiu vo vyucovani na Slovensku komplexne prezentuje Mindrechova
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(2014), ktora zd6raznuje, ze ulitel prostrednictvom induktivneho vyucova-
nia neposkytuje ziakovi hotové poznatky vo forme pouciek, definicii alebo
faktov, ale ziak sa k nim dopracuje svojou ¢innostou, ktora kopiruje vedec-
ka pracu.

Existuju uc¢inné vyucovacie stratégie, ktoré pomahaju dosahovat u Zia-
kov konceptudlnu zmenu, odstranovat alebo asponl eliminovat ich mylné
predstavy a viest ziakov k aktivnemu poznavaniu. Medzi takéto stratégie,
zalozené na induktivnych postupoch, patri najmé vyskumne ladend kon-
cepcia vyucovania - IBSE (Zoldo$ov4, 2010; Held et al., 2011) met6da Peer
Instruction (Karol¢ik, 2012), ale aj praktické aktivity (Vaculikovd & USako-
v4, 2017; Usdkova & Nemec, 2018; Fancovicova & Weissovd, 2017), ktoré je
mozné v roznej miere realizovat v beznej Skolskej praxi, a to nielen v ramci
praktickych cviceni. Praktické aktivity sa povazuju za efektivny vyucovaci
nastroj, stratégiu, ktord napomaha k aktivizacii a motivacii ziakov a rozvija
ich kritické myslenie (Usdkova et al., 2007).

2. CIEL A METODIKA VYSKUMU

Cielom vyskumu bolo identifikovat Ziacke miskoncepcie konceptov ,foto-
syntéza“ a ,dychanie” u Ziakov 9. ro¢. zakladnej skoly a navrhnuat vhodné
aktivity na ich predchddzanie. Vyskumnym néstrojom bol dvojiroviio-
vy test (two-tier multiple choice) prevzaty od autorov Haslam a Treagust
(1987) a pojmové mapovanie (Proksa & Held et al., 2008). Dvojtiroviio-
vy test je diagnosticky prostriedok, ktory umoziuje zistit nielen troven
ziackeho ponatia pojmov a javov spristupfiovaného uciva, ale aj sposob,
akym ziaci rozumeju danym javom. Formalne ma podobu testu s moznos-
tou odpovede, ale ziak si vybera svoju odpoved v dvoch krokoch. Najprv
si zvoli jednu z viacerych moznosti, t.j. odpoved, ktorti povazuje za sprav-
nu a v druhom kroku si vybera zdovodnenie svojho vyberu, co umoznuje
identifikovat spravne rieSenie a chyby, ktoré povazujeme za mylné ponatie
uciva. Ak sa ziak domnieva, Ze ani jedno zd6vodnenie nie je spravne, ma
moznost napisat svoju vlastni odpoved (Osuska, 1995; Proksa & Held et
al., 2008).
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Vyskum sme uskutocnili zdmernym vyberom na viacerych zakladnych
Skolach v Bratislavskom, Trenc¢ianskom a Zilinskom kraji (Masna, 2019).
Vyskumny stbor tvorilo celkom 155 ziakov 9. ro¢nika. Test bol zadany Zia-
kom priblizne tri mesiace po uceni sa uciva ,Fotosyntéza a dychanie rast-
lin.“ Dvojaroviovy test obsahoval 13 uloh a ¢asovy limit na jeho vypraco-
vanie bol 40 minut. Podla prevzatej metodiky za kazdud ulohu v teste mohol
ziak ziskat maximdlne dva body (vyber otdzky a jej zd6vodnenie). Maxi-
malny pocet bodov testu bol 26. Testy sme vyhodnotili podla kltca sprav-
nych odpovedi. Zamerali sme sa na identifikdciu miskoncepcii a analyzu
pripadnych vlastnych origindlnych zdévodneni. Kvantitativnou analyzou
zékladnych Statistickych veli¢in podla autorov Proksa a Held et al. (2008),
Kubis et al. (2012), Chraska (2007) sme ziskali data, ktoré sme vyhodnotili
s vyuzitim programu MS Excel a Statgraphics. V kazdom teste sme vyhod-
nocovali index tispesnosti (I), ndrocnosti (Q) a citlivost (koeficient ULI) jed-
notlivych tloh. Taziskom kvalitativnej analyzy dvojuroviiovych testov bola
identifikacia miskoncepcii, ako aj rozsirenost a ,odolnost“ miskoncepcii
v skimanom ucive.

Doplnkovy vyskumny néstroj bola pojmovd mapa. Na jej zostavenie sme vy-
medzili osem klti¢ovych pojmov skiimaného uciva. Ulohou Ziakov bolo vy-
tvorit z tychto pojmov prehladnu Struktiru, ktora bude vyjadrovat dolezité
vztahy medzi nimi. Pojmovym mapovanim ziak ponuka nahlad do svojej
vedomostnej Struktiry hierarchickym zndzornenim vzdjomnych vztahov
medzi pojmami prislusného uciva. Cielom zadania pojmovej mapy bolo na
zaklade jej ,zostavenia“ ziakmi zistit ziacke ponatie skimanych konceptov
a vztahov medzi nimi, a tak identifikovat pripadné miskoncepcie.

3. VYSLEDKY

a) Analyza dvojuroviiového testu

Vysledkom kvantitativnej analyzy st zakladné Statistické charakteristiky,
ziskané po spracovani a vyhodnoteni dat (Tabulka 1). Relativna tispesnost
v prvej aj druhej Casti dvojuroviiovej tlohy bola porovnatelna. V prvej Casti
pri vybere odpovede sme zaznamenali UspesSnost 83,13 % a v druhej cas-
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ti, kde mali zZiaci zd6vodnit svoj vyber - 81,24 %. Celkova tispesnost testu
dosiahla hodnotu 75,43 %. Na vypocet koeficientu reliability sme pouzili
Cronbachov vztah (Proksa & Held et al., 2008). Zo ziskanych tudajov pre
cely test je hodnota reliability 0,8024, teda test mézeme oznacit za spolah-
livy.

Tabulka 1 Zakladné Statistické charakteristiky dvojiiroviiového testu ,,Fo-
tosyntéza a dychanie rastlin®

S e e 12 . . Vyber Vyber Cely
Statistické charakteristiky o dp{)ve de | =z dGVZ dnenia tesz
Pocet ziakov suboru 155 155 155
Maximalny pocet bodov 13 13 26
Priemerné skére / body 10,86 10,51 21,37
Modus 13 12 25
Median 11 11 22
Smerodajna odchylka 2,077 2,191 4,094
Variaény koeficient 19,13 % 20,85 % 19,15 %
Relativna tspesnost 83,13 % 81,24 % 75,43 %
Rozptyl 4,315 4,804 16,763
Reliabilita/Cronbachova alfa 0,6125 0,6349 0,8024

Kvantitativnou analyzou sme ziskali hodnoty indexu tispesnosti (I), indexu
ndrocnosti (Q) a citlivost (koeficient ULI/d) jednotlivych tloh v teste (Ta-
bulka 2).

Tabulka 2 Porovnanie indexu tspesnosti I (%), indexu ndroc¢nosti Q (%)
a koeficientu citlivosti (ULI) dvojiroviiového testu ,Fotosyntéza a dycha-
nie rastlin®

Cislo tilohy 1 2 3 4 5 6
I1(%) 76,13 80,97 | 92,26 | 91,61 | 71,61 | 97,09
Q (%) 23,87 19,03 7,74 8,39 | 28,39 2,91
Koeficient ULI 0,21 0,55 0,31 0,35 0,77 0,13
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Cislo tilohy 7 8 9 10 11 12 13
1 (%) 63,23 | 93,87 | 53,55 | 89,68 | 95,16 | 62,58 | 97,42
Q (%) 36,77 6,13 | 46,45 | 10,32 | 4,84 | 37,42 | 2,58
Koeficient ULI 0,58 0,23 | 087 | 0,26 | 021 | 0,61 0,09

Z hodnot, ktoré st uvedené v tabulke 2, vyplyva, ze index tspesnosti (I) sa
v rieSeni uloh dvojuroviiového testu pohybuje v rozmedzi od 53,55 % do
97,42 %. To znamena, ze v kazdej tlohe viac ako polovica Ziakov vedela od-
povedat spravne. Najnizsi index uspesnosti (53,55 %) dosiahli Ziaci v tlo-
he ¢. 9, v ktorej mali z viacerych moznosti vybrat rovnicu najpresnejsie
zndzorniujicu jednoduchou schémou vstupnych a vystupnych latok proces
dychania. Naopak, najvyssi index uspesnosti (97,42 %) sme zaznamenali
v tlohe €. 13. Ziaci mali z charakteristik porovnavajticich fotosyntézu a dy-
chanie vybrat jednu sprdvnu odpoved. Ndro¢nost tllohy (Q) odvodzujeme
od uspesnosti. Takmer vsetky ulohy testu mozeme podla vypocitanych
hodn6t zaradit do kategérie velmi Iahké (od 0 % do 20 %) az lahké tilohy
(od 20 % do 40 %). Vynimkou bola tloha €. 9, ktort podla zistenej hodnoty
narocnosti na zdklade metodiky podla Kubis et al. (2012) zaradujeme do
kategoérie stredne tazkych tiloh (od 40 % do 60 %). Ide o tlohu, v ktorej Ziaci
dosiahli najnizsi index tGspesnosti (I = 53,55 %). Citlivost (koeficient ULI)
vyjadruje diskriminaénud schopnost dlohy rozliSovat medzi ziakmi, ktori
v teste dosiahli vysoky alebo nizky celkovy pocet bodov (Chréska, 2007).
Ulohy s naro¢nostou v intervale 30 - 70 % by mali dosiahnut koeficient cit-
livosti asponi 0,25 a tilohy s naro¢nostou 20 - 30 % a 70 - 80 % aspon 0,15.
V tlohe ¢. 6 (ziaci mali vybrat spravnu charakteristiku dychania a jej zd6-
vodnenie) a ¢. 13 (ziaci mali z charakteristik porovndvajiicich fotosyntézu
adychanie vybrat jednu sprdvnu odpoved) sme zaznamenali niz$iu hodno-
tu koeficientu ULI ako 0,15. Na druhej strane, tieto ilohy maji najvyssi in-
dex Uspesnosti (priemer 97 %) a zdroven najnizsi index narocnosti z celého
testu (pozri Tabulka 2), takze mozeme test ako celok povazovat za citlivy.
V ramci kvalitativnej analyzy sme zistovali frekvenciu najcastejsich sprav-
nych a nespravnych odpovedi (vyber odpovede, zd6vodnenie). Pri analyze
kazdej ulohy sme sa v sulade s cielom vyskumu zamerali na identifikdciu
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miskoncepcii Ziakov. Vzhladom na rozsah ¢lanku sa obmedzime len na vy-
brané priklady analyzy dloh.

Uloha é. 1 index tispesnosti: 76,13 %; naro¢nost: 23,87 % - lahk4 tiloha

Ktory plyn tvoria zelené rastliny v najvi¢Som mnozstve, ak st vystavené
slne¢nému Ziareniu?

A. oxid uhlidity

B. kyslik

Svoju odpoved zd6vodnujem tym, Ze:

1. Tento plyn sa za pritomnosti svetelnej energie uvoltiuje, pretoze zele-
né rastliny dychaju len pocas dna.

2. Tento plyn uvolfiuju zelené rastliny, pretoze zelené rastliny za pritom-
nosti svetelnej energie len fotosyntetizuju a nedychaju.

3. Viac tohto plynu vytvoria zelené rastliny v procese fotosyntézy ako
spotrebujii pri dychani a inych procesoch, takze prebytok plynu sa
uvoliiuje.

4. Tento plyn je odpadovym produktom, ktory uvoliiuju zelené rastliny
po fotosyntéze.

5. Iné....

Zhodnotenie: V prvej casti ulohy pri vybere odpovede 90,32 % ziakov od-
povedalo spravne. Vedeli, ze plyn, ktory tvori zelend rastlina za pritomnos-
ti slnecného svetla, je kyslik. Spravne zdévodnenie tlohy zvolilo 69,04 %
ziakov. Spravne rieSenie celej ulohy - vyber odpovede a zdoévodnenie - sme
zaznamenali u 60,65 % zZiakov. V druhej Casti tlohy si 23,23 % ziakov vybra-
lo nespravne zdovodnenie (4). V ramci celej ilohy bola najviac oznacovana
CiastoCne spravna a CiastoCne nespravna odpoved B (4). Tuto moznost si
vybralo 22,58 % ziakov. V prvej Casti tlohy ziaci spravne zvolili moznost B,
ale v druhej ¢asti uz nedokdzali spravne zd6vodnit svoj vyber. V tomto pri-
pade mozeme uvazovat o ziackej miskoncepcii, kedZe Ziaci si neuvedomili,
ze ,kyslik sa uvoliiuje pocas fotosyntézy, a nie po skonceni fotosyntézy.“
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Uloha &. 2 index spesnosti: 80,97 %; ndroénost: 19,03 % - velmi Iahk4 tiloha

Ktory plyn prijimaju vo velkom mnoZstve zelené rastliny v pripade, ak
nie st vystavené svetelnej energii?

A. oxid uhlid¢ity

B. kyslik

Svoju odpoved zdovodinujem tym, Ze:

1. Tento plyn sa vyuziva pri fotosyntéze, ktord stale prebieha v zelenych
rastlinach.

2. Tento plyn sa vyuziva pri fotosyntéze, ktora prebieha v zelenych rastli-
nach v pripade Uplnej nepritomnosti svetelnej energie.

3. Tento plyn sa vyuziva pri dychani, ktoré prebieha v zelenych rastli-
nach len v pripade, ak rastlina nie je vystavena svetelnej energii po-
trebnej pre fotosyntézu.

4. Tento plyn sa vyuZiva pri dychani, ktoré prebieha nepretrZite v zele-
nych rastlinach.

5. Iné....

Zhodnotenie: Spravnu odpoved oznacdilo 85,81 % ziakov, ktori spravne po-
chopili, ze v pripade, ked rastlina nie je v procese dychania vystavena sl-
necnej energii, prijima vo velkom mnozstve kyslik. Spravne zdovodnenie
k tejto odpovedi si vybralo 76,13 % ziakov. Celu ilohu, odpoved aj zdovod-
nenie vyriesilo spravne 71,61 % ziakov. Z nespravnych odpovedi uvadzame
vyber zd6vodnenia (3), ktoré oznacilo 10,96 % ziakov za spravne. V tejto
ulohe bola takisto oznacovana odpoved B (3). Tuto moznost zvolilo 7,74 %
ziakov, ktori spravne vybrali odpoved B, ale nedokézali spravne zdovodnit
svoj vyber. V tomto pripade mézeme hovorit o miskoncepcii, kedy ziaci
neuvazuju, ze ,dychanie v zelenych rastlinach prebieha nepretrZite.“
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Uloha é&. 9 index Gspesnosti: 53,55 %; narocnost: 46,45 % - stredne tazka
uloha

Ktora z nasledujucich rovnic najlepSie reprezentuje proces dychania
rastlin?

A. glukéza + kyslik > energia + oxid uhli¢ity + voda

B. oxid uhli¢ity + voda > energia + glukdza + kyslik

C. oxid uhli¢ity + kyslik W energia + oxid uhli¢ity + voda

D

glukéza + kyslik - oxid uhlicity + voda

Svoju odpoved zdovodiiujem tym, Ze:

1. Pridychani zelené rastliny za pritomnosti svetelnej energie prijimaju
oxid uhlic¢ity a vodu, aby vytvorili glukézu.

2. Zelené rastliny vyuzivaju oxid uhli¢ity a vodu na tvorbu energie, vtom-
to Case sa glukéza a kyslik vytvara ako odpadovy produkt.

3. Pri dychani zelené rastliny prijimaju kyslik a uvoliiuju oxid uhlidity
avodu.

4. Pridychani zelené rastliny ziskavaju energiu z glukézy vyuzitim kys-
lika.

5. Iné

Zhodnotenie: V prvej Casti tlohy vybralo spravnu odpoved 43,22 % ziakov,
v druhej Casti spravne zd6vodnenie 50,97 % ziakov. Celd ulohu spravne
vyriesilo len 56,13 % ziakov, ktori nielen poznaju rovnicu dychania, t.j.
vstupné a vystupné latky, ale vnimaju dychanie aj z pohladu ziskavania
energie. Uloha nadvizuje na teériu v tilohe €. 7, kde mali Ziaci vybrat, ¢o
najpresnejsie tvrdenie o dychani zelenych rastlin. Medzi najéastejsie ne-
spravne odpovede tejto ulohy patri vyber odpovede D (18,71 %) a vyber
zdovodnenia 3 (27,09 %). Ziaci, ktori oznadili tieto odpovede, neuvazuji
nad vyznamom dychania z energetického hladiska, ¢o mdzeme oznadit za
miskoncepciu.
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Uloha é. 12 index ispesnosti: 62,58 %; naroénost: 37,42 % - lahka tiloha

Najdolezitejsim prinosom zelenych rastlin, ked fotosyntetizuji, je:
A. Odstranenie oxidu uhli¢itého zo vzduchu.

B. Premena svetelnej energie na chemicki energiu.

C. Produkcia energie.

Svoju odpoved zdovodinujem tym, Ze:

1. Fotosyntéza poskytuje energiu pre rast rastlin.

2. Pri fotosyntéze sa energia zo Slnka premeni a uloZi v molekule
glukozy.

3. Prifotosyntéze sa prijima oxid uhliéity cez prieduchy listu.

4. Iné

Zhodnotenie: V prvej Casti tlohy pri vybere odpovede odpovedalo sprav-
ne 63,23 % ziakov, v druhej Casti pri vybere zdoévodnenia 61,94 % ziakov.
Spravne celu tlohu zodpovedalo 58,71 % ziakov. Iba nieco vySe polovice
ziakov si uvedomuje vyznam premeny slnecnej energie na chemicku. Naj-
Castejsia nespravna odpoved celej ilohy, ktoru zvolilo takmer 22 % ziakov,
je A (3), a to ,odstranenie oxidu uhlic¢itého zo vzduchu, nakolko pri foto-
syntéze sa prijima oxid uhlicity cez prieduchy v liste.“ Tito Ziaci chapu,
zZe pre fotosyntézu je potrebny oxid uhli¢ity zo vzduchu, ale neuvedomuju
si, ze dolezitejsim prinosom fotosyntézy je premena slnecnej energie na
energiu molekul cukru (glukdzy).

Suhrn miskoncepcii identifikovanych analyzou dvojiroviiového testu ,,Fo-
u ziakov 9. ro¢nika zakladnej skoly uvddzame

sk

tosyntéza a dychanie rastlin
v Tabulke 3.
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Tabulka 3 Miskoncepcie identifikované dvojiroviiovym testom ,,Fotosyn-

téza a dychanie rastlin®

Kyslik je odpadovym produktom, ktory uvoliiuju zelené rastliny
po fotosyntéze. (22,58 %)

Kyslik sa vyuziva pri dychani, ktoré prebieha v zelenych

Uloha ¢&. 2 rastlindch len v pripade, ak rastlina nie je vystavena svetelnej
energii potrebnej pre fotosyntézu. (7,74 %)

Uloha ¢. 1

V nepritomnosti svetelnej energie uvolniujui zelené rastliny vo
Uloha &. 3 velkom mnozstve oxid uhli¢ity, pretoZe zelené rastliny dychaji
len za pritomnosti svetelnej energie. (3,86 %)

Oxid uhli¢ity potrebujii Zivoc¢ichy na dychanie za pritomnosti
svetelnej energie. (5,16 %)

Dychanie prebieha len v bunkdch listov.

Uloha &. 5 - len listy maju specidlne pory (prieduchy) pre vymenu plynu.
(25,16 %)

Dychanie je chemicky proces, ktory prebieha len v rastlinnych
bunkdch, ale nie v ZivociSnych. (2,58 %)

Uloha ¢&. 4

Uloha ¢&. 6

Dychanie je vymena oxidu uhli¢itého a kyslika cez prieduchy
rastlin. (34,84 %)/ redukcia dychania len na vymenu plynov
Zelené rastliny prijimaju oxid uhlicity a uvoltiuji kyslik pri
dychani. (23,23 %)

Uloha &. 7

Zelené rastliny dychaju len v noci (ked nie je pritomnd svetelnd
energia).

Uloha &. 8 - bunky zelenych rastlin mézu fotosyntetizovat pocas dria, ked'
Jje pritomnad svetelnd energia, a preto dychaji len v noci, ked'
nie je pritomna svetelnd energia. (5,16 %)

Dychanie rastlin najlepsie reprezentuje rovnica:

glukéza + kyslik - oxid uhli¢ity + voda (18,71 %)/chyba energia
Uloha &.9 Pri dychani zelené rastliny prijimaju kyslik a uvolniuji oxid
uhlic¢ity a vodu. (27,09 %) /redukcia dychania len na vymenu
plynov

Proces fotosyntézy najlepsSie reprezentuje rovnica:
oxid uhlicity + voda + energia - glukdza + kyslik (7,10 %)

Uloha &. 10 Glukéza a kyslik sa za pritomnosti chlorofylu a slnecnej
energie zIUcia, pricom vznikne oxid uhlicity a voda. (5,17 %)
Uloha &. 12 Najdélezitejsim prinosom zelenych rastlin je odstrdnenie oxidu

uhli¢itého zo vzduchu. (21,94 %)
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b) Analyza pojmového mapovania

Zostavit pojmovd mapu, zameranu na tému ,Fotosyntéza“, sme zadali Zia-
kom 9. ro¢nika ZS Limbov4 v Ziline priblizne tri mesiace po udeni sa udi-
va ,Fotosyntéza a dychanie rastlin.” Vyskumnu vzorku tvorilo 29 Ziakov.
Ziaci mali v ¢asovom limite 20 mindt vytvorit pojmovii mapu z d6smych
pojmov - voda, chlorofyl, fotosyntéza, kyslik, list, cukor, slnecnd energia,
oxid uhlic¢ity. Uvedené pojmy mali spojnicami prepojit do zmysluplnych
hierarchickych vztahov a funk¢éne zhodné skupiny pojmov slovne vyjadrit.
Na pojmové mapovanie boli ziaci vopred pripravovani na hodinach bio-
logie. Stretli sa s roznymi typmi pojmovych mép, ktorych zostavenie si aj
sami vyskusali. Pri vyhodnocovani pojmovych map vytvorenych ziakmi
sme postupovali podla mierne upravenych kritérii (podla Proksa a Held
et al., 2008):

» zaspravne uréenie hlavného pojmu - 1 bod

» za kazdé spravne slovne charakterizované spojenie dvoch pojmov - 1
bod

» zakazdud akceptovatelnt hierarchickd droven v pojmovej mape - 5 bo-
dov

» za kazdé akceptovatelné slovne charakterizované krizové spojenie
pojmov - 10 bodov, za menej vyznamné krizové spojenia - 2 body

» zaurcenie konkrétnych prikladov, t.j. odliSenie zdkladnych pojmov od
ostatnych, priznat za kazdy uréeny priklad v pojmovej mape - 1 bod.

Zostavené ziacke mapy sme vyhodnotili podla hodnotiacich kritérii
a identifikovali sme len tri miskoncepcie (Tabulka 4). Pri pojmovom
mapovani neexistuje spravne ¢i nespravne rieSenie, dolezité je rozmiest-
nenie a pospajanie jednotlivych pojmov spojnicami so slovnym vyjadre-
nim vztahu. Na ukazku, ako ziaci dokazu zoskupit a popisat pojmy v ram-
ci pojmovej mapy konceptu ,Fotosyntéza“, sme vybrali Styri pojmové
mapy A, B, C, D (Obrazok 1) ziakov, vyhodnotenie ktorych uvddzame na
ilustraciu (Tabulka 4).
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Obrazok 1 Ukazka pojmovych map - anonymny ziacky zdroj

Pojmovd mapa A - paviikovy typ nie je hierarchickd, nezohladiiuje jednot-
livé hierarchie z pohladu nadradenosti a podradenosti pojmov. Z hladiska
rozmiestenia pojmov a urcenia vztahov medzi nimi je spravne zostavenad.
Pojmova mapa B je typovo podobna mape A. Su v nej chaoticky rozmiest-
nené pojmy, ktoré spolu vyznamovo nesuvisia. Spésobom zostavenia poj-
movej mapy sme u tohto Ziaka zistili dve miskoncepcie: ,rastlina vo fo-
tosyntéze dycha oxid uhliéity a vydychuje kyslik“ a tiez: ,fotosyntézou
vznika cukor a chlorofyl.“ Ziak nezohladfioval, e chlorofyl je pritomny
v chloroplastoch, ktoré sa nachadzaju v rastlinnej bunke, a Ze chlorofyl
nevznika fotosyntézou, ale je pevnou st¢astou chloroplastov. DalSou mis-
koncepciou je, Ze ,rastlina pri fotosyntéze dycha oxid uhliéity a vydychu-
je kyslik.“ V pojmovej mape C sme odhalili miskoncepcie, ktoré sme uz
identifikovali v pripade pojmovej mapy B. Pojmovd mapa D sa v§ak odlisu-
je hierarchiou usporiadania pojmov. Ziak rozdelil zadané pojmy do skupin
podla ich vyznamu podobne, ako aj Ziak, ktory zostavil pojmovii mapu A.
Pojmova mapa D by bola spravne zostavend, keby zZiak neoznacil aj kyslik
za organickui latku.
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Tabulka 4 Vyhodnotenie pojmovych map A, B, C, D

Pojmy | Vztahy | Urovne Miskoncepcie

A mapa 8 4 - -

Rastlina vo fotosyntéze dycha
oxid uhli¢ity a vydychuje kyslik.
Fotosyntézou vznika cukor

a chlorofyl.

B mapa 8 5 -

Fotosyntézou rastlina vdychuje
C mapa 8 7 - oxid uhlic¢ity a vydychuje kyslik. Pri
fotosyntéze vznikd chlorofyl.

D mapa 8 3 2 Kyslik je organickad ldtka.

¢) Navrh praktickych aktivit na predchddzanie vzniku miskoncepcii
Praktické aktivity Gzko suvisia s badatelsky orientovanym vyucovanim,
kedZe ,bddanie“ sa cez tieto aktivity realizuje. Ziacke badanie by malo
odrazat to, Co sa deje v skuto¢nej vede. V tejto Casti uvadzame praktické
aktivity (podla Usakovd et al., 2007; Fancovicova & Prokop, 2010), ktoré na-
pinaju poziadavky iSVP (SPU, 2015) a napomahajt k predchidzaniu nami
identifikovanych miskoncepcii. Navrhované aktivity prirodzene vedu Zia-
kov k rozvijaniu klti¢ovych kompetencii, spésobilosti vedeckej prdce, napr.
spoOsobilost pozorovat, vyvodzovat, davat do stvislosti pozorované objekty
a javy, predpokladat, klasifikovat, tvorit zadvery a zovSeobecnenia. Tiez aj
k rozvijaniu biologickych zru¢nosti, ktoré suvisia so $pecifickymi ¢innosta-
mi v biologickom laboratériu, ako je napr. priprava biologického materialu
na pozorovanie a pokusy, nacvik pracovnych postupov, techniky spravne-
ho pozorovania, zakreslovania pozorovanych objektov a javov a i. Pridanou
hodnotou je, ze navrhované aktivity st jednoduché, bezpecné a ¢asovo ne-
narocné pre vyucovanie biolégie v zdkladnej skole. Pri zostavovani jednot-
livych praktickych aktivit sme vychddzali z vysledkov vyskumu, t.j. z naj-
Castejsie sa vyskytujucich miskoncepcii ziakov. Nasou ambiciou bolo, aby
ziaci metddou pozorovania a pokusu dospeli k vlastnym zaverom, a sami
sa tak presvedcili o pravdivosti prezentovanych faktov v ucive ,,Fotosyntéza
a dychanie rastlin“.
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Téma
FOTOSYNTEZA A DYCHANIE RASTLIN
Motivac¢né otazky:

- Ktord organicka latka vznikd v procese fotosyntézy?

- Preco je produktom fotosyntézy aj kyslik?

- Preco fotosyntéza prebieha len za pritomnosti slnecnej energie?
- Ktoré ldtky prijimajii rastliny pri dychani a ktoré vylucujii?

- Moze prebiehat fotosyntéza a dychanie siicasne?

Identifikované miskoncepcie k témam aktivit:

*  Kyslik je odpadovym produktom, ktory uvoliiuju rastliny po fotosyntéze.

- Fotosyntézou vznikd cukor a chlorofyl.

«  Dychanie prebieha len v bunkdch listov - len listy maji Specidlne pory
(prieduchy) pre vymenu plynu.

«  Zelené rastliny dychaju len v noci, ked nie je pritomnd svetelnd energia.

Aktivita 1: Uvolfiovanie kyslika pri fotosyntéze

Ciel*
1. Zistit, Ze:
+ kyslik ako vedlajsi produkt sa uvolfiuje pocas fotosyntézy, a nie az po
jej skonceni.
2. Zistit, Ze:
+ kyslik je produktom fotosyntézy rovnako ako aj cukor,
+ chlorofyl je zelené farbivo pritomné v chloroplastoch listov, ktoré je
potrebné na to, aby mohla fotosyntéza prebiehat.

Princip: Fotosyntéza je zlozity metabolicky proces prebiehajuci len v rast-
linach, pri ktorom sa meni slnecnd energia na energiu chemicku. Zaroven
dochéadza aj k premene ldtok. Fotosyntéza vyuziva svetelnt (slne¢nti) ener-
giu k premene jednoduchych (energeticky chudobnych) anorganickych
latok oxidu uhlic¢itého a vody na tvorbu/syntézu energeticky bohatych or-
ganickych zlicenin - cukrov. Fotosyntéza m4 zdsadny vyznam pre zivot na
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Zemi. Prebieha v chloroplastoch zelenych rastlin v dvoch fazach. V svetel-
nej faze dochddza k rozkladu vody a uvolneniu kyslika, ktory potom vyuzi-
vaju aj iné organizmy na dychanie. V tmavej faze dochadza k zabudovaniu
/syntéze oxidu uhli¢itého do molekul cukru.

Metédy: pozorovanie a pokus

Pomocky: zavaraninova flaska, vodna rastlina (napr. Ceratophyllum de-
mersum - rozkatec ponoreny, Egeria densa - vodomor husty), kavova lyzic-
ka, zdroj svetla (lampa)

Chemikalie: séda bikarbdéna (hydrogénuhli¢itan sodny), voda

Postup:

1. Do zavaraninovej flasky s vodou vlozime cast vodnej rastliny tak, aby
bola ponorend vo vode.

2. Do vody pridame lyzi¢ku sédy bikarbony. Séda bikarbéna sluzi ako
zdroj oxidu uhlié¢itého.

3. Rastlinu osvietime intenzivnym zdrojom svetla (napr. lampou).

4. Priblizne po 10 minttach pozorujeme vysledok pokusu.

Predpokladané zavery: Rastlina vo vode spotrebtiva po oZiareni intenziv-
nym zdrojom svetla oxid uhli¢ity a procesom fotosyntézy uvolnuje dycha-
telny plyn - kyslik. Rastlinu osvetlujeme zdrojom svetla, a tym podporime
proces fotosyntézy. Po par minutach sa na listoch rastliny za¢nu objavovat
prvé malé bublinky, ktoré indikuju pritomnost kyslika.

Otazky:

- Napis rovnicu fotosyntézy a pomenuj vstupné a vystupné latky.

-  Ktoré podmienky musia byt splnené, aby mohla fotosyntéza prebie-
hat?

- Z ktorej vstupnej latky sa uvolfiuje kyslik?

- Uved, aky vyznam pre prirodu a pre cloveka majui produkty, ktoré
vznikli procesom fotosyntézy.
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Aktivita 2: Vplyv svetla na priebeh fotosyntézy
Ciel: Zistit, Ze pritomnost svetla je jednou z podmienok priebehu fotosyntézy.

Princip: Fotosyntéza je fyziologicky proces, ktory neprebehne, ak nebudu
splnené vsetky potrebné podmienky. K zdkladnym podmienkam svetelnej
fazy fotosyntézy patri pritomnost oxidu uhlicitého, vody, zeleného farbiva
- chlorofylu a svetelna (slnecnd) energia.

Metédy: pozorovanie a pokus

Pomocky: 2 skimavky, 2 kadicky, 2 vodné rastliny (napr. Ceratophyllum
demersum - rozkatec ponoreny, Egeria densa - vodomor husty), zdroj sve-
tla (lampa)

Chemikalie: voda

Postup:

1. Na zaciatku pokusu si pripravime dve rovnaké aparatiry (kadicka
s vodou, skiimavka) podla postupu.

2. Vodnd rastlinu vlozime do skimavky.

3. Skumavku s rastlinou vlozime do vicsej kadicky, ktord bude ¢iastocne
naplnend vodou (pozri Obrazok 2).

Obrazok 2 Schéma aparatiry

4. Prvuaparatiru budeme osvetlovat zdrojom svetla - lampou a priblizne
po 10 minutach pozorujeme vysledok pokusu.

5. Druht aparaturu nebudeme osvetlovat zdrojom svetla, ale vlozime ju
do tmy, napr. do skrine. Po 10 minutach pozorujeme vysledok pokusu.

6. Vysledok z oboch pokusov porovname a vyhodnotime.
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Predpokladané zavery: Jednou z nevyhnutnych podmienok priebehu fo-
tosyntézy je pritomnost svetla. Rastlinu osvetlujeme zdrojom svetla, a tym
iniciujeme proces fotosyntézy, ktory sa prejavuje vznikom drobnych bub-
liniek na listoch rastlin. Bublinky indikuju pritomnost kyslika. Ak rastlinu
neosvetlujeme, ale nechame ju v tme, fotosyntéza nebude prebiehat.

Otazky:

- Ako vplyva svetlo na priebeh fotosyntézy?

- Kedy pocas dna prebieha fotosyntéza?

- Prebieha fotosyntéza len v prirode alebo aj u izbovych rastlin, napr.
v byte?

Aktivita 3: Dychanie semien rastlin

Ciel: Zistit, ze dychanie neprebieha len v listoch, ale vo vSetkych castiach
rastlinného tela, t.j. dychaju vsetky bunky.

Princip: Dychanie je nevyhnutnd podmienka zivota rastlin. Dychaju vsetky
Casti rastlinného tela - korene, stonka, listy, plody aj semend. Intenzita ich
dychania je vSak odlisna. Rastliny dychaju nepretrzite, a to pocas dna aj
pocas noci.

Metédy: pozorovanie a pokus

Pomocky: 2 odmerné valce, semena (napr. hrach, fazula), 2 sviecky, 2 droty

Postup:
1. Do odmerného valca vloZzime na dno naklicené semend a nechame ich
priblizne jednu

2. hodinu v pokoji.

3. Druhy odmerny valec nechame prazdny, slizi ako kontrola.

4. Do obidvoch valcov zasunieme kratke horiace sviecky, ktoré upevni-
me na drot.

5. Pozorujeme vysledok pokusu.
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Predpokladané zavery: SvieCka potrebuje kyslik, aby mohla horiet. Seme-
na rastlin tiez dychaju, pricom spotrebuvaju kyslik a vyluéuju oxid uhlicity.
Prave preto sviecka vo valci so semenami zhasla, nemala dostatok kyslika.

Otazky pre zZiakov:

- Ktoré casti rastlinného tela prijimaju kyslik a vylucuji oxid uhlicity?
- Ako zistime, Ze aj semend dychajui?

- Preco musia aj semena dychat?

4. DISKUSIA

Vyskyt alternativnych predstav ziakov a Casto pretrvavajucich miskoncepcii

konceptov ,Fotosyntéza“ a ,Dychanie” potvrdili mnohé vyskumy realizova-

né v zahranici (Haslam & Treagust, 1987; Yenilmez & Tekkaya, 2006; Kose,

2008; Svandova, 2014) aj u nas (Osuska & Pupala, 1996; Osuska & Usdkova,

1996; Usakova, 1996; Usdkova & Zeman, 1998; Cipkova & Daniskova, 2004;

Cipkovi et al., 2017).

Vysledky nédsho vyskumu sme porovnali s vysledkami autorov Ha-

slam & Treagust (1987), od ktorych sme prevzali vyskumny nastroj dvoju-

roviriovy test ,Fotosyntéza a dychanie rastlin“ a zistili sme zhodu v niekto-
rych miskoncepcidch, ktoré u ziakov pretrvavaju aj na vyssich stupiioch
vzdelavania.

Ziaci nechdpu spravne:

+ aku funkciu ma dychanie a aka je jeho podstata. Z tvrdeni Ziakov vyply-
va, Ze ,dycha len list rastliny, pretoZe len list md Specidlne pory (prie-
duchy) pre vymenu plynu.“

+ K podobnym vysledkom dospeli vo svojom vyskume aj Yenil-
mez & Tekkaya (2006), Kése (2008) a Svandova (2014).

+ dychanie aj ako proces, pri ktorom dochddza k premene energie, t.j.
nespdjaji dychanie s metabolizmom (premena ldtok a energii).

- Tato mylna predstava pretrvava u ziakov aj na irovni gymndzia, o com
svedcia vysledky vyskumu Usdkovej a Zemana (1998). Neuvazuju nad
tym, Ze energia, ktord vznika rozkladom cukru, sa vyuziva na dalSie
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Zivotné procesy organizmu, vratane syntézy dal$ich organickych latok.

+ fotosyntézu ako proces, ktory poskytuje energiu, t.j. neuvedomujti si,
Ze pri fotosyntéze sa premiena svetelnd energia na energiu chemickd.
Pre ziakov ,je vyznam fotosyntézy len v produkcii kyslika“, nad tvorbou
organickych latok/cukrov sa nezamyslaju. Ziaci ,za prinos fotosyntézy
uvddzaju tieZ odstrdanenie oxidu uhli¢itého zo vzduchu

« vztah fotosyntézy a dychania. Tieto procesy si zamienaju, resp. ich sto-
toznuju, napr.: ,rastliny pri dychani prijimaju oxid uhli¢ity a uvolfiuji
kyslik“ alebo ,fotosyntéza prebieha pocas dria - svetla a dychanie pocas
noci - tmy.”
Tieto predstavy potvrdzuju zistené miskoncepcie, napr.: ,Dychanie pre-
bieha len vtedy, ked' nie je pritomnd slnecnd energia. Za pritomnosti
slnecnej energie prebieha len fotosyntéza.” Rovnaku miskoncepciu
identifikovali u slovenskych ziakov Osuskd a USakova (1996), Yenilmez
a Tekkaya (2006) a Svandova (2014).

Zhodu v identifikovanych miskoncepciach sme zistili aj porovnanim na-
Sich vysledkov s vysledkami vyskumu Osuskej (1995), ktord pouzila ako vy-
skumny nastroj dvojuroviovy test vlastnej konstrukcie. Zistili sme zhodu
v tychto miskoncepcidch na tému fotosyntéza:
- ,Rastlina dycha oxid uhlicity a vydychuje kyslik.”
- ,Ked'rastlina fotosyntetizuje, tak nedycha.”

,»,Oxid uhlicity sa premiernia na kyslik.”
Rovnaky vyskumny nastroj na identifikdciu miskoncepcii pouzili vo svo-
jom vyskume aj Cipkova et al. (2017). Pri porovnavani vysledkov vyskumu
sme zaznamenali niekol'ko zhodnych miskoncepcii:
»Najdblezitejsim prinosom zelenych rastlin je odstrdnenie oxidu uhlicité-
ho zo vzduchu.”
wRastliny dychaju v noci, ked nie je pritomna svetelna energia, a naopak,
cez deri fotosyntetizuju.”
»Kyslik tvoria zelené rastliny v najvd¢Som mnozstve, ked' st vystavené sl-
nec¢nému svetlu - tento plyn je odpadovym produktom, ktory uvolniuji ze-
lené rastliny po fotosyntéze.”
Doplnkovym vyskumnym ndstrojom bolo pojmové mapovanie. Pri porov-
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navani nasich vysledkov s vysledkom vyskumu Osuskej (1995) sme neza-

znamenali Ziadne zhodné miskoncepcie.

Na porovnanie nasich vysledkov s vysledkami citovanych autorov uvddza-

me miskoncepcie identifikované r6znymi vyskumnymi ndstrojmi zo zdro-

jov Osuska a Pupala (1996); Osuska a Usdkova (1996); Cipkova a Daniskova

(2004); Yenilmez a Tekkaya (2006); Kose (2008) a Svandova (2014):

- Rastliny ziskavaju energiu premenou anorganickych latok na orga-
nické.

- Rastlina dycha oxid uhli¢ity a uvolniuje kyslik.

- Rastlina cez den dycha oxid uhli¢ity a v noci kyslik, resp., ked rastlina
fotosyntetizuje, nedycha.

- Rastliny dychaji pocas svetla oxid uhlicity a pocas tmy kyslik.

- Vsetky Casti rastliny dychaju rovnako intenzivne.

- Dychanie je vymena plynov - oxidu uhlicitého a kyslika cez prieduchy
listov.

- Dychanie u rastlin prebieha len v bunkach listov.

- Zelené rastliny dychaju len v noci, ked nie st vystavené svetelnej
energii.

-  Fotosyntéza a dychanie rastlin je len proces vymeny plynov.

- Vyznam fotosyntézy zelenych rastlin je len v produkcii kyslika.

-  Fotosyntéza je akysi druh dychania.

Délezitym cielom néasho vyskumu bol ndvrh praktickych aktivit, realiza-
ciou ktorych dochadza k predchddzaniu, az k eliminécii nami identifikova-
nych miskoncepcii skimanych konceptov. Na hodindch biolégie odporuca-
me cielene vyuzivat praktické aktivity v nasich edukac¢nych podmienkach,
napr. Usdkova et al. (2007); Fancovicova a Weissova (2017); Vaculikova
a Usakova (2017); Usakova a Nemec (2018). Tuto stratégiu podporuju vys-
ledky projektu FAST (Foundational Approaches in Science Teaching), ktory
bol overovany na slovenskych skolach este v rokoch 1993 - 1998 (Lapitkova,
1998). FAST vedie uditelov i ziakov k tomu, aby si kladli otazky o prirode
a vacsinu Casu venovali badaniu. Stustreduje sa na ziaka, ktory konstruuje
poznatky o svete na zaklade vlastného vyskumu. Vedie Ziakov k vzajomnej
spolupraci a otvorenému posudzovaniu nazorov inych (Téthovd, 2014).
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ZAVER

Vysledky, ku ktorym sme dospeli, potvrdili, ze miskoncepcie identifikova-
né zvolenymi vyskumnymi nastrojmi sa v niektorych kontextoch zhodo-
vali. Napriklad Ziaci nechdpu vztah fotosyntézy a dychania, nechapu foto-
syntézu ako proces poskytujtici energiu a dychanie ako proces, pri ktorom
dochddza k uvoliovaniu energie. Niektori Ziaci neboli schopni uviest ani
vstupné a vystupné latky procesu fotosyntézy. Ako sme konstatovali v dis-
kusii, zaznamenali sme vysoku mieru zhody s miskoncepciami identifiko-
vanymi v citovanej literature.
Ako je zrejmé aj z vysledkov nasho vyskumu, koncepty ,fotosyntéza“ a ,dy-
chanie” su pre ziakov naro¢né na pochopenie. Abstraktnost konceptov
posiliiuje u ziakov snahu zapamadtat si dané pojmy, ¢asto bez nasledného
porozumenia a Usilia o ich pochopenie. Prave tento fakt poskytuje argu-
mentacnu béazu k zvySeniu Usilia ucitelov podporovat aktivne pozndvanie
ziakov, aby ziaci boli ti, ktori objavuju nové poznatky, konstruuju svoju
vlastnt realitu a nepreberaju len verziu, ktort1 im prezentuje ucitel.
Ziaci aj napriek mnozstvu identifikovanych miskoncepcii zvladli lepsie
problematiku fotosyntézy ako problematiku dychania rastlin.
V ramci konceptu fotosyntéza:
a) ziaci nemali problém:

+ charakterizovat, co je to fotosyntéza,

+ uviest hlavny orgdn fotosyntézy,

+ vymenovat vstupné a vystupné latky fotosyntézy,

« uviest, Ze fotosyntéza prebieha len pocas pritomnosti slne¢nej energie.
b) ziaci:

+ nepresne uvadzali podmienky fotosyntézy,

+ uvadzali vyznam fotosyntézy len z pohladu produkcie kyslika,

+ nevedeli prepojit svoje vedomosti o fosilnych palivach s fotosynté-

zou,
+ nevedeli spravne napisat schému fotosyntézy,
- uvadzali podstatu fotosyntézy len z hladiska produkcie cukru a uvol-
flovania kyslika,
+ nespajaju fotosyntézu s premenou energie.
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V udive dychanie:

a) ziacivedeli:

- charakterizovat, o je to dychanie,

- ktoré latky vstupuju, a ktoré st produktom procesu dychania.

b) zZiaci:

- nevedeli vysvetlit vyznam dychania z hladiska Stiepenia glukdzy na jed-
noduchsie latky,

- uvadzali, Ze rastliny dychaju len v noci,

- uvadzali, ze dychanie prebieha len v bunkach listov,

- nespajaju dychanie s uvolnovanim energie.

Pre lepsie pochopenie a ziskanie konkrétnejsej predstavy Ziakov o prezento-

vanych javoch sme navrhli niekolko praktickych aktivit, ktoré zvysia u Zia-

kov porozumenie a zaujem o danu tému, a zaroven pomahaju predchadzat

vzniku miskoncepcii. Ziaci sa realiz4ciou aktivit (experimentom, dokazom,

pozorovanim ai.) sami presvedcia, Ze ich predstavy boli netplné (nedokona-

1é) alebo dokonca mylné, nasledkom ¢oho sa l'ahsie stotoznia a prijmu nové

informacie ziskané pocas tychto aktivit, a ulozia ich vo svojich poznatkovych

Struktdrach. Tym sa zvySuje pravdepodobnost, Ze u Ziakov dosiahneme sku-

tocné pochopenie problému a pozadovanu droven prirodovednych predstav.

PODAKOVANIE

Uprimné podakovanie patri vedeniu $kol a vsetkym ucitelom biolégie, kto-
ri ndm umoznili realizdciu tohto vyskumu na svojej skole.
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2  CESKY UCITEL (STALE) NA KRIZOVATCE
CZECH TEACHER (ALWAYS) ON THE
CROSSROADS

v~

PAVEL DOULIK, JIRi SKODA
Pedagogicka fakulta Univerzity J. E. Purkyné
Usti nad Labem

Abstrakt: Profese uditele v Ceské republice prodéldvd v poslednich
20 letech takrka kontinudlni proces transformace a velky pocet zmén zpii-
sobuje, Ze témeér nezbyva prostor na vyhodnoceni efektivity jednotlivych
opatreni a stabilizaci celého systému. Je vzdy tthlem pohledu, které zmény
jsou pro systém zdsadni. Co je neoddiskutovatelné, je fakt, Ze snad zddnd
jind profese se v soucasnosti nemusi potykat s tolika zdsahy. V prispévku
jsou diskutovdny vybrané aspekty profese ucitele v Ceské republice, véet-
né zmén v pregradudlni piipravé uciteld - ucitel jako regulovana profese,
prohlubujici se nedostatek ucitelti, zmény v akreditacnim procesu ¢i legis-
lativni zmény primo ovliviiujici profesi ucitele.

Klicova slova: ucitel, transformace, profese, ¢eské skolstvi, priprava uci-
telti

Abstract: The profession of a teacher in the Czech Republic is undergoing
an almost continual process of transformation and the large number
of changes causes that there is almost no space left for evaluation of
effectiveness of each individual precaution and stabilization of the entire
system. Which changes are essential is always a point of view. What is
indisputable is the fact that no other profession has to deal with so many
interferences. Chosen aspects of a profession of a teacher in the Czech
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Republic are discussed in the topic, including the changes in pre-gradual
preparation of teachers - teacher as a regulated profession, growing
shortage of teachers, changes in accreditation process and legislative
changes directly influencing the profession of a teacher.

Key words: teacher, transformation, profession, Czech education, teachers
preparation

UvoD

Vzdélani v§ude na svété bylo, je a bude res publica, tedy véc vefejnd. Je
to tak samoziejmeé spravné, na druhou stranu to odbornikiim zabyvajicim
se vzdélavanim, vychovou a ucitelskou profesi pfindsi znac¢né problémy.
K tomu, jak by mélo vypadat idedln{ vzdélavani, idealni skola, idealni uci-
tel, se vyjadfuje tak zna¢na cast laické vefejnosti, jako tomu neni u zad-
ného jiného oboru. VSichni jsme pfece do Skoly chodili a vSichni chceme
pro své déti jen to nejkvalitnéjsi vzdélani. Dopadem toho je, Ze vzdélavani
a Skolstvi je atraktivnim tématem pro politickou scénu, ktera horuje (ales-
pon pred volbami) pro podporu jeho co nejvyssi kvality.

V Ceské republice neni situace jind. Vysledkem vyse uvedeného je snaha
o neustalé optimalizace, zvySovani kvality a efektivity a inovace a dalsi kro-
ky vedouci ke zlepSovani vécné zastaralého a ne zcela funkéniho systému.
Jisté, neustala snaha o zlepSovani je dlilezitd, ale pokud bychom secetli ony
rizné pokusy o vylepSeni Ceského vzdélavaciho systému, museli by ndm
zavidét i kolegové ve Finsku. To, ze efektivita rliznych opatfeni je nizka,
ma nékolik pfi¢in. Jednou z nich je to, Ze ¢eskému Skolstvi schézi obdobi
stability, obdobi, kdy by se aktéfi vzdélavaciho systému nemuseli zabyvat
naplriovanim a implementovanim inovaci, ale mohli také v klidu pracovat.
Dalsi, nikoliv vSak posledni pfi¢inou je pak situace v oblasti uéitelského
sboru. A je to pravé oblast, kterd de facto znemoznuje vyssi efektivitu na-
stavenych inovaci. Nejde o to kritizovat droven ¢eskych uciteldl, spise uka-
zat, jak Cesky ,ucitelsky terén“ vypadd a provést jeho detailnéjsi analyzu
s cilem ukdzat jeho slabsi mista. Prispévek se snazi postihnout vybrané
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neuralgické body tykajici se jak uciteld, tak i jejich pfipravy na vysokych
skolach.

IDENTIFIKOVANE SLABE STRANKY CESKEHO SKOLSTVi

Jak je uvedeno v tivodu tohoto prispévku, aby bylo co optimalizovat a ino-
vovat, musime nejprve konstatovat, ze uvedeny systém nefunguje dlouho-
dobé spravné a mame v ném detekovany problémy. O popsani téchto prob-
1émi se snazi jak fada odbornikli (nejen) na pedagogiku a didaktiku, tak
i politikd, publicistd a dal$ich aktérd. Tvrdit, Ze problémy v ceském $kol-
stvi neexistuji, by bylo strkani hlavy do pisku. Na druhou stranu se ¢lovék
nemuze nékdy zbavit dojmd, Ze je Spatné vSe a problému pribyva a ty, které
jiz existuji, postupné eskaluji. Zde neuskodi si udrzet trochu pedagogické-
ho optimismu a véfit, Ze neni zase vSe tak zlé.
Ale zpét k inovacim a optimalizacim. Na ty jsou samoziejmé potfeba nad-
Seni ucitelé, chapavi feditelé, angazovani zZaci, dobré napady a samoziejmé
az na prvnim misté finance. Nejvétsi zmény v ceském Skolstvi v poslednich
10 lety byly vzdy financovany z prostfedkii Evropské unie (EU) a tzv. operac-
ni programy evropskych strukturalnich fondd umoznily dostat do Skolstvi
miliardy korun. V roce 2020 nam konci soucasné programovaci obdobi,
a tak se jiz intenzivné chystd nova na léta 2021 - 2027. Pro oblast vzdélavani
tak vznikd fada materidll, které maji byt vychodiskem pro identifikaci
zasadnich problému (s védomim toho, Ze pojem zasadni je velmi relativ-
ni). Protoze kdyz nebudou problémy, nebude co optimalizovat, a tim pa-
dem neni nac zadat finance z EU. Jednim z téchto analyticko-koncepénich
materidld je pracovni verze Opera¢niho programu Jan Amos Komensky
a charakteristika jeho prioritnich os. V tomto materialu se v ramci priority
¢. 2 (Zvyseni kompetenci a kvality pracovnikd ve vzdélavani) popisuje 30
problém?t Ceského Skolstvi. Uvadime ty, které 1ze pohledem pedagoga po-
vazovat za klicové:
+ Nizka mira atraktivity studijnich programii zaméfenych na ptipravu
ucitelt a dalsich pedagogickych pracovnikd na pedagogickych fakul-
tach a fakultach pfipravujicich uditele pro absolventy stfednich skol.
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+ Nizka kvalita pregradualni ptipravy pedagogickych pracovniki, ktera
nedostacuje ocekdvanym narokiim na vyuku, a to zejména v oblasti di-
daktiky a podilu a kvality reflektované praktické pfipravy.

+ Nejsou popsany kompetence ucitele potfebné pro to, aby byl schopen
zvladat zatéz profese, aplikovat moderni formy vyuky a reagovat na mé-
nici se potfeby zdkovské populace.

+ Nizkd mira atraktivity vykonu uditelské profese pro samotné absolven-
ty pedagogickych fakult a fakult pfipravujicich ucitele.

+ Absence systémové podpory zacinajicich uciteld spojend s drop-outem
zacinajicich uditeld.

« Neni vytvofen kontinudlni systém podpory pedagogickych pracovnikii
reflektujici jejich potteby v jednotlivych profesnich fazich.

+ Nedostate¢na spoluprace a vyména zkusenosti mezi jednotlivymi peda-
gogickymi pracovniky.

* Rozdilna a Casto nedostatecna kvalita dalstho vzdélavani pedagogic-
kych pracovniki nereflektujici aktualni potfeby pedagogt podporujici
vyuzivani novych metod a technologii ve vyuce.

+ Neni dostate¢né rozvijena metodickd podpora vyukové ¢innosti uéitelti
v oblasti spole¢ného vzdélavani.

+ Problém se zajisténim kvalitni vyuky ve skolach na dil¢ich stupnich
vzdélavani.

+ Nedostatecna motivace pedagogickych pracovnikd aktivné se tcastnit
dalsiho vzdélavani.

+ Starnuti ucitelské populace.

+ Nedostatek kvalifikovanych pedagogt nékterych predmétd.

+  ZvySujici se administrativni ndroénost vykonu ucitelského povolani.

A pokud bychom z téchto tvrzeni chtéli udélat jednoduchy az populisticky
zavér, miZzeme fici: V Ceské republice mame nedostatek ucitelfi a ti, co
uci, jsou nekvalitni nebo vyhorteli!!! Jaka voda na mlyn vSem reformnim
politikiim a soukromym vzdéldvacim spole¢nostem.

Situace skutecné neni dobra. Ale stdle se opomiji to zdsadni - proc je situa-
ce tak kriticka. Kdyz si ¢lovék procita tyto formulované problémy ¢eského
Skolstvi, nemtize se zbavit pocitu jakéhosi déja vu. Ano, tyto problémy se
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v riznych formulacich a podobach vyskytuji minimalné 15 let a jsou po
stejnou dobu feSeny. Asi nejlépe to, jak ispésni pii feSeni jsme, dokumen-
tuji ¢isla, kterd uvadime déle. Vychdzime pfitom zejména z Setfeni Minis-
terstva $kolstvi, mladeZe a t&lovychovy CR, které probéhlo na jafe roku
2019 (Marsikova & Jelen, 2019), a jehoz vysledky maji byt zakladem pro
okamzité intervence vedouci k ndpravé tohoto stavu. Dal§im zdrojem jsou
pak statistiky a vyrocni zpravy vysokych skol.

Kdyz se podivame na prvnich pét problému popsanych vyse, je jasné, ze
musime zacit tam, kde se ucitelé pripravuji - na fakultach vzdélavajici
ucitele. Zdmérné neuvadime na pedagogickych fakultdch, nebot téch je
v Ceské republice devét, ale fakult vzdélavajicich uditele je bezmadla 40.
Takze prisuzovat problémy s pripravou budoucich uciteli pouze pedago-
gickym fakultdm neni korektni, nebot jde pouze o jednoho (byt vyznam-
ného) hrace.

Na zakladé analyzy z roku 2017 lze konstatovat, ze pocty zdjemcd o stu-
dium ucitelskych studijnich programt' vysokych Skol znatelné klesaji,
v roce 2010 podalo prihlasku celkem 18236 fyzickych osob, v roce 2016 jen
13261 fyzickych osob a trend dale pokracuje, pficemz se netyka dlouhych
magisterskych studijnich programi zaméfenych na pfipravu uditeltl prv-
niho stupné zdkladnich skol, kde pocet prihlasenych zistal prakticky totoz-
ny, ale predevsim bakalarskych studijnich programt, které jsou pfimym
predstupném navazujicich magisterskych studijnich programi vedoucich
ke kvalifikaci ucitele. Vzhledem k demografickému poklesu v populaci
devatenactiletych, se kterym se vysoké skolstvi v soucasné dobé potyka,
dochazi také k poklesu poctu zapsanych na uclitelské studijni obory vSech
typl. V roce 2010 byl pocet 19 letych 132 tisic, v roce 2016 jiz jen 93 tisic.
Pokles trval az do aktualniho roku 2019, kdy pocet 19 letych dosahl minima
na 91 tisicich. Spolu s tim se ocekava i celkovy pokles poctu absolventti
ucitelskych obort a tedy mensi po¢ty mladych osob splnujicich kvalifikac-

1 V Ceské republice probihala do roku 2016 akreditace studijnich programfi, které se dale mohly
Clenit na studijni obory (napf. studijni program Uditelstvi pro stfedni $koly se studijnim oborem
Ucitelstvi chemie pro stfedni $koly). Novelou zdkona o vysokych skoldch pak byly v roce 2016
zruSeny studijni obory a zustévaji pouze studijni programy (Ucitelstvi chemie pro stfedni $koly),
které mohou mit pfipadné specializace. Jelikoz jsou v soucasné dobé realizovany studijni programy
akreditované jak pred rokem 2016, tak i po ném, je situace v jejich clenéni a nomenklature
nepfehledna.
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ni pozadavky pro vykon profese ucitele dle zakona o pedagogickych pra-
covnicich. Od roku 2010 klesa pocet absolventl ucitelskych oborti. V roce
2017 uditelské studijni programy magisterského typu absolvovalo 2614
fyzickych osob. Pokud nedojde k zdsadnimu vyvoji ovliviiujicimu vstup
a studium ucitelskych studijnich programd, je dale o¢ekdavan postupny po-
kles az na necelych 2000 absolventt v roce 2021. Poté dojde k nepatrnému
nartistu na 2061 absolventd v roce 2027, coz nevyzniva nijak pozitivné.

To byla situace a vyhled u téch, ktefi jako ucitelé do skol teprve nastoupi,
nebo v dobé velmi neddvné nastoupili. Chtélo by se fici, Ze situace je vtom-
to ohledu vice nez tristni, ale s pfedstavou toho, ze piSeme stejny pfispévek
za 5 let, feknéme, Ze situace neni viibec dobra. A jak to vypada s témi, ktefi
jiz. v ceském skolstvi plisobi a rozhodli se v ném setrvat?

Vyse zminéné mimotadné Setfeni ke stavu zajisténi vyuky uciteli v ma-
tefskych, zakladnich, stfednich a vys$sich odbornych Skoldch v roce 2019
konstatuje, Ze regiondlni Skolstvi charakterizuje velmi vysoky primér-
ny vék 47,2 let (pfi pomyslném rovnomérném rozlozeni ucitelti do véka
25-65 let by mél Cinit jejich pramérny vék optimalné 45,0 let, resp. méné,
nebot ,produktivni“ vék ucitelti v matefskych skolach zaéind diive). Vel-
ké rozdily jsou pak mezi primérnymi véky uliteld podle vyucovanych
predmétd, resp. podle vzdélavacich oblasti. Podil uciteld bez kvalifikace
podle zakona o pedagogickych pracovnicich? ¢ini 6,6 % (tj. zhruba 8,9 tis.
uvazkl). Jsou zde vyznamné mezikrajové rozdily (nejvice Karlovarsky
kraj s 12,5 %, nejméné Zlinsky kraji s 2,8 %). Nad primérem regiondl-
niho $kolstvi jsou ucitelé bez kvalifikace u zdkladnich skol (8,9 % u prv-
niho stupné a 7,0 % u 2. stupné). U Karlovarského kraje tyto hodnoty
¢ini dokonce 18,4 %, resp. 19,0 %. Skolni rok 2018/2019 charakterizovalo
pouze zhruba 3,7 % zacinajicich uciteld, tj. 2,25 % absolventti pedagogic-
kych oborti a 1,45 % absolventd doplnujiciho studia. Takové pocty jsou
pro prirozenou obnovu nedostacujici. Nejvyssi podil zaéinajicich udite-
V pfipadé mateiskych skol je podil zacinajicich uditelt 6,0 %, na 1. stupni
zakladnich Skol 3,4 %, na 2. stupni zdkladnich $kol 3,6 %, u stfednich
skol 2,2 %. U vice nez 8,6 tis. uvazkl uciteld (6,4 %) byl Skolami avizovan

2 Zakon ¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich

42 |



4/2019

jejich odchod od skolniho roku 2019/2020 (nejvice u matetskych skol -
6,8 %, nejméné u vyssich odbornych $kol - 5,5 %). V pfipadé kraji jsou
opét vyznamné odlisSnosti, naptiklad u 2. stupné zakladnich skol v Karlo-
varském kraji ¢ini tento podil 10,2 %. Zhruba 1,5 % (45,7 tis.) z celkové
vySe vykazanych hodin piimé pedagogické ¢innosti (téméf 3,1 mil. ho-
din) pfipada na prespocetné hodiny. Nejvice v Praze a u Karlovarského
kraje (1,9 %), nejméné u Olomouckého kraje (0,9 %). U predmétdi, resp.
vzdélavacich oblasti, které lze analyzovat z pohledu aprobovanosti, 1ze
konstatovat, ze aprobované probiha vyuka v 82,2 % pripadd, nejvice ve
Zlinském kraji (87,2 %) a nejméné v Karlovarském kraji (72,1 %). Z udajt
predavanych skolami vyplynula velkd poptavka po novych ucitelich. Ta
se tyka predevsim velkych oblasti vyuky (ucitelé v matetské skole, udite-
1é na 1. stupni zakladni Skoly), a soucasné matematiky, anglického jazy-
ka, Ceského jazyka a literatury, fyziky, pfedméta v oblasti skupiny obort
Strojirenstvi a strojirenskad vyroba a Elektrotechnika, telekomunikaéni
a vypocetni technika. Celkem byl vykdzan v souctu pozadavek na pokryti
témér 277,0 tis. hodin pfimé pedagogické ¢innosti (9,0 % z celkové vyse
pfimé pedagogické ¢innosti zajistované aktudlnimi uciteli). Problémem
v$ak zUstava dostupnost (vhodnych) kandidatd na trhu préce, kdy 66,4 %
skol hodnotilo situaci jako vyznamny az kriticky problém.

Secteno a podtrzeno, stojime pfed obrovskou propasti mezi poctem uciteltl
a jejich kvalifikovanosti (do tématu aprobovanosti se radéji nepoustime)
a poctem zaku, ktefi realizuji nebo budou své vzdélani realizovat (zde je
pro nas velkym ,pfekvapenim” demograficky vyvoj a nartist poctu zakl na
zakladnich skolach v souvislosti s ndstupem populaéné silnych ro¢nikt do
vzdélavaciho systému). Zcela upfimné si pfiznejme, Ze o této situaci jsme
védéli, nebo jsme byli schopni ji predikovat. Zjevnym prediktorem byl a do
jisté miry stale je pretrvavajici nedostatek mist v matefskych skoldch, kte-
ry byl feSen riznymi alternativami typu ,lesnich skolek” a ,,détskych sku-
pin®. Protoze v této oblasti ma rozhodujici slovo decizni sféra (vlada, mi-
nisterstvo, kraje), dochdzelo tu vice, tu méné k jakymsi ndznak@im feSeni
kalamitni situace. A kdyz se v sou¢asné dobé nachazime v case pét minut
po dvanacté, zaCneme opét véc resit zabéhnutymi a leckdy alibistickymi
postupy. Co jsme tedy udélali?
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« Zacali vymyslet rizné pracovni skupiny (nejlépe zifizené minister-
stvem),

+ zacali realizovat riizna Setfeni a odborné studie,

« zacali vymyslet nova diskuzni fora a kulaté stoly,

- zacali vytvaret rizné strategické dokumenty s vyhledem tak dalekym,
Ze nevidime konec,

« zacali do Skol lovit odborniky (nejlépe nobelisty) bez pedagogického
vzdélani,

+ zacali ménit zakon o pedagogickych pracovnicich dle momentéalnich
napadi,

+ zacali upravovat dopliujici pedagogické studium dle modelu ,uditel
snadno a rychle®

- zacali slibovat ucitelim vyssi mzdu (130 % - ale vztazeno k cemu a v jaké
dobé nikdo nevi),

+ nebo se jednoduse vydésili.

ZAVER

Skolstvi je oblast, ktera se nikdy nebude vyznacovat dlouhodobou stabili-
tou. Vlivy ekonomické, spolecenské, politické a dalsi budou vzdy mocnymi
hybateli a pfi¢inami zmén, které bezprostiedné na skolstvi ptisobi. Ackoli
je z hlediska soucasnych pedagogickych teorii v centru pozornosti vzdéla-
vaciho procesu zdk, tento prispévek se snazil ukazat, ze zde také musi byt
akcentovan ten, jenz bude zaka kvalitné vzdélavat a vychovavat (chcete-li
edukovat). A zde se pred nami zeje jako propast znacny problém, protoze
ucitelé prosté chybi a chybét budou. Jisté, mohli bychom v pfispévku na-
vrhnout nékolik spasnych feseni, jak tuto situaci fesit. Jenze vSechna fese-
ni méla prijit pred 10, 1épe 15 lety. Nyni je jiz skute¢né pozdé a bude zalezet
na tom, jak se zodpovédnym osobdm (Cti politiklim) podafi onu rozeviraji-
ci se propast prekleknout. Protoze kvalitni vzdéldvaci systém prezentovany
kvalitnimi uciteli je vizitkou kazdého vyspélého statu.
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3 MOTIVACIA ABSOLVENTOV STREDNYCH
SKOL K VYBERU UCITELSKYCH STUDIJNYCH
PROGRAMOV NA UNIVERZITE
KOMENSKEHO V BRATISLAVE
MOTIVATION OF SECONDARY SCHOOL
GRADUATES TO CHOOSE TEACHER STUDY
PROGRAMS AT COMENIUS UNIVERSITY IN
BRATISLAVA

JAKUB FAZIK
Filozoficka fakulta Univerzity Komenského v Bratislave

Abstrakt: Prispevok prezentuje skdlu motivacnych faktorov, ktoré vedu ab-
solventov strednych $kél k vyberu ucitelského Studijného programu. Je to
jeden z vysledkov komplexnejsieho empirického kvalitativneho vyskumu
informacnej gramotnosti, realizovaného na pdde piatich fakult Univerzi-
ty Komenského v Bratislave. V prvej casti autor odévodiiuje vztahy medzi
vyskumnymi premennymi, prinasa prehlad domdcich relevantnych vysku-
mov a predstavuje ndvrh viastného vyskumu, ktorého vysledky prezentuje
vdruhej ¢asti clanku a sumarizuje do podoby pojmovej mapy.

Kliicové slova: ulitelskd profesia, motivacia, ucitelské studijné programy,
informacna gramotnost

Abstract: The paper presents a range of motivational factors leading
secondary school graduates to choose a teacher study program as one of
the results of a more comprehensive empirical qualitative research on
information literacy conducted at five faculties of Comenius University in
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Bratislava. In the first part, the author justifies the relationships between
research variables, provides an overview of domestic relevant research
and describes the design of his own research, the results of which are
presented in the second part of the article and summarized in the form of
a conceptual map.

Keywords: teaching profession, motivation, teacher study programs, in-
formation literacy

UvoD

V priebehu jesene 2018 bol realizovany na piatich fakultdch Univerzity
Komenského v Bratislave kvalitativny vyskum informacnej gramotnos-
ti Styridsiatich zacinajucich Studentov uditelskych Studijnych programov
prvého ro¢nika bakaldrskeho stupna $tudia s aprobaciami pre sekundarne
vzdeldvanie. V intencidch pouzitej fenomenografickej metodolégie sme
primarne zistovali a mapovali koncepcie informacnej gramotnosti a ana-
lyzovali dalSie vybrané aspekty informacnej gramotnosti a informac¢ného
spravania vyskumne;j vzorky (Fazik, 2019). Uéastnikov vyskumu sme sa py-
tali, popri hlavnych vyskumnych otdzkach zameranych na ich vlastné sku-
senosti z prace s informdaciami z ¢ias stredoskolského Studia, na predstavy
o efektivnom ¢i zru¢nom pouzivatelovi informacii, na predstavy o pojme
informadcie, aj na motivaciu, ktora ich viedla k vyberu a zapisu ucitelského
Studijného programu.

VYCHODISKA

Whitworth (2014) prostrednictvom scientometrickych analyz explicitne
poukazal na uzke prepojenie pedagogickych vednych disciplin s kniznié-
nou a informac¢nou vedou prostrednictvom konceptu informacnej gra-
motnosti, pricom najviac takto zrealizovanych vyskumov bolo v kontexte
vysokoskolského vzdelavania (Whitworth, 2014; Bruce, 2016). Informacnt
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gramotnost - ustredny problém nasho vyskumu - mézeme interpretovat
napriklad ako proces internalizacie povodne externej informadcie (Bru-
ce, 1997) alebo transformaciu dat a informadcii na vedomosti (Whitworth,
2014), ¢i ako komplex disponibilit a potencialit jednotlivca pre pracu s in-
formdaciami, kde, v ramci takzvaného Strukturdlneho ramca informacnej
gramotnosti, predstavuje subor vedomosti, schopnosti, zru¢nosti, ale aj
motivacie, postojov, preferencii, navykov a celkovych osvojenych metéd
a technik v oblasti prace s informaciami (Hrdinakova, 2011). Hlavné vys-
ledky nasho vyskumu, ktoré sme predstavili v samostatnom prispevku
(Fazik, 2019), odhalili silnii koreldciu motivicie v oblasti prdce s informa-
ciami (ako komponentu strukturdlneho rdmca informacnej gramotnosti)
a motivdcie veducej k vyberu vysokoskolského Studijného programu po
skonceni strednej Skoly. Otazku motivacie veducej k vyberu konkrétneho
Studijného programu jednotlivych tcéastnikov sme zaradili do ndsho vy-
skumu informacnej gramotnosti sekunddrne, z déovodu potreby potvrdenia
homogenity vyskumnej vzorky, ktora je d6lezitou podmienkou zvolenej fe-
nomenografickej metodolégie. V pripade nasho vyskumu bola homogeni-
zujucim faktorom vysokoskolskd priprava na ucitelsku profesiu.

Problematike vyberu udlitelského Studijného programu sa v slovenskom
prostredi venovalo viacero vyskumov. V kontexte vyberu ucitelskej pro-
fesie s najCastejsie rozliSované vnutorné, vonkajsie a altruistické mo-
tivy. Vztahy medzi tymito kategdriami skiimali Tomsik a Veresova (2016)
a Toms$ik (2016a, 2016 b, 2017) Statistickymi metddami na vzorke novopri-
jatych studentov uditelskych programov Univerzity Konstantina Filozofa
v Nitre a PreSovskej univerzity v PreSove. Vysledky potvrdili prevahu vnu-
tornych a altruistickych motivov. Tom§ik (2018) mapoval aj vplyv Stylu ro-
dinnej vychovy a osobnostnych charakteristik na vyber ucitelskej profesie.
Postoje a motivy k vyberu ucitelského studijného programu zacinajucich
Studentov na Pedagogickej fakulte UK v Bratislave mapovali kvantitativ-
nymi metddami Jursova Zacharova a Sokolova (2015) a Jursova Zacharova
(2015), pricom vyskumy potvrdili rozdiel v motivacii medzi Studentmi pre
primarne vzdelavanie a pre sekundarne vzdelavanie. Kocova (2015) sa zao-
berala motivaciou konciacich Studentov magisterského stupna v programe
uditelstva akademickych predmetov na Univerzite Pavla Jozefa Saférika
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v Kosiciach k vykondvaniu ucitelského povolania. Z jej zisteni vyplyva, zZe
hlavnym motivom Studentov bola praca s detmi, aj napriek negativne vni-
manému finanénému ohodnoteniu tejto profesie.

Na Filozofickej fakulte UCM v Trnave sa motivaciou k priprave na ucitel-
skt profesiu obsahovou analyzou pisomnych vypovedi studentov oboch
stupniov $tudia uditelstva akademickych predmetov, ako aj Studentov do-
pliiujiceho pedagogického $tudia (dalej DPS), zaoberali Sirotova, Frydko-
va a Lobotkova (2018). Z ich vyskumu vyplynulo, Ze kym u Studentov uci-
telskych programov prevazuju vnatorné motivy, Studentov neuditel'skych
programov navstevujucich DPS motivujui predovietkym vonkajsie faktory
vo forme rdznych benefitov tejto profesie. Postoje k vyberu stidia uditel-
stva prirodovednych predmetov takzvanou g-metodolégiou na pozadi pri-
rodovednych zdujmov Studentov piatich slovenskych gymnazii a ich aktu-
alnych skusenosti zo §kol skimali na pode Pedagogickej fakulty Trnavskej
univerzity v Trnave Zoldo3$ové a Held (2003).

METODOLOGIA

Zber dat sme realizovali v priebehu zimného semestra 2018/2019 v dvoch
etapach. V prvych dvoch tyzdiioch zaciatku daného semestra pisomnym
zberom dat a kreslenim, do ktorého boli zaradeni vSetci dostupni Studenti
(N=269) prvych roénikov bakaldrskeho Stidia z piatich fakult Univerzity
Komenského v Bratislave (Filozoficka fakulta, Prirodovedecka fakulta, Fa-
kulta matematiky, fyziky a informatiky, Fakulta telesnej vychovy a $portu
a Evanjelickd bohosloveckd fakulta). Na pode Pedagogickej fakulty UK sme
z technicko-organizaénych dévodov vyskum nerealizovali.

S vybranymi ucastnikmi prvej etapy zberu dat (N=40) sme v ramci druhej
etapy uskutocnili aj individudlne polostruktirované rozhovory, v ktorych
sa Studenti podrobnejsie vyjadrovali k svojim pisomnym reflexidm a kres-
bam z prvej fazy zberu. Hoci v druhej etape dominovali Studenti Filozo-
fickej fakulty UK, jej tcastnici boli vybrani tak, aby bolo zastipené ¢o naj-
sirsie spektrum Studovanych aprobacii v réznych Studijnych programoch
v ramci Studijnych odborov Ucitelstvo akademickych predmetov, Ucitel-
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stvo umelecko-vychovnych a vychovnych predmetov, pripadne v kombina-
cii so §tudijnym odborom Sport. Vi¢$ina z nich (n=37) absolvovala strednd
Skolu v k. roku 2017/2018, len traja o rok skor. Z hladiska pohlavia mali
vyssie zastupenie zZeny (n=29), vek respondentov sa pohyboval v rozmedzi
od 18 do 21 rokov, priemerny vek bol 19 rokov. Dvaja respondenti st absol-
ventmi zahrani¢nej strednej skoly (Rumunsko, Ukrajina), piati strednych
odbornych $kol a zvysni Studenti (n=33) absolventmi réznych foriem gym-
nazidlneho studia.

Odpovede vsetkych Styridsiatich ucastnikov, ktori participovali na oboch
etapach zberu dét, na tri zdkladné vyskumné okruhy tykajice sa informac-
nej gramotnosti a informacného spravania, sme podrobili fenomenogra-
fickej a obsahovej analyze. Rovnako sme obsahovej analyze podrobili aj
ich odpovede na otazku ohladom motivacie k vyberu svojho $tudijného
programu, na ktort sme sa pytali v prvej a opdtovne i v druhej etape for-
muldciou: ,,Co Vds motivovalo k vyberu aktudlneho $tudijného programu?“
Vysledky kvalitativnej analyzy podporujeme aj citatmi z prepisov rozhovo-
rov s ucastnikmi vyskumu a z ich pisomnych prac, ich prehlad uvadzame
v Tabulke 1. Pisomné préace tych Studentov, ktori participovali len v prvej
etape zberu dat a druhej fazy sa uz nezicastnili, sme podrobne neanalyzo-
vali, ale vyuzili sme ich na tcely overenia a potvrdenia vysledkov analyz
odpovedi Styridsiatich acastnikov oboch etap zberu dat.

Tabulka 1 Prehlad respondentov

APROBACIA RESPONDENTI

Anglicky jazyk

.g y Jazy Filozofia R8, R22, R26
g 11t¢13.ralzura e

nglic az

.g y jazy Historia R34
% ht(le_ralgura —

n IC aZ , s .

.g Y Jazyk | Madarsky jazyk R28, R29
aliteratdra a literatdra
Anglicky jazyk G

' Y Jazyk | Nemecky jazyk R7, R39
a literatiira a literatura
Anglick jazyk 20

ST Jazy | Slovensky jazyk R1, R3, R4, R5, R15, R16, R37
aliteratyra a literatdra
Anglicky jazyk .,

. , Telesnd vychova R20
a literatura
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Biol6gia Chémia R31, R32, R33
Biolégia Slovensky jazyk R30
a literatira
Fyzika Matematika R12, R13
Geografia Histéria R2, R36
Geografia Slo.venslfyjazyk R18, R19
a literatira
Historia Slqvenslfy jazyk R6, R10, R11, R17, R21, R24,
a literatara R27
Histéria Nemecky jazyk R38
a literatdra
Chémia Matematika R9, R25
Informatika Matematika R14
Nébozenskd vychova Slqvenslfy jazyk R35
a literatdra
. Trénerstvo / Kondi¢né
Telesna vychova trénerstvo R23, R40
VYSLEDKY

Najcastejsimi dévodmi vyberu konkrétneho ucitelského studijného
programu bol zdujem vykondvat ucitelski profesiu a zaujem o konkrétne
predmety svojej Specializdcie (aprobdcie). Vzdjomnu kombindciu oboch
faktorov explicitne uviedlo az dvadsatSest i¢astnikov rozhovorov.

Motivacia vykonavania povolania ucitela m4 u Studentov rézny poévod. Res-
pondenti R17 a R20 uviedli, 7e ich véeobecne napliia prdca s ludmi roznej
vekovej skupiny. Pre dalsich desiatich respondentov je motivaciou prdca
sdetmi alebo mladeZou, ktorej sa venujui vo svojom volnom ¢ase v r6znych
oblastiach, napriklad v skautskom oddiele (R5, R25), v jazykovej skole (R7),
v krestanskych zdruzeniach (R9, R19), pri organizovani tdborov (R16, R30),
pri vysvetlovani uciva spoluziakom (R15), ¢i doucovani deti: ,Mna moti-
vovalo hlavne doucovanie deti [...] A najvac¢siu motivaciu mi ddvaju deti,
ktoré dané ucivo pochopili, mozno az po niekolkom vysvetleni“ (R33). Ob-
luba vysvetlovat ucivo spoluziakom dala podnet k vyberu vysokoskolského
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studia aj respondentovi R15: ,,VZdy za mnou chodili spoluZiaci, chceli, aby
som im vysvetlila nieco viac rozsirene, takze tak som si nejako uvedomila,
Ze to je cesta.” VSetky pripady predstavuju kombindciu vnttornej motiva-
cie s altruistickymi motivmi.

Pre respondenta R20 ucitelska profesia predstavuje konsenzus medzi zalu-
bou v prdci s detmi a Studovanou aprobdciou: ,Rdd pracujem s detmi, rdd
pracujem celkovo s Iudmi, a bavi ma jednak anglicky jazyk a jednak Sport.
TakZe ja si myslim, Ze takdto schopnost odovzdavat informacie bude pre
mria naozaj to pravé - to ucitelské povolanie. A ked' to dam dokopy, Sport
a anglicky jazyk a pracu s detmi, tak ja si myslim, Ze prdve ucitel'stvo teles-
nej vychovy a anglictiny bude to, ¢o chcem.” S velmi podobnou kombina-
ciou motivov si vybral svoje Stidium aj respondent R9.

Inym typom motivacie je rodinné zdzemie, kde tato profesiu vykonava nie-
ktory z rodiov, ¢i inych pribuznych. Tato skutoénost uviedli Siesti partici-
panti. Ako priklad najcastejSej odpovede uvadzame vypoved respondenta
R14: ,Tak ucitelkou som chcela byt odmalicka. Moja mama je ucitelkou,
takze zijem v tom prostredi.” Urcity vplyv rodinného zazemia v spojeni so
zaujmom o Studovanu aprobdciu a s dalsimi vyhodami motivoval k vybe-
ru $tadia aj respondenta R4, ktory zdrovenl odhalil aj jeden z vonkajsich
motivov, a to benefit ucitelskej profesie: ,Bavilo ma to na strednej skole
a nevedela som, ¢o s tym dalej, ucitelov je celkom madlo, krstnd je ucitelka,
takze mi to neprislo az také zlé - dva mesiace prdzdnin.“ Respondent R5 je
zas prikladom, ktorého zaujem napriek silnej rodinnej tradicii v uditelstve
podnietila az praca s kniznymi zdrojmi: ,,V nasej rodine je to tak, Zze moja
mama je ucitelka, babka je ucitelka, aj dedko je ucitel, ale p6vodne som
nechcela byt ucitelkou, strasne som sa tomu vzpierala. Ale ked som minu-
1y rok robila tii SOC, tak ma velmi napitialo pracovat s literdrnymi zdrojmi
a rozmyslala som, ¢o s tym dalej.”

Specidlnou motivaciou v pripade respondentov z Fakulty matematiky,
fyziky a informatiky ¢i Prirodovedeckej fakulty UK bolo odhodlanie udit
v budiicnosti prirodovedné predmety, ktoré sa javia byt vi¢sine Studentom
tazké, mnohi ziaci im nerozumeju, alebo maju z nich dokonca strach, ide
predovsetkym o matematiku a fyziku: ,Matematika ma bavila uz od za-
Ciatku, takisto fyzika, mala som rada tie predmety; a ucitel'stvo preto, lebo
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som mala aj spoluziakov, ktori mali problém s tymi predmetmi. Stretla
som sa so spoluziakmi, ktori sa bdli tych predmetov. Chcem byt ucitelkou
a ukdzat, Ze tychto predmetov sa netreba bdt, Ze aj niektorym, ktorym tie-
to predmety prilis nejdil, nemajii talent, da sa ukdzat, Ze sa nemusia toho
bat,“ uviedol respondent R12. Podobne sa vyjadril aj respondent R13: ,,Roz-
hodla som sa pre tie predmety, pretoZe ma to na Skole zaujalo, bavilo ma
to. A bolo mi Itito, Ze ostatni spoluziaci tomu nerozumeju, alebo nebavi ich
to, alebo nevidia vtom nejaky zmysel, majii k tomu odpor doslova. A som si
povedala, Ze musi to ist aj inak ucit tieto predmety, a chcela som to skuisit.
Préve tu fyziku hlavne.”

Azda najvyznamnej$im motivaénym faktorom, ktory vzbudil v mnohych
Studentoch odhodlanie stat sa ucitelmi, bola motivdcia samotnymi ucitel-
mi na strednych skoldch, ¢i uz pozitivna alebo negativna, pripadne kombi-
nacia oboch. Konkrétne pozitivne skiisenosti vyjadril R38 nasledovne: ,,No
mala som fakt dobri ucitelku histérie - tak ma velmi motivovala, Ze sa dd
dobre naucit tento predmet, Ze dd sa v iom aj zaujimavo diskutovat a ma
zmysel.“ NadSenie ucitelov pre svoje poslanie motivovalo aj respondenta
R29: ,Ja uZ velmi dlho som sa chcela stat ucitelkou, lebo cely postoj nasich
ucitelov na gymndziu ma velmi motivoval. A videla som, Ze o to spravi,
ked' ucitel naozaj nejde ucit len preto, Ze nemal iné na vyber.“ Aj respon-
denta R8 k vyberu ucitelského Studijného programu motivoval pozitivny
priklad ucitelov zo strednej Skoly, ako aj priklad z vlastnej rodiny: ,Moja
mamina je ucitelka a paci sa mi jej dosah na tie deti. Ja som bola zvyknu-
td, Ze sme dostavali vzdycky dobrych profesorov na strednej skole - vdaka
tomu aj vdaka mamine som sa rozhodla pre ucitel'stvo, Ze videla som, ¢o
to méze so Ziakmi spravit, ked maji dobrého ucitela.” Pozitivne skiisenosti
s uéitelmi chémie a matematiky motivovali k vyberu svojej aprobdcie aj
respondenta R25: ,Mala som velmi mladého ucitela, len ¢erstvo dostudo-
val a uz nds isiel ucit [...] A tak som si budovala taky vel'mi pozitivny vztah
k matematike, tym, Ze on bol taky dobry ucitel. Bol mi takym vzorom, ta-
kou by som chcela byt aj ja. No a ¢o sa tyka chémie - mali sme ucitelku,
ktord mala velmi velké mnozZstvo vedomosti, mozno to bolo tiez pre mra
velmi povzbudzujtice, Ze ked ona je taka muidra a taka zaujatd vtom svojom
odbore, tak by som to chcela aj ja vyskusat.”
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Negativne skiisenosti a zauzivané stereotypy boli motivaénym faktorom
pre respondenta R35: ,Pozorovala som od zdkladnej po stredni skolu, Ze
ako ucitelia ucia, bolo mnoho predmetov, kde ma nevedeli zaujat, napri-
klad taka slovencina - vyzadovala som od toho nieco iné. Samozrejme,
musime sa nieco naucit na tej hodine, ale d4 sa to podla mria aj takou inou
formou, aby sme tych ziakov vedeli zaujat, a ja by som to chcela dostat do
éteru, Ze dd sa to aj inak [...] Na zakladnych skoldch takzvanou hravou for-
mou a na strednej tak, Ze to Studentov zaujme - Ze nie je len proste vysvet-
Tovat ucivo dookola, dookola.” Dal$i typ negativnej skiisenosti ma respon-
dent R25, pre ktorého je dolezité, aby ucitel mal vedomosti o preberanom
ucive: ,No negativne skiisenosti som mala, ked' ucitel’ pustil prezentdciu
a &ital, ¢o tam bolo. Ze proste som bola z toho takd az - taky zIy pocit to vo
mne vyvoldvalo, Ze ako to méze prednasat, ked to sam nevie a iba to Cita.
Tak to bolo velmi negativne, Ze som si povedala, Ze takto nechcem nikdy
ucit.”

Vo viacerych pripadoch Slo o kombindciu oboch skiisenosti, napriklad:
»Niekedy ma motivovalo to, ze ucitel bol fakt zly, a povedal som si, Ze ta-
kym nechcem byt, budem sa snazit byt lepsim. A zasa boli aj tie opacné
protipoly, Ze bol velmi dobry a som si povedal, Ze no tak presne takym by
som chcel byt aj ja“ (R10).

Respondent R18 vyber svojej Specializacie odévodnil konkrétnejsie: ,,Mala
som na slovencine taku ucitelku, ktord bola - no akoze nechcem povedat,
Ze zla - ale bola taky ten typ ucitelky, ktory nie Ze zneprijemnuje ludom
Zivot, ale malokto v triede mal rad slovenc¢inu. A ja by som chcela byt uci-
telkou, ktord proste nauci deti slovenc¢inu, lebo slovencina je pekny jazyk,
no a sama som ho kvoli tej ucitelke nemala rada. A geografiu - zas na geo-
grafii sme mali velmi dobrého ucitela. A ten nds naucil geografiu milovat.”
Hoci vo vypovediach Studentov silno dominovali vnttorné a altruistické
motivy, u niektorych respondentov boli v korelacii aj s vonkajsimi typmi
motivacie, ktoré sa prejavovali najviac pri vybere aprobécie pre slovensky
jazyk a literattiru, ako v pripade respondenta R11: ,Slovensky jazyk som si
vybrala do poctu, lebo by sa dalo oducit dost hodin, tak som si to nejako
vykalkulovala, Ze kebyze mam napriklad geografiu a histériu, tak by som
mala mdlo hodin,” ¢i respondenta R19: ,Slovencina z toho dévodu, Ze deti
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maju v rozvrhu vela tej slovenciny - [...] a vysoku dotdciu v rozvrhu.” Vy-
ber ucitelstva slovenského jazyka a literatiry nebol vzdy podmieneny len
vonkaj$imi motivmi - v pripade respondenta R17 zavézila jeho dolezitost
pre spolocnost, ktorud si uvedomuje: ,Skombinujem vlastne tu histériu so
slovenskym jazykom, ktory je dost dolezity pre nds.”

Zaluba v literatire a v Citatelstve zas boli impulzom k vyberu aprobacie
pre slovensky jazyka a literatiru popri respondentoch R21 a R27 aj pre res-
pondenta Ré6: ,Ja mdm rada knizky, takze ja som bola non stop v knizkdch
zahddzand.”

Len jedenast Studentov uviedlo, Ze si svoj program vybrali primarne kvoli
oblube predmetov svojej Specializacie, v ktorych stadiu chceli pokracovat
aj po strednej skole, ¢i uz ide o prirodovedné, spolocenskovedné alebo fi-
lologické aprobécie. Z nich 6smi (R3, R22, R24, R26, R31, R32, R34 a R39)
sa vyjadrili, Ze nie st eSte rozhodnuti, ¢i chct v budtcnosti ucit. Pre R32
je toto Stadium ,zdloznym planom*“, pre R34 a R39 bolo motivaciou predo-
vSetkym Studium cudzich jazykov. Pre respondenta R3 bol vyber aprobacie
cudzieho jazyka motivovany aj snahou o zdokonalenie v riom: ,,Motivovalo
ma to, Ze som sa chcela tplne zdokonalit v tej anglictine.”

Respondenti R23 a R40 z Fakutly telesnej vychovy a $portu UK uviedli, ze
sa chct prednostne venovat trénerstvu, no ucitel'ski prax ani jeden z nich
nevylucuje a vyber ucitelského smeru od6vodnuju nasledovne: ,,Urcite tré-
nerstvo, ja som si dala vlastne kombindciu tréner - ucitel kvéli tomu, aby
som mala viac pedagogiky a psycholdgie [...] Cize keby ndhodou sa v Zivote
rozhodnem zmenit smer a idem vlastne do tej pedagogiky, tak mam aspori
nieco“ (R23). Podobne sa o vybere svojho studia vyjadril aj R40 s tym, ze
k vyberu ucditelského smeru ho motivovali pozitivne skisenosti so stredo-
Skolskym §tudiom: ,,Aj ked som bol mensi, hovoril som si — mne bolo dobre
v tej skole - Ze kludne by som si vedel predstavit, Ze by som robil ucitela na
nejakej strednej skole.”

Vyberom konkrétneho Studijného programu je podstatnd védcésina ucast-
nikov nasho vyskumu presvedcena o svojom odhodlani vykonavat ucitel-
ské povolanie na zakladnych alebo strednych skolach po jeho dostudovani
z r6znych dévodov. Niekolko participantov uviedlo, Ze Studuju td profesiu,
o ktorej uvazovali uz od detstva, prikladom moze byt vyjadrenie respon-
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denta R2: ,Ja som chcel ucit a vykondvat povolanie ucitela uz odkedy som
vobec zacal uvazovat o tom, ¢o by som chcel robit - ¢ize od prvej triedy
ZS.“ Velmi podobny motiv m4 aj dalsi respondent: ,,U¢itelkou som chcela
byt uZ od raného detstva, aZ neskér sa $pecifikovalo, Ze ktoré predmety. Od
malicka som rada Citala, tak velmi pozitivny vztah k literatiire v akejkolvek
podobe. No a potom najblizsie k slovencine a literatiire je histdria, tak som
si to prepojila a je z toho peknd, tradi¢nd kombinacia“ (R6). Pre respon-
denta R1 nie je prekazkou ani nedostatocné finanéné ohodnotenie tejto
profesie, o ktorom sa zmienil: ,,Viac-menej od mlada som sa rozhodoval,
¢i budem ucitel alebo nieco iné, ale nicomu inému som neprisiel tak na
chut a dost dlho aj na strednej som zvazoval tu financnu stranku, pretoZe
na Slovensku ucitelia nie s tak dobre zaplateni. Ale rozhodol som sa, Ze na
moje zivotné ndroky to staci, a Ze nepotrpim si nejak extra na Iuxus alebo
tak, Ze by som iSiel za nie¢im viac a délezZitejsie je pre mna robit to, co ma
bavi.“ Respondent R36 si tiez uvedomuje tento problém, aj uitho ale zaluba
v predmetoch Studovanej Specializdcie (aprobacie) zavazila najviac a svoje
rozhodnutie zhrnul stru¢ne do jednej vety: ,,Keby som nevedel co studovat,
tak by som ani nesiel studovat”, a to aj napriek tomu, Ze jeho absolvované
stredoskolské odborné studium bolo orientované Gplne inym, perspektiv-
nej$im smerom: ,Nemal som na to najvhodnejsiu strednu skolu, lebo pri
tom dost zavazilo rozhodnutie rodi¢ov, pretoze oni boli toho ndzoru, Ze by
som mal ist Studovat nieco, ¢o dneska ide a pri com zarobim vela periazi, aj
ked miia to osobne dost nelakalo” (R36).

ZHRNUTIE A DISKUSIA

Vyber konkrétnych predmetov moze byt ovplyvneny zalubou jednotlivca
v jeho obsahu, sktiisenostami s jeho pedagdgmi ¢i uznanim jeho délezitos-
ti v spoloénosti, rovnako réznymi vonkaj$imi benefitmi, ktoré predmet
moze pre ucitela predstavovat. Vo vicsine pripadov nasa sonda do tejto
problematiky naznacila, Ze pri vybere Stidia ide o kombinaciu réznych
motivov z kategérii vautornych, altruistickych a vonkajsich typov, pricom
hranice medzi nimi nie st vzdy zretelné. Rodinné zdzemie moze predsta-
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vovat pre mladého cloveka vnutorny motiv, rovnako tradicia ucitelského
povolania v rodine moze pdsobit aj ako vonkajsi motivacny faktor v pripa-
de, ak sa od rodinnych prislusnikov oc¢akava, ze absolventi strednych §kol
budu v rodinnej tradicii pokracovat. Pozitivne alebo negativne skisenosti
s konkrétnym pedagégom a predmetom mo6zu posobit jednak ako vnutor-
né motivy, ktoré zaroven silno interferuju s motivmi altruistickymi. Na Ob-
razku 1 prezentujeme kategorizdciu motivacnych faktorov nasej sondy do
problematiky prostrednictvom pojmovej mapy.

vyber ucitel'ského
programu

je ovplyvneny

Zaujem zaujem
oucitelska | _______ sovisi_ R o predmety
profesiu Specializacie

/

je formovany

/ \ je formovany
b fi benefi 7
rodinné ene’ |t_y stvisia en ,“Y osobny
zazemie b DR > @ interes
skusenosti skusenosti uznanie
s 6gmi |, ___ Sivisia | sucivom spoloGenskej

predmetu

v

zaluba ‘

pozostavaz

AN
@i\p;,s | /H\‘ . ‘};"\A |

a mladeZou zdrojmi

Obrazok 1 Pojmova mapa motiva¢nych faktorov.

Mnohi z respondentov zaroven pri tejto otazke uviedli, Ze by chceli po do-
Studovani uéit predmety tak, aby ziakov ¢i Studentov zaujal ich obsah, aby
si informadcie lepSie zapamitali a aby v nich videli vyznam a doélezZitost.
Individudlna alebo skupinovd préca ziakov s informdciami na projekte
alebo za ucelom pripravy referatu alebo prezentdcie, od ich vyhladavania
cez procesy hodnotenia, analyz a syntéz informdcii az po naslednu prezen-
tdciu je na zaklade vlastnych skdsenosti podla nich idedlnou moznostou
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na dosiahnutie tohto ciela. Najvhodnejsim nastrojom na jeho dosiahnutie
z mnoziny existujucich pedagogickych pristupov je forma intrakurikular-
nej vnorenej integracie informacnej vychovy do vzdeldvania (Hrdindko-
vd, 2014a), realizovana napriklad metdédami problémovo orientovaného
¢i badatelsky orientovaného vzdeldvania a pripadne dalsimi (Hrdindkova,
2014 b), na ktoré treba Studentov ucitelskych programov pripravovat uz
pocas ich vysokoskolského studia.

ZAVER

Kvalitativny vyskum pomaha nachddzat a odhalovat priéiny javov a od-
povedat na otdzky typu ,preco”, zaroven jeho zistenia prispievaju k roz-
voju tedrie a umoznuju formulovat hypotézy. Pisomné vyjadrenia i roz-
hovory preukdzali u jednotlivych respondentov vyznamni mieru vplyvu
skisenosti zo stredoskolského studia a rodinného zazemia, ako aj svojich
zaujmov na vyber konkrétneho $tudijného programu a zaroven potvrdili
homogenitu vyskumnej vzorky (ako dolezitu podmienku fenomenografic-
kého vyskumu) tym, Ze véc¢Sina ucastnikov ma po vystudovani zvoleného
programu motivaciu odovzdavat nadobudnuté vedomosti dalsim generaci-
am prostrednictvom ucitelskej profesie.

Nase zistenia v stulade s vysledkami predchddzajicich vyskumov inych au-
torov rovnako potvrdili prevahu réznych typov vattornych a altruistickych
motivov, pricom sme zaznamenali aj niektoré faktory vonkajsieho typu
motivacie. Najvyznamnejsimi limitmi nasho vyskumu boli nizka pocetnost
vzorky a vysokd miera subjektivnosti pri vyhodnocovani dat a interpretacii
vysledkov. Aj z tohto dévodu chceme vo vyskume informacnej gramotnosti
novoprijatych Studentov ucitelskych programov bakalarskeho stupna sta-
dia, ako aj motivacie vyberu ich $tadia, na pdde Filozofickej fakulty UK
v Bratislave dalej pokracovat.

Prispevok bol vypracovany v ramci rieSenia vyskumnej ulohy APVV-15-
0508 HIBER - Informacné spravanie sa Cloveka v digitdlnom priestore.
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4 MODIFIKACIA POSTOJOV ZIAKOV
ZAKLADNYCH SKOL K VYBRANYM
NAVYKOVYM LATKAM PO ABSOLVOVANI
PREVENTIVNEHO PROGRAMU
MODIFICATION OF PRIMARY SCHOOL
STUDENTS’ ATTITUDES TOWARDS SELECTED
ADDICTIVE SUBSTANCES AFTER TAKING PART
IN A PREVENTION PROGRAMME

PETRA DZURMANOVA
NADEZDA KOVALCIKOVA
Fakulta zdravotnictva a socidlnej prace Trnavskej univerzity v Trnave

Abstrakt: Prispevok je zamerany na problematiku vplyvu drogovej preven-
cie na postoje ziakov zdkladnych skél k navykovym latkam. Je koncipovany
v teoreticko-empirickej rovine, pricom v teoretickej Casti sa venuje kon-
ceptudlnym vychodiskdm postojov, ich formovaniu a vyvinu a vyskumnym
zisteniam z danej oblasti. Vyskumna cast je zamerana na modifikaciu po-
stojov ziakov zakladnych $kél k vybranym navykovym ldtkam (alkoholu, ci-
garetdm a marihuane) po absolvovani preventivneho programu ,Tancom
proti drogdm®“. Ako metodologicky nastroj je pouzivany dotaznik vlastnej
konstrukcie, ktory ma podobu sémantického diferencidlu. K primarnym
vysledkom vyskumu patri zistenie, Ze po preventivnom programe nastal
Ziaduci posun v postojoch smerom k nekonzumentskému protidrogovému
postoju u ziakov zakladnych skél.

Klicové slova: ndvykové Ildtky, deti a mlddez, postoje, preventivny
program, sémanticky diferencidl
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Abstract: The paperisfocused ontheissues of theimpact of drug prevention
on primary school pupils’ attitudes towards addictive substances. It is
conceived at the theoretical-empirical level, while in the theoretical part,
it deals with the conceptual starting points of attitudes, their formation
and development, and research findings from the given area. The research
part is focused on modifying attitudes of primary school pupils to selected
addictive substances (alcohol, cigarettes, and marijuana) after completing
the preventive program ,Dance against Drugs“. As a methodological
tool, a questionnaire of own construction is used, which is in the form
of semantic differential. The primary results of the research include the
finding that after the prevention program, there was a desirable shift in
the attitudes towards a non-narcotics drug attitude among primary school

pupils.

Key words: addictive substances, children and youth, attitudes, preventive
program, semantic differential

UvoD

Problematika uzivania navykovych latok predstavuje v stcasnej spoloc-
nosti aktudlnu tému a naliehavil vyzvu pre rieSenie problémov, ktoré su
s tymto javom spojené. Frekvencia uzivania navykovych latok medzi det-
mi a dospievajicimi je stdle vysokd, ¢o dokazuju i rozsiahle vyskumy ako
napriklad TAD (Tabak, Alkohol, Drogy) (Nociar, 2014) a ESPAD (Eur6pska
Skolskd studia o alkohole a inych drogéch, 2011).

Zamerom predkladaného prispevku je prispiet k rozsireniu poznatkov
o postojoch zZiakov zakladnych $k6l k vybranym navykovym latkam. Na
dosiahnutie tohto zdmeru vyuzivame dlhodobé skusenosti a poznatky
ziskané realizdciou vlastnych preventivnych aktivit v zdkladnych Skoldch
v banskobystrickom kraji. Efektivnost nami uskuto¢neného preventivneho
programu ,,Tancom proti drogdm* sme overovali v rdmci vyskumu, ktory
v prispevku prezentujeme. Primarnym cielom vyskumu bolo identifikovat
postoje ziakov zdkladnych §kol k vybranym névykovym latkam (alkohol, ci-
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garety, marihuana). Dal§im cielom bolo zistit vplyv preventivneho progra-
mu ,Tancom proti drogim* na zmenu tychto postojov.

TEORETICKO-EMPIRICKE VYCHODISKA Z OBLASTI
POSTOJOV K NAVYKOVYM LATKAM

Postoje st dolezitou zlozkou osobnostnej struktury jedinca a vyjadruju
jeho hodnotiaci vztah k uréitym objektom ¢i javom. Podla Hayesovej
(1998) mozeme postoje zaradit k vyznamnym motivaénym ¢initelom, ako
aj Cinitelom celostného rozvoja osobnosti, ktoré usmernuju spravanie
a konanie cloveka. Postoj m6zeme definovat ako ,hodnotiaci vztah vyjad-
reny sklonom k ustadlenému spésobu reakcii na predmety, osoby, situacie
a na seba samého; postoje su sucastou osobnosti, preduréuju poznanie,
chapanie, myslenie a citenie; postoje sa spolu s vedomostami a schop-
nostami ziskavaju v priebehu Zivota, najmé vzdelavanim a $irSimi social-
nymi vplyvmi, ako je verejnd mienka a socidlne kontakty“ (Hartl & Hart-
lové, 2010, s. 431).

Ako uvadza Loksa (2007), postoje takmer nezavisia na vrodenych éinite-
loch, ale formuju sa vplyvmi prostredia, a to najma spolocenskym stykom,
vychovou, uc¢enim, atd. Na ich formovani sa podiela poznavanie (ucenie
sa, médid a pod.) i prezivanie, a to najmi v motivaénej a emocionalnej
sfére osobnosti. Vo vSeobecnosti sa postoje zadinaju vytvarat v ranom
veku v ramci primarnej socializdcie. Dieta sa uéi ocenovat, co je ,dobré“
a Co ,,z1é“, v dvojitej rovine - v subjektivnej (Co je dobré a zlé z hladiska
subjektivnej skisenosti) a v spolo¢ensko-normativnej rovine (o je za dob-
ré a z1é povazované socialnym a kultdrnym prostredim). Dobré je to, co
prinasa alebo slubuje odmeny, zI€ je to, ¢o prindsa alebo slubuje priniest
trest. Dieta si vytvori urcity osobny systém apetencii a averzii. Postupne
si vytvara vnutornu siet predispozicii k hodnoteniu objektu, v tvorbe kto-
rého sa uplatiuju principy zovSeobeciiovania a rozliSovania (Nakonecny,
2009). V ramci socializacie si teda dieta utvara svoj vlastny, typicky systém
postojov, ktory sa stdva sucastou jeho osobnostnej Struktury. Postoje sa for-
muju pocas celého zivota ¢loveka prostrednictvom vychovného poésobenia
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anajmi determindciou aktudlneho socialneho prostredia, teda skupin, do

ktorych je jedinec zacleneny (Loksa, 2007).

Vo vztahu k formovaniu postojov je potrebné zdoraznit nasledujice sku-

tocnosti (Boros, 2001):

+  ¢im je jednotlivec mladsi, tym lahsie sa u neho postoje formuja,

+  postoje uzko stvisia s procesom socializacie, prostrednictvom ktorého
sa realizuje ich formovanie,

+ na formovani postojov sa podiela osobnost i aktivita jednotlivca,
a z toho dévodu sa postoje prejavuju individualne, v zavislosti od jeho
prezivania, pozndvania, emociondlnej a motivacnej sféry,

«  k najefektivnejsim metédam formovania postojov patri imitacia (na-
podobiiovanie), identifikdcia s postojmi ¢lenov skupin, Gcast na akti-
vitadch formélnych i neformalnych skupin. Jedinec sa svojimi postojmi
vo velkej miere prisposobuje tomu, ¢o sa v danej skupine (spolo¢nosti)
hodnoti ako spravne, uzito¢né a hodnotné.

V nami realizovanom vyskume sme sa sustredili na postoje ziakov 4. a 9.
ro¢nika zdkladnych §kol. Ide o ziakov stredného a starSieho Skolského
veku, u ktorych c¢asto dochddza k prvému kontaktu s drogou, a to ma ur-
¢ity vplyv na to, aké postoje sa u nich k tymto latkam vyformujti. Ako sme
uviedli, vplyv na postoje ma i SirSie spoloc¢enské pésobenie. Nasim zame-
rom v ramci preventivnej aktivity bolo prispiet k tomu, aby postoje, ktoré
si deti a dospievajuci vytvaraju, boli adekvatne vzhladom na rizika, ktoré
drogy predstavuju.

V nasledujicej Casti v kratkosti uvedieme niektoré vyskumy skiimania po-
stojov k ndvykovym latkam. Autori Simons a Carey (2000) skiimali postoje
k marihuane a postoj k Zivotu bez sktsenosti s drogou (drug-free experien-
ce). K zakladnym vysledkom ich vyskumu patri zistenie, Ze postoj k ,,zivotu
bez skisenosti s drogou” je vyznamnym moderatorom voc¢i uzivaniu mari-
huany. Respondenti s pozitivhym postojom k uzivaniu marihuany a relativ-
ne negativnemu postoju voéi ,zivotu bez skiisenosti s drogou“ konzumovali
marihuanu v najvyssej miere.

Autori Roek et al. (2010) skumali postoje k alkoholickym a nealkoholickym
ndpojom v suvislosti s predikciou konzumadcie alkoholu u adolescentov
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a mladych dospelych (N 1012). Ako metodologicky nastroj pouzili séman-
ticky diferencidl, pricom respondenti hodnotili svoje postoje na 10-bo-
dovej skdle (napr. pre mna su alkoholické napoje: prijemné-neprijemné,
zlé-dobré, zabavné-nudné, mudre-hlipe, silné-slabé). Rovnako merali
i postoje k nealkoholickym ndpojom. Postoje k alkoholickym, tak i po-
stoje k nealkoholickym ndpojom mali pozitivny vztah (boli pozitivne ko-
relované) s mesacnou frekvenciou konzumadcie alkoholu i s ndrazovym
pitim. Teda respondenti, ktori mali k alkoholickym napojom pozitivnejsi
postoj, ich mesacne skonzumovali viac. PozitivnejSie postoje responden-
tov k nealkoholickym napojom vykazovali negativny vztah vo¢i mesacnej
konzumacii alkoholu. Analyza ukézala signifikantne pevnejsi vztah medzi
postojmi k alkoholickym napojom a mesa¢nym pitim u chlapcov v porov-
nani s dievcatami. Mladi ludia s nizkou spotrebou alkoholu vykazovali viac
pozitivnych postojov vo¢i nealkoholickym ndpojom. Autori uzatvaraja sti-
diu tvrdenim, Ze poznanie postojov voci nealkoholickym ndpojom posky-
tuje unikatnu predpoved (predikciu) voci uzivaniu alkoholickych napojov
u adolescentov a mladych dospelych.

Veresova (2003) realizovala experiment, ktorého cielom bolo poukazat na
moznosti ovplyvilovania a modifikacie postojov v preventivno-vychovnom
posobeni v Skolskom prostredi. V experimente rozdelila probandov na dve
skupiny, experimentalnu (N 95) a kontrolnu (N 95) skupinu. Priemerny vek
probandov bol 22,2 roka a z celkového poctu 190 probandov bolo 148 Zien
a 42 muzov. Experimentalnu skupinu tvorili Studenti Pedagogickej fakul-
ty Univerzity Konstantina Filozofa v Nitre so Studijnym zameranim psy-
cholégia. V ramci dvojsemestralneho predmetu Prevencia drogovych za-
vislosti absolvovali Program vychovnej intervencie v prevencii drogovych
zévislosti v priprave buducich ucitelov a skolskych psycholégov. Kontrolna
skupinu tvorili vysokoskolski Studenti Filozofickej a Pedagogickej fakulty,
ktori neabsolvovali zZiadny program. Preventivne intervencie v ramci ex-
perimentalnej skupiny boli aplikované systematicky a dlhodobo pocas 10
mesiacov, priCom program pozostaval z 26 hodin informacnej zlozky a 26
hodin vycvikovo orientovanej zlozky.

Model prevencie drogovych zavislosti pozostaval z nasledujucich casti (Ve-
resSova, 2001):
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+ Informacna Cast spocivala v aplikovani preventivneho programu Poci-
tacom asistovand inStrukcia prevencie drogového abtizu Thomasoveyj,
ktory prelozil a upravil Nociar. Vyhodou pocita¢ového pristupu bola
moznost individualneho postupu v jednotlivych lekcidch, akceptdcia
individualneho tempa pri ziskavani poznatkov, ako i uplatnenie za-
konitosti spétnej vizby vo forme samotestovania v ktorejkolvek faze
programu.

+  Vycvikovo-zazitkova Cast spocivala v realizacii rozli¢nych metdd pro-
strednictvom vlastného zazitku a spétnej vizby v skupine. Probandi sa
aktivne udili socidlnym spdsobilostiam, regulovali si situaéné emocio-
nalne prezivanie, zvySovali individualnu zodpovednost v prepojeni so
zvySovanim sebadévery a optimalizovali svoje spravanie v interakcii
s inymi. Vycvik bol zamerany na zlepSenie sebapoznania, komunikac-
nych schopnosti, emocionality, asertivity, empatie, korekciu a upevne-
nie hodnotového systému, ndcviku zvlddania zataze a rieSenia kon-
fliktnych situdcii a nacviku uvolnenia a relaxdcie.

Merania boli realizované na zaciatku, v strede a po ukonceni preventivne-
ho programu. Ako metodologicky nastroj bol pouzivany Dotaznik postoja
k drogdm. Na zaciatku merania nebol identifikovany ziadny signifikantny
rozdiel medzi skupinami. Po ukonceni experimentu bol v experimentalnej
skupine identifikovany Statisticky vyznamny rozdiel vo vSetkych zlozkdch
postoja — kognitivnej, konativnej i emocionalnej. Hodnoty vSetkych troch
postojovych zloziek mali v experimentdlnej skupine charakter mierneho
stupria nekonzumentského postoja, boli vyvazené. Komplexne nastali zZela-
telné zmeny v zmysle posunu k viac nekonzumentskému protidrogovému
postoju u 75,8 % probandov v kognitivne;j zlozke postoja, u 63,1 % v emocio-
nalnej zlozke postoja a u 61,1 % v konativnej zlozke postoja (Veresova, 2003).
V ramci banskobystrického kraja sme realizovali unikatny projekt ,, Tan-
com proti drogdm"“, ktory inovativnou formou prezentoval ziakom néstra-
hy a nebezpecenstva tykajuce sa réznych druhov rizikového sprévania.
Prvykrat bol tento projekt realizovany v roku 2012, naposledy v roku 2015.
Urcitym mottom projektu bolo netradi¢nou, inovativnou formou, pro-
strednictvom tanca sprostredkovat Ziakom informdcie o skodlivosti ndvy-
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kovych ldtok. Pre ucely tohto prispevku su délezité dva projekty - projekt
v roku 2013 zamerany na prevenciu uzivania navykovych latok (najma al-
koholu a marihuany) a projekt v roku 2015 zamerany na prevenciu uzivania
navykovych latok. Projekty boli realizované Krajskym riaditelstvom Poli-
cajného zboru v Banskej Bystrici v spolupraci so Sikromnym centrom vol-
ného Casu v Banskej Bystrici a tane¢nou Skolou K-Dance. Na projekte par-
ticipovali aj Studenti Pedagogickej fakulty Univerzity Mateja Bela v Banskej
Bystrici, ktori k problematike vytvorili plagaty a svojou aktivnou tcéastou
podporovali preventivne uGsilie vSetkych zucastnenych zloziek.

VYSKUMNE ZISTENIA

Primarnym cielom vyskumu bola identifikdcia modifikécie postojov ziakov
zékladnych §kol pred a po absolvovani preventivneho programu ,, Tancom
proti drogam.” Vyskumnym nastrojom bol dotaznik vlastnej konstrukcie,
ktory mal podobu sémantického diferencidlu. Sémanticky diferencial je
y,metdda merania psychologického vyznamu veci, zvyéajne pojmov“ (Sol-
lar, 2004, s. 52). Metéda sémantického diferencidlu pozostava z podnetov,
najcastejsie pojmov (napr. alkohol, marihuana a pod.) a $kal, na ktorych
sa tieto pojmy hodnotia (najcastejsie sa pouziva 7-bodova Skéla, pre deti
je vSak vhodnejsia 5-bodovd). Tato metdda sa skladd z vdaésieho poctu skal,
ktoré su tvorené dvoma bipoldrnymi adjektivami, ktoré slizia ako kotvy
na oboch koncoch $kal. Pary adjektiv si oddelené niekolkymi intervalmi,
ktoré umoziuju respondentovi identifikovat smer a intenzitu preferencie
medzi dvomi opaénymi adjektivami.

Prvu cast vyskumu sme realizovali v roku 2013, pricom cielovou skupi-
nou boli Ziaci 9. ro¢nika. Dotaznik sme administrovali v jednom deviatom
rocniku kazdej Skoly, ktora absolvovala preventivny program, tesne pred
zacatim programu a nésledne tyzden po jeho ukondéeni (v tych istych ro¢ni-
koch banskobystrickych zakladnych $kol), po dohode s triednym ucitelom.
Tymto sposobom sme ziskali 152 vyplnenych dotaznikov, z ktorych sme po
kontrole do vyskumu zaradili 148 uplne vyplnenych dotaznikov, ¢o pred-
stavuje 97,4 %. Druhu cast vyskumu sme realizovali v roku 2015, pricom
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cielovou skupinou boli Ziaci 4. ro¢nika. Rovnako sme dotaznik administro-
vali v jednom $tvrtom roc¢niku kazdej Skoly, ktora absolvovala preventivny
program, tesne pred zac¢atim programu a nasledne tyzden po jeho ukonce-
ni (v tych istych ro¢nikoch banskobystrickych zakladnych $kol), po dohode
s triednym ucitelom. Tymto sp6sobom sme ziskali 163 vyplnenych dotazni-
kov, z ktorych sme po kontrole zaradili do vyskumu 139 tplne vyplnenych
dotaznikov, co predstavuje 85,3 %.

Vyskumnu vzorku tvorilo celkovo 287 zZiakov 4. a 9. ro¢nika zakladnych
$kol vo vybranych Skolach v banskobystrickom kraji v rokoch 2013 a 2015.
Celkova navratnost dotaznikov predstavovala 91,10 %.

V nasledujucom texte predstavime vybrané vysledky vyskumu, konkrétne
postoje ziakov k alkoholu, fajéeniu a marihuane pred a po absolvovani pre-
ventivneho programu.

Graf 1 Postoje k alkoholu pred a po absolvovani PP

Postoje k alkoholu pred a po absolvovani preventivneho programu
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Postoje k alkoholu po preventivnom programe

Zdroj: vlastné spracovanie na zaklade vyskumu

V Grafe 1 st zobrazené postoje respondentov k pitiu alkoholu pred a po ab-
solvovani preventivneho programu. Cierna prerusovana ¢iara v grafe zobra-

zuje postoje respondentov predtym, ako absolvovali preventivny program.
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Vidime, Ze postoje respondentov maju skor pozitivny az neutralny charak-
ter. SGthrnne moézeme povedat, Ze podla respondentov pred preventivnym
programom je pitie alkoholu rychle, nepripustné, pritazlivé a i¢inné. V os-
tatnych polozkach respondenti vykazovali skor neutralny postoj.

Siva plna Ciara zobrazuje postoje respondentov k alkoholu po absolvovani
preventivneho programu. Vizudlne mo6zeme vidiet, Ze sa orientuje skor na
pravu stranu, k negativnej$im postojom. Sihrnne moézeme povedat, Ze po-
dla respondentov po absolvovani preventivneho programu je pitie alkoho-
lu nepripustné, nebezpecné, neprijemné, nezodpovedné, zlé, ale napriek
tomu pritazlivé a téinné. V ostatnych polozkach respondenti vykazovali
skor neutrdlny postoj.

Statisticki vyznamnost rozdielov pred a po absolvovani preventivneho
programu sme zistovali pouzitim Wilcoxonovho parového testu. Na za-
klade vysledkov moézeme konstatovat, Ze po absolvovani preventivneho
programu sa postoje respondentov signifikantne zmenili z pozitivneho,
prip. neutrdlneho (hodnoty okolo 3) na neutralny, prip. negativny postoj.
Po absolvovani preventivneho programu respondenti signifikantne vo vac-

< <

Sej miere uvadzali, ze pitie alkoholu je ,z1€“ ,nezodpovedné®, ,nezaujima-
(4 {3

vé“, ,nepritazlivé®, ,nebezpecné”, ,nepripustné“ a ,pomalé®. V ostatnych
polozkach nedoslo k Statisticky vyznamnym zmenam.

Graf 2 Postoje k fajceniu pred a po absolvovani PP

Postoje k fajceniu pred a po absolvovani preventivneho programu
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postoje k fajceniu po preventivnom programe

Zdroj: vlastné spracovanie na zaklade vyskumu
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V Grafe 2 st zobrazené postoje respondentov k fajceniu pred a po absolvo-
vani preventivneho programu. Cierna preruSovana Ciara v grafe zobrazuje
postoje respondentov pred tym, ako absolvovali preventivny program. Po-
stoje respondentov maju skor pozitivny az neutrdlny charakter. Sihrnne
mozeme povedat, Ze podla respondentov pred preventivnym programom
fajcenie je rychle, pripustné, zaujimavé, vtipné a dobré. V ostatnych poloz-
kach respondenti vykazovali skor neutralny postoj.

Siva plna Ciara zobrazuje postoje respondentov k fajéeniu po absolvovani
preventivneho programu. Postoje sa zmenili na opacnu stranu $kaly, k ne-
gativnej$im postojom. Suhrnne moézeme povedat, Ze podla respondentov
po absolvovani preventivneho programu je fajéenie rychle, nebezpecéné,
nepritazlivé, nezodpovedné, ale stale zostava vtipné. V ostatnych poloz-
kach respondenti vykazovali skor neutralny postoj.

Statistickii vyznamnost rozdielov pred a po absolvovani preventivneho
programu sme zistovali pouzitim Wilcoxonovho pdrového testu. Na za-
klade vysledkov mézZeme konstatovat, Ze po absolvovani preventivneho
programu sa postoje respondentov signifikantne zmenili z pozitivneho,
prip. neutrdlneho (hodnoty okolo 3) na neutralny, prip. negativny postoj vo
vsetkych polozkdch, okrem polozky ,tazké-lahké®, u ktorych respondenti
v oboch pripadoch vykazovali neutrdlny postoj.

Graf 3 Postoje k fajceniu pred a po absolvovani PP

Postoje k marihuane pred a po absolvovani preventivneho programu
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postoje k marihuane po PP

Zdroj: vlastné spracovanie na zaklade vyskumu
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V Grafe 3 st zobrazené postoje respondentov k marihuane pred a po absol-
vovani preventivneho programu. Cierna prerusovana ¢iara v grafe zobra-
zuje postoje respondentov predtym, ako absolvovali preventivny program.
Postoje respondentov maju skor pozitivny az neutralny charakter. Sihrnne
mozeme povedat, Ze podla respondentov pred preventivnym programom
je marihuana lahka, pripustnd, pritazlivd, ic¢innd, vtipnd, ale zaroven ne-
prijemnd. V ostatnych polozkach respondenti vykazovali skor neutralny
postoj.

Siva plna Ciara zobrazuje postoje respondentov k alkoholu po absolvovani
preventivneho programu. Vizudlne mozeme vidiet, Ze sa orientuje skor na
pravu stranu, k negativnejSim postojom. Sihrnne mézeme povedat, ze po-
dla respondentov po absolvovani preventivneho programu je fajcenie ma-
rihuany nebezpecné, neprijemné, avsak stdle vtipné a G¢inné. V ostatnych
polozkéach respondenti vykazovali skor neutralny postoj.

Statistickti vyznamnost rozdielov pred a po absolvovani preventivneho
programu sme zistovali pouzitim Wilcoxonovho parového testu. Na za-
klade vysledkov mézeme konstatovat, ze po absolvovani preventivneho
programu doslo okrem poloziek ,dobré-zlé¢“ a ,a¢inné-neucinné“ k Sta-
tisticky vyznamnym rozdielom. Po absolvovani preventivneho programu
respondenti vnimali marihuanu vo vicsej miere ako nezodpovednd, ne-
prijemnd, nudni, nezaujimavy, nepritazlivd, nebezpecnd, nepripustni
a tazkd. Nastal teda posun v smere Ziaduceho postoja.

DISKUSIA

Postojom k navykovym latkam sa v zahraniénych vyskumnych Stadiach
venuje pomerne velka pozornost (napr. Simons & Carey, 2000); Roek et
al., 2010; Stacy, Bentler, & Flay, 1994; Darke & Torok, 2013). V naSom ve-
deckom prostredi sa tejto problematike venovala najmé Veresova (2001,
2003). Primarnym cielom nami realizovaného vyskumu bolo identifi-
kovat postoje ziakov zakladnych $kél k vybranym ndvykovym latkam,
teda k alkoholu, cigaretdm a marihuane. Vyber tychto navykovych latok
sa opieral o teoretické vychodiska tejto problematiky, pricom uvedené
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navykové latky boli opakovane zistené ako najfrekventovanejsie uziva-
né u deti a mladeze (napr. vyskum TAD; ESPAD; Kohutova & Almasiova,
2018). Dal§im cielom preventivneho programu Tancom proti drogdm
bolo zistit zmenu postojov k vybranym navykovym latkam. Pred a tyzden
po realizdcii spominaného preventivneho programu bol ziakom adminis-
trovany dotaznik, ktory sa zameriaval na skimanie postojov k alkoholu,
fajceniu cigariet a marihuane. Dotaznik vlastnej konstrukcie mal podobu
sémantického diferencialu, co je jedna z moznych metdd zistovania po-
stojov k ur¢itému objektu.

Pred preventivnym programom vnimali Ziaci zdkladnych $kol alkohol pre-
dovsetkym ako pritazlivy, Géinny, rychly, ale neprijemny. Po absolvovani
preventivneho programu je zrejmy znacny posun (Statisticky vyznamny)
z pozitivnych prip. neutrdlnych postojov v smere protikonzumentského
postoja. Po preventivhom programe vnimali respondenti alkohol najmi
ako nepripustny, nebezpecny, vyraznejsie neprijemny, nezodpovedny
a zIly. Nadalej bol alkohol vnimany ako rychly a pritazlivy, ale vo vyrazne
nizsej miere ako pred preventivnym programom.

Co sa tyka fajcenia cigariet, pred preventivnym programom vnimali Ziaci
zakladnych §kol cigarety predovsSetkym ako rychle, pripustné a vtipné. Po
absolvovani preventivneho programu je zrejmy znacny posun (Statisticky
vyznamny) z pozitivnych prip. neutrdlnych postojov v smere protikonzu-
mentského postoja. Po preventivnom programe vnimali respondenti faj-
Cenie cigariet najmé ako nebezpecné, nepritazlivé, neti¢inné a nezodpo-
vedné.

Pred preventivnym programom vnimali Ziaci zakladnych §k61 marihuanu
predovsetkym ako pripustny, pritazlivd, ic¢innd a vtipnu. Po absolvovani
preventivneho programu je zrejmy posun (Statisticky vyznamny) z pozitiv-
nych postojov v smere k neutrdlnym postojom. Po preventivhom progra-
me vnimali respondenti fajcenie marihuany ako nebezpec¢né, neprijemné,
ale stale vtipné a i¢inné (aj ked v mensej miere).

Vyskum ukdzal, Ze realizdcia preventivnych programov mé zmysel, co
dokazuje i posun postoja z pozitivneho k neutrdlnemu, prip. negativ-
nemu (nekonzumentskému postoju). K podobnému posunu doslo i vo
vyskume VereSovej (2003), ktord sledovala zmenu postoja vysokoskol-
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skych Studentov po absolvovani dvojsemestralneho predmetu Preven-
cia drogovych zdvislosti. Tento vyskum nemo6zeme priamo porovnavat
s nasim, pretoze sme pouzivali odlisné metodologické néstroje (my do-
taznik vlastnej konstrukcie, ktory mal podobu sémantického diferenci-
alu, citovana autorka Dotaznik postoja k drogdm). I v jej vyskume vsak
doslo k Statisticky vyznamnému posunu vo vSetkych zlozkdch postoja
k nekonzumentskému protidrogovému postoju po absolvovani dvojse-
mestralneho predmetu.

Po absolvovani preventivneho programu , Tancom proti drogdm“ boli so
ziakmi eSte realizované rozne stretnutia. I do budicnosti je vhodné sys-
tematicky a pravidelne pracovat so ziakmi tak, aby sa zmena ich postoja
upeviovala v priebehu Casu. Zistenie, Ze zmena postoja nastala u ziakov po
preventivnom programe, je velmi d6lezité. Naznacuje, Ze Ziaci o téme pre-
myslali, prehodnocovali svoje postoje, zmenilo sa ich vnimanie navykovej
latky. Domnievame sa, Ze v priebehu ¢asu tento vplyv slabne, preto v ramci
prevencie povazujeme za vhodné so ziakmi a dospievajucimi pracovat ¢as-
tejsie a intenzivnejsie pocas celého rizikového vyvinového obdobia, nielen
narazovo. Podobny ndzor zastdvaju Veresova a Sollar (2005), podla ktorych
sa dlhodobost preventivneho posobenia podiela na zmene postoja k dro-
gam v smere posilnenia konzistencie protidrogového nekonzumentského
postoja.

Praca s detmi a mlddezou v podobe ako ju navrhujeme (dlhodobd syste-
maticka praca), by si vyzadovala multidisciplindrnu spolupracu réznych
odbornikov, najmé koordinatorov prevencie, vychovnych poradcov, psy-
cholégov, Skolskych socidlnych pracovnikov a i. Spolupraca spominanych
odbornikov by mala vyustit do intenzivnejSich preventivnych aktivit ako
je realizacia pravidelnych predndsok a besied o negativach konzumé-
cie alkoholu, tabaku a marihuany. Dalsou moZnostou by bolo $kolenie
a prednasky odbornikov pre tych zamestnancov, ktorych napliou prace
je primédrne prevencia, kde by ziskali najnovsie poznatky z tejto oblasti,
vratane najnovsich vyskumnych zisteni a trendov. Vhodnou stratégiou by
boli r6zne vycviky a tréningy pre ziakov, ktoré by rozvijali ich v6lové a ko-
munikacéné zruénosti (napr. vycvik asertivity, empatie, rieSenie zatazovych
situdcii, rozvijanie sebatcty a i.). V stvislosti s tymto mdzeme spomenut
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vyskum Ferkovej (2014), ktory sa realizoval na vyskumnej vzorke zZiakov 7.
ro¢nika. Absolvovali program z oblasti sebapoznania, rieSenia konfliktov,
doésledkov problémového spravania, alkoholu, faj¢enia a drog a médii aich
vplyvu. Po absolvovani tohto programu vykazovali Ziaci v experimentalnej
skupine nizsie skére v kategérii asocidlneho spravania.

ZAVER

Z vyssie prezentovaného vyskumu vyplynulo, Ze preventivne programy
maju urdity vplyv na zmenu postojov k navykovym latkam, preto povazu-
jeme ich realizaciu za zmysluplni. Na to, aby bola dosiahnutd dlhodoba
a kons$tantnd zmena postojov v smere k nekonzumentskému protidrogo-
vému postoju, navrhujeme realizovat dlhodobé preventivne aktivity v ri-
zikovom obdobi detstva a dospievania. Vyznamnd tloha v tomto smere
pripadd odbornikom z oblasti prevencie, najmé koordinatorom prevencie
v Skolach, Skolskym psycholégom, prip. Skolskym socidlnym pracovni-
kom. Koncepény ramec preventivnych programov by mal obsahovat cast
venovanu informovaniu o danej problematike (prednasky, semindre), af-
ektivnu zlozku (emocie vyvolané napriklad tancom, kresbou, prip. vyuzi-
tie skupinovej dynamiky v praci so skupinou) a ¢ast venovanu kultivacii
socidlnych zruénosti deti a dospievajicich.

Mnohé vyskumné studie, ktoré sme v praci citovali, dokazuju, Ze postoje
k jednotlivym navykovym latkam predikuji ich konzumaciu, preto je dole-
Zitd ich zmena v ziaducom protidrogovom smere. Ak chceme menit spra-
vanie deti a mlddeze cez postoje, musime s nimi pracovat spésobom, ktory
funguje a je uéinny. Vyskumné zistovanie efektu preventivnych aktivit by
teda malo byt stcastou prevencie tak, aby pomohlo systematizovat a obo-
hacovat poznatky z tejto oblasti a vyuzivat ich tak, aby sa maximalizoval
preventivny efekt.
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5 CITATELSKA GRAMOTNOST PIRLS
2001 - 2016.
READING LITERACY PIRLS 2001 — 2016.

PETER PLAVCAN
Vysoka Skola Danubius
Sladkovicovo

Abstrakt: Program PIRLS - Pokrok v medzindrodnej studii Citatel'skej gra-
motnosti na medzinarodné hodnotenie Studentov je vyznamnym nastro-
jom na hodnotenie Citatel'skej gramotnosti cca 10-roénych zZiakov. V tomto
prispevku st uvedené hlavné vyvinové tendencie v Citatel'skej gramotnosti
Ziakov v obdobi rokov 2001 az 2016 s hlavnym zameranim na ¢lenské stdty
Eurépskej tinie. Osobitny zretel sa kladie na vysledky slovenskych Ziakov.
Vysledky zZiakov v Citatel'skej gramotnosti sa v prispevku ddvaju do vztahu
s hlavnymi makroekonomickymi ukazovatelmi prirastok hrubého doma-
ceho produktu a percento vydavkov na vzdeldvanie z hrubého domdceho
produktu. PIRLS umozniuje zucastnenym statom zistit v medzindrodnom
kontexte Citatel'sku gramotnost Ziakov pred prechodom na vyssi vzdeldavaci
stuperi v skolskej stistave.

Kliicové slova: Citatel'skd gramotnost, vzdeldvanie, hruby domdci produkt,
Ziaci

Abstract: Programme PIRLS - Progress in the International Study of Re-
ading Literacy for International Student Assessment is an important tool
for assessing reading literacy of approximately 10-year-old pupils. This
study presents the main developmental trends in reading literacy of pupils
between years 2001 and 2016 with a main focus on the Member States of
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the European Union. Special attention is oriented to the results of our Slo-
vak pupils. The results of pupils in reading literacy are correlated with the
main macroeconomic indicators of the increase in gross domestic product
and the percentage of expenditure on education from the gross domestic
product. PIRLS enables participating states to determine readers’ literacy
in an international context before moving to a higher education level in
the school system

Key words: reading literacy, education, gross domestic product, pupils

UvoD

V tejto studii o PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study -
Pokrok v medzinarodnej $tudii Citatelskej gramotnosti) vyhodnocujeme
vysledky medzinarodného zistovania PIRLS v rokoch 2001, 2006, 2011
a2016. Analyza je zamerand na Clenské staty Eurdpskej inie napriek tomu,
Ze na zistovani sa zucastiiuju nielen dalSie clenské Staty Organizacie pre
ekonomicku spolupracu a rozvoj - OECD, ale aj Staty mimo tohto ekono-
mického zoskupenia $tatov sveta. Iba desat Clenskych Statov Eurdpskej
Unie vratane Slovenskej republiky sa zuéastnilo na vSetkych Styroch dote-
rajs$ich medzindrodnych zistovaniach PIRLS v tomto sledovanom obdobi.
Napriek tomu, Ze tito moznost nevyuzivaju vsetky ¢lenské staty Eurdpskej
Unie (2001 - 16, 2006 - 19, 2011 - 23 a 2016 - 22), porovnanie vysledkov Zia-
kov v Skolach v ¢lenskych Statoch Eurdpskej tinie navzdjom je dostatoéne
atraktivne. Do analyzy sme zaradili aj Spojené kralovstvo napriek tomu, ze
nie je clenskym statom Eurdpskej tnie.

Podrobné tdaje stadii PIRLS v jednotlivych zistovaniach umoziuji vyko-
nanie prislusnych analyz vo viacerych stupnioch. Vysledky zistovani za ¢i-
tatelskd gramotnost si vyhodnotené jednotlivo po rokoch. V priemernej
hodnote vysledkov Ziakov v Citatelskej gramotnosti za jednotlivé ¢lenské
Staty Eurdpskej tnie teda mozu byt zohladnené vysledky od jedného do
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Styroch absolvovanych medzinarodnych zistovani. Tato metodika umoz-
niuje vyuzit vysledky co najvacsieho poctu clenskych statov Eurdpskej tnie,
pricom vychadza z faktu, zZe v zicastnenych ¢lenskych Statoch sa vysledky
ziakov v jednotlivych medzinarodnych zistovaniach liSia minimalne. Uva-
dzame aj vysledky v Citatelskej gramotnosti PIRLS za ¢lenské staty OECD -
Organizdcie pre ekonomicku spolupracu a rozvoj.

Porovname aj vysledky ziakov v Citatelskej gramotnosti aj s makroekono-
mickymi ukazovatelmi na medzinarodnej irovni. Uz dnes st publikované
rozli¢né Studie (Hanushek, 2016; Plavéan, 2018), ktoré preukazujui mozny
vztah medzi vysledkami Ziakov a vydavkami poskytovanymi Statom vrata-
ne vydavkov na vzdeldvanie z makroekonomického pohladu.

V tejto studii o PIRLS st uvedené aj niektoré vysledky doplnujicich zisteni
z celého obdobia rokov 2001 az 2016. Zaroven uvadzame aj zmeny vo vzde-
lavacich vysledkoch v Citatelskej gramotnosti v Skoldch zistené v priebe-
hu celého obdobia rokov 2001 az 2016. Medzinarodni experti sa od prvého
zistovania v roku 2000 osobitne orientovali na vztah medzi vzdeldvacimi
vysledkami ziakov a materidlnym vybavenim $koly, ako aj na vztah medzi
socidlnou situdciou ziaka v domdcnosti, v ktorej Zije a jeho vzdeldvacimi
vysledkami. Takto medzindrodné zistovanie PIRLS d4va ucelene;jsi pohlad
nielen na vzdeldvacie vysledky v Citatel'skej gramotnosti ziakov v Skoldch,
ale aj na zazemie zZiakov v $kole alebo rodine.

Na medzindrodnom zistovani PIRLS, ktoré organizuje The International
Association for the Evaluation of Educational Achievements (IEA), sa po-
diel'aju aj organizdcie Data Processing IEA v Hamburgu - DPC, Internatio-
nal Study Center at Boston College Statistics v Kanade (ISC), Educational
Testing Service v USA (ETS) a National Foundation for Educational Resear-
ch v Anglicku a Walese (NFER). Odbornym garantom a testujicou organi-
zaciou v Slovenskej republike bol v rokoch 2001 a 2006 Sttny pedagogicky
tstav (SPU) a v rokoch 2011 a 2016 Narodny Ustav certifikovanych merani
(NUCEM).
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METODOLOGICKE VYCHODISKA PIRLS

Medzinarodné zistovanie PIRLS sa Standardne uskutocniuje v zakladnej
skole, a to s prihliadnutim na zastipenie zZiakov vo vyberovom suibore
podla pohlavia, podla regidénov a podla sidla zdkladnej Skoly (mestské
a vidiecke). Zistovanie sa uskutocniuje vo vyucovacich jazykoch zZiakov za-
kladnej skoly, v medzinarodnych zistovaniach PIRLS v slovenskom a ma-
darskom jazyku.

Medzinarodné zistovanie PIRLS zistuje okrem Citatelskej gramotnosti Zia-
kov zakladnej Skoly prostrednictvom testovacieho zosita s dvomi testami,
aj informacie o domacich a skolskych podmienkach ziakov na rozvijanie
zruénosti. Na zistovanie sa pouziva niekolko r6znych dotaznikov, a to do-
taznik pre Ziaka, dotaznik pre ucitela, dotaznik pre skolu a dotaznik pre
rodicov. Prostrednictvom tychto dotaznikov sa ziskavaju poznatky o Skole
a triede, o vyucovani a jeho materialnych podmienkach, o ucitelovi a jeho
kvalifikacii pripadne Citatelskych navykoch, o vztahoch $koly s rodi¢mi,
o aktivitach rodiov s detmi, Citatelskych navykoch rodicov a ich postoje
k ¢itaniu, ale aj ziakovo samohodnotenie schopnosti ¢itat a kniznica, ktora
ma vo svojej domacnosti k dispozicii. Tymito oblastami medzindrodného
zistovania PIRLS sa tdto §tadia nezaobera.

Niektoré tlohy z uskutoénenych medzinarodnych zistovani sa po vyhod-
noteni poskytuju odbornej a Sirokej verejnosti, aby z obsahu tychto uvol-
nenych tloh mala obraz o obsahu zistovania a celkovom zamere IEA pri
pokracovani projektu PIRLS.

Medzindrodné zistovania PIRLS sa periodicky uskutocnuju kazdych pit
rokov od roku 2001 az do sucasnosti. Slovenska republika sa zicastnila od
zacCiatku na vSetkych medzinarodnych zistovaniach ako ¢lensky stat IEA.
Medzinarodné zistovanie v Slovenskej republike sa v jednotlivych rokoch
uskutocénilo na tomto pocte ziakov: 2001 - 3807, 2006 - 5380, 2011 - 5630
a2016 - 5431.

Ucast jednotlivych $tdtov z regiénov sveta a aj ekonomickych zoskupeni
je rozliéna. Z Clenskych statov Eurdpskej unie sa na prvom medzindrod-
nom zistovani v roku 2001 nezucastnili viaceré sucasné Clenské Stéty, a to
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Esténsko, Finsko, irsko, D4nsko, Belgicko, Polsko, Portugalsko, Rakisko,
Spanielsko, Luxembursko, Chorvétsko a Malta. Podet zti¢astnenych ¢len-
skych Statov Eurdpskej inie sa postupne zvysSoval (2006 - 19, 2011 - 23),
v poslednom sledovanom medzinarodnom zistovani v roku 2016 ich bolo
22, jedinym ¢lenskym Statom, ktory sa nikdy nezicastnil, je Estonsko. Ten-
to fakt moze vyplyvat zo skutocnosti, ze Esténsko dlhodobo zaujima jed-
no z najpoprednejsich miest v rebrickoch medzinarodnych zistovani PISA
zameranych tiez na Citatelski, matematickd a prirodovednu gramotnost
ale cca 15-ro¢nych zZiakov, a preto pravdepodobne riadiaca sféra v Eston-
sku nepotrebuje takéto Statistické udaje o mladsich, cca 10 -roénych Zia-
koch. Medzi clenské staty Eurdpskej unie, ktoré maju iba jednu ucast na
medzinarodnom zistovani PIRLS patria Belgicko, Lotyssko, Luxembursko,
Chorvatsko, Grécko a Cyprus, prekvapujuci je postoj Rumunska, ktoré sa
po troch ucastiach v rokoch 2001, 2006 a 2011 nezicastnilo v roku 2016.
Do ekonomického zoskupenia clenskych staitov OECD patria v sicasnosti
okrem vSetkych ¢lenskych §tatov Eurépskej tinie aj Australia, Cile, Island,
Izrael, Japonsko, Kanada, Kdrejskd republika, Mexiko, Novy Zéland, Nor-
sko, Spojené §téty, Svajéiarsko a Turecko. Z tychto ¢lenskych $tdtov OECD
sa na vSetkych Styroch medzindrodnych zistovaniach v celom obdobi ro-
kov 2001 - 2016 zucastnili iba Novy Zéland, Nérsko a Spojené staty, tri icas-
ti ma Izrael, ktory sa prekvapujico nezucastnil na poslednom medzinarod-
nom zistovani v roku 2016.

V jednotlivych castiach tejto stidie o PIRLS je okrajovo uvedend aj téma
o ucitelovi a jeho vplyvu na vzdelavacie vysledky ziakov v Citatelskej gra-
motnosti v jeho triede, podobne aj vybrané poznatky o vplyve skoly a rodi-
ny na motivaciu ziakov, aby viac ¢itali, pripadne, aby chodili do §koly radi.
Tato zaujimava téma by si v budicnosti zaslizila podrobnejsie spracovanie
nielen zo Statistického (kvantitativneho) pohladu medzinarodnych exper-
tov IEA resp. OECD), ale aj z pohladu podrobnejsej interpretacie vysledkov
medzindrodnych zistovani kvalitativnych metdéd vyskumu.

Pod pojmom (Citatelskd gramotnost mozno rozumiet viacero vyznamov.
Obvykle sa tymto pojmom oznacuje schopnost ¢itajiceho porozumiet ¢ita-
nému textu, jeho schopnost precitat, pochopit, analyzovat a nasledne vy-
uzit informdcie z pre¢itaného textu. Daldim vjznamom tohto pojmu mézu
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byt ciele ¢itania, teda aké druhy textov ¢itajuci Cita z hladiska ich obsahu
a nasledného vyuzitia na zdbavu, vzdeldvanie sa, resp. pre svoju pracu ale-
bo dalej aj citatel'ské navyky.

V medzinarodnom zistovani PIRLS je Citatelska gramotnost ,schopnostou
porozumiet a aktivne pouzivat také pisomné jazykové formy, ktoré spoloc-
nost vyzaduje, alebo ktoré maju hodnotu pre jednotlivca. Pri ¢itani Cita-
telia dokazu konstruovat vyznam z rozmanitych textov. Citaju pre ucely
vzdeldvania sa, Ucasti v Citatel'skej komunite alebo pre zabavu.“ (Campbell
a kol., 2001)

Podla tejto definicie pojmu Citatelskd gramotnost sa medzinarodné zistova-
nie PIRLS u ziakov venuje zistovaniu porozumenia ¢itaného textu, cielom
¢itania a Citatelskym navykom a postojom. Pod porozumenim sa rozumie
schopnost ziaka vyhladat si informaciu v texte a pripadne ju zreproduko-
vat, schopnost vyvodzovat nové suvislosti z precitanych textov, schopnost
ich interpretovat aj v kontexte predchadzajucich vedomosti a taktiez aj
schopnost hodnotenia textu. Ciele ¢itania si v tomto medzinarodnom zis-
tovani zamerané na Citanie textov pre literarny zazitok z umeleckého textu
rozli¢nej povahy (vymyslené pribehy a pod.) a ¢itanie na ziskavanie a vy-
uzivanie informdcii z textov zameranych na praktické informdcie potreb-
né pre bezny zivot. Zistovanie Citatelskych navykov ziakov zase poskytuje
vyznamné informdcie o frekvencii ¢itania, mnozstve precitanych textov
a dalsie informéacie z doméaceho i $kolského prostredia.

Medzinarodné zistovanie PIRLS zarovenl monitoruje aj Styri procesy poro-
zumenia u ziakov, a to vyhladavanie urcitych informacii, vyvodzovanie za-
verov, interpretovanie a integrovanie myslienok a informacii a hodnotenie
obsahu, jazyka a textov.

VYVINOVE TENDENCIE V CITATEL'SKEJ] GRAMOTNOSTI PIRLS

Na zaklade Statistickych ukazovatelov v Citatelskej gramotnosti ziakov
v medzinarodnom zistovani, podla pomeru poctu ziskanych bodov medzi
rokmi 2011 a 2015 mozno rozclenit ¢lenské staty Eurdpskej unie do troch
skupin. Tieto skupiny ¢lenskych Statov su vytvorené podla absolitneho
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narastu alebo poklesu poc¢tu bodov ziskanych ziakmi v Citatelskej gramot-

nosti, a to bez ohladu na absolitnu vysku bodového hodnotenia v poradi

vSetkych ¢lenskych Statov. Takto vyhodnotime vyvinové tendencie v pocte

ziskanych bodov ziakmi v Citatelskej gramotnosti medzi rokmi 2011 a 2016,

¢i je tendencia poc¢tu bodov v jednotlivych ¢lenskych Statoch rastiica alebo

klesajuca. Péatroény rozdiel medzi hodnotenymi rokmi 2011 a 2016 pova-
zujeme za dostatoény na zistenie uvedenej tendencie. Metéda vyhodnoco-
vania sposobuje to, Ze sa v jednotlivych troch skupinach ¢lenskych Statov
nachdadzaju Clenské Staty s vysokym, ale aj s nizkym poctom bodov ziska-
nych ziakmi v ¢itatelskej gramotnosti. Tento Statisticky ukazovatel je moz-
né s ohladom na tcast clenskych Statov v medzinarodnom zistovani PIRLS
vyhodnotit iba za 20 ¢lenskych S$tatov. Belgicko a LotySsko napriek ucasti

v roku 2016 nie je mozné s ohladom na neucast v medzinarodnom zistova-

ni v roku 2011 podla tohto ukazovatela vyhodnotit.

1. V prvej skupine st ¢lenské Staty Eurépskej tnie, ktoré vykazuju vyssi
narast po¢tu bodov v absolitnom i relativnom vyjadreni v sledovanom
obdobi medzi rokmi 2011 a 2016. Medzi tieto Clenské Staty patri s naj-
vys$s$im ndrastom poctu bodov Polsko s narastom 39 bodov, ¢o pred-
stavuje ndrast 7,4 % v percentudlnom vyjadreni (39, 7,4 %). Do tejto
skupiny ¢lenskych Statov dalej patri v poradi od najvyssich po najniz-
Sie hodnoty Statistickych ukazovatelov Litva (20, 3,8 %), Bulharsko (20,
3,8 %), Spanielsko (15, 2,9 %), Madarsko (15, 2,8 %) Irsko (15, 2,7 %),
Svédsko (13, 2,4 %), Rakudsko (12, 2,3 %) a Slovinsko (12, 2,3 %). Rast
poctu bodov ziskanych ziakmi v Citatel'skej gramotnosti v tomto sledo-
vanom obdobi Polska, Litvy a Bulharska je mimoriadne vysoky, popri
tom vSetky tieto Clenské Staty patria do popredia poradia ¢lenskych $té-
tov v pocte bodov ziskanych ziakmi v ¢itatelskej gramotnosti v absolut-
nom vyjadreni po¢tu bodov v roku 2016. Z ¢lenskych Statov v tejto prvej
vyhodnocovanej skupine maju dva ¢lenské $taty v roku 2016 hodnotu
tohto Statistického ukazovatela porovnatelni s medzindrodnym prie-
merom (541 bodov) a Spanielsko m4 v tomto $tatistickom ukazovateli
podpriemernt hodnotu, a to 13 bodov pod medzinarodnym prieme-
rom. V tejto prvej skupine Clenskych statov sa teda nachadzaju prevaz-
ne Clenské Staty s nadpriemernymi, resp. priemernymi vysledkami, iba
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jeden Clensky Stat ma podpriemerné vysledky v poc¢te bodov ziskanych
ziakmi v Citatel'skej gramotnosti v medzindrodnom zistovani PIRLS.

2. Vdruhej velkej skupine clenskych statov Eurdpskej inie sa nachadzaju
tie ¢lenské staty, u ktorych evidujeme vyrovnanu tendenciu mierneho
narastu resp. poklesu poctu bodov ziskanych zZiakmi v Citatelskej gra-
motnosti v medzindrodnom zistovani PIRLS. Medzi tieto ¢lenské Staty
patri Taliansko (7, 1,3 %), Anglicko (7, 1,3 %), Slovensko (0, 0,0 %), Ho-
landsko (-1, -0,2 %), Finsko (-2, 1-0,4 %), Ceska republika (-2, -0,4 %),
Nemecko (-4, 0,7 %) a Dansko (-7, -1,3 %). V tejto druhej a poctom vel-
kej skupine c¢lenskych Statov sa nachadzaju clenské Staty, u ktorych
zaznamendvame minimalny rast alebo pokles poctu bodov v rozpiti
od 7 bodov po -7 bodov v Citatelskej gramotnosti zZiakov. V tejto druhe;j
skupine cClenskych Statov sa spolo¢ne nachadzaju clenské Staty ako
Finsko a Spojené kralovtsvo, ktoré patria v absolitnom vyjadreni toh-
to Statistického ukazovatela do popredia rebricka ¢lenskych Statov (2.
a 4. miesto). Patria sem aj Clenské staty s hodnotou tohto Statistického
ukazovatela porovnatelnou s medzinarodnym priemerom (541 bodov),
a to Taliansko, Holandsko a Dansko a Clenské Staty s podpriemernou
hodnotou tohto Statistického ukazovatela Nemecko a Slovensko.

3. Vtretej skupine ¢lenskych statov Eurdpskej inie sa nachadzaju clenské
Staty s vyraznym poklesom poctu bodov ziskanych ziakmi v Citatelskej
gramotnosti v medzinarodnom zistovani PIRLS. Medzi tieto ¢lenské
Staty zaradujeme iba tri clenské Staty, a to Francuzsko (-9, -1,7 %), Por-
tugalsko (-13, -2,4 %) a Maltu (-25, -5,2 %). Vsetky tieto tri clenské staty
patria medzi Clenské Staty s dlhodobo nizkou hodnotou Statistického
ukazovatela pocet bodov ziskanych ziakmi v Citatel'skej gramotnos-
ti, Francuzsku a Malte navySe patria posledné dve priecky v rebricku
¢lenskych Statov podla tohto Statistického ukazovatela v absolitnom
vyjadreni. Portugalsko malo v predposlednom medzinarodnom zisto-
vani v roku 2011 hodnotu Statistického ukazovatela rovnaku ako je prie-
merné hodnota v roku 2016, je na riadiacich organoch skolskej politiky
v Portugalsku, aby vyhodnotili pomerne vyrazny pokles za pat rokov
o 13 bodov. Na poslednom mieste tabulky porovnavajucej absolttny
relativny rast alebo pokles v pocte bodov ziskanych ziakmi v Citatelskej
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gramotnosti je Malta s poklesom poctu bodov v sledovanom obdobi
medzi rokmi 2011 a 2016 o 25 bodov a patri jej v absolutnom pocéte bo-
dov posledné miesto spomedzi vSetkych clenskych Statov.

Tabulka 1 Medziro¢ny ndrast Citatelskej gramotnosti PIRLS - EU

Stat 2011 2016 Rozdiel v %

Polsko 526 565 7,414
Litva 528 548 3,788
Bulharsko 532 552 3,759
Spanielsko 513 528 2,924
Madarsko 539 554 2,783
Spojené kralovstvo 552 559 1,268
Slovensko 535 535 0,000
Holandsko 546 545 -0,183
Finsko 568 566 -0,352
Ceska republika 545 543 -0,367
Franctzsko 520 511 -1,731
Portugalsko 541 528 -2,403
Malta 477 452 -5,241

Zdroj: Ndrodnd sprava PIRLS 2001 - 2016. SPU. NUCEM.
Vlastné spracovanie.

V Tabulke 1 uvadzame Statistické ukazovatele o percentudlnom ndraste
resp. poklese hodnoteného ukazovatela za pat clenskych Statov s najvys-
$im nédrastom, pét clenskych Statov s priemernym narastom a posledné tri
Clenské staty v rebricku.

Ak vyhodnocujeme percentudlny pomerny Statisticky ukazovatel porovna-
vajuci rok 2011 a rok 2016 v sledovanom obdobi rokov 2001 az 2016, ako aj
Statisticky ukazovatel absolitneho poc¢tu bodov ziskanych ziakmi v jednot-
livych ¢lenskych statoch Eurépskej Unie v Citatelskej gramotnosti v medzi-
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narodnom zistovani PIRLS, tak sme dospeli k niekol'kym zaverom. Polsko
ako clensky Stat z poprednych miest poradia ¢lenskych Stdtov v medzina-
rodnom zistovani PIRLS citatel'skej gramotnosti ziakov (s priemernym po-
¢tom bodov v rokoch 2006 a 2011) md nadpriemerny pocet bodov v roku
2016, a tym si zvysilo svoje vysoké bodové hodnotenie v roku 2016 oproti
roku 2011 az o 39 bodov, ¢o postacovalo na zaradenie sa na tretie miesto
v pocte bodov ziskanych ziakmi v Citatel'skej gramotnosti v roku 2016 spo-
medzi vetkych ¢lenskych $tatov Eurépske;j inie za Irsko a Finsko. Naopak,
najvacsi pokles poctu bodov v Citatelskej gramotnosti ziakov v medzina-
rodnom zistovani PIRLS na Malte potvrdil jej posledné miesto v rebricku
¢lenskych Statov, a je na zamyslenie riadiacich organov skolskej politiky na
Malte, ako zlepsit ¢itatelski gramotnost Ziakov v Skolach.

V jednotlivych clenskych Statoch Eurdpskej tnie poukazuju dosiahnuté
vysledky v Citatelskej gramotnosti Ziakov v medzindrodnom zistovani PI-
RLS na to, Ze je velka skupina ¢lenskych §tatov- Irsko, Finsko, Polsko a Spo-
jené kralovstvo, v ktorych dlhodobo evidujeme nadpriemerné resp. prie-
merné vysledky v pocte bodov ziskanych ziakmi v Citatelskej gramotnosti
aich tendencia je rastica, ale aj mald skupina troch ¢lenskych Statov Fran-
cuzsko, Portugalsko a Malta, ktorych vysledky vyrazne klesaju. Slovensko
sa takto v absolutnom pocte bodov zaraduje do skupiny ¢lenskych Statov
spolu s Nemeckom a Portugalskom s podpriemernou hodnotou dosiahnu-
tych vysledkov ziakov v Citatel'skej gramotnosti. V uvddzanom pomernom
ukazovateli sa Slovenska republika zaraduje na 17. miesto v poradi z 22 zu-
Castnenych clenskych statov Eurépskej inie, pozitivnym faktom je, Ze hod-
nota tohto Statistického ukazovatela v poslednych dvoch medzinarodnych
zistovaniach je na rovnakej vyske a neklesd (2011 - 535, 2016 - 535).

Pre Slovensko by bolo vhodné skimat vzdeldvacie ststavy tych ¢lenskych
Statov, ktoré maju nadpriemerné vysledky ziakov v Citatelskej gramotnosti
a zaznamenavaju vyrazny narast tohto Statistického ukazovatela v posled-
nom obdobi, a to napr. Polsko. Priklad si mozno vziat aj od tych ¢lenskych
Statov, ktoré maju vysoky pocet bodov ziskanych ziakmi v Citatelskej gra-
motnosti a tento poéet bodov si dlhodobo udrzuju, ide o Irsko, Finsko,
Spojené kralovstvo a niektoré dalsie staty. Mozno je potrebné venovat viac
¢asu Citaniu s porozumenim v triedach a rodinach.
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V Tabulke 2 uvddzame vysledky medzinarodnych zistovani PIRLS v ¢len-
skych statoch OECD okrem tych, ktoré su aj ¢lenskymi Statmi Eurdpskej
Unie. Z tychto clenskych Statov sa na medzindrodnom zistovani v rokoch
2011 a 2016 zucastnili Styri Clenské Staty Norsko, Australia, Spojené Sta-
ty a Novy Zéland. Vysledky ziakov §tatov OECD bez clenskych Statov Eu-
ropskej unie su priblizne rovnaké ako v ¢lenskych Statoch Eurdpskej unie
a najzaujimavej$im je zvySenie Statistického ukazovatela pocet bodov zis-
kanych ziakmi v Citatelskej gramotnosti v roku 2016 oproti roku 2011 o 52
bodov v Norsku, ¢o predstavuje 10,3 %, a tymto sa zaradilo na prvé miesto
v naraste hodnoty tohto Statistického ukazovatela za vSetky clenské Staty
OECD vratane ¢lenskych Statov Eurépskej unie.

Tabulka 2 Medziro¢ny ndrast Citatelskej gramotnosti PIRLS - OECD

Stat 2011 2016 Rozdiel v %
Norsko 507 559 10,3
Australia 527 544 3,2
Spojené Staty 556 549 -1,3
Novy Zéland 531 523 -1,5

Zdroj: Nrodnd sprdva PIRLS 2001 - 2016. SPU. NUCEM.
Vlastné spracovanie.

Statistické ukazovatele o pocte bodov ziskanych v ¢itatelskej gramotnosti
ziakmi clenskych Statov Eurdpskej tnie v jednotlivych medzinarodnych
zistovaniach pocas celého obdobia projektu PIRLS v sledovanom obdobi
rokov 2001 az 2016 poskytuju niekolko moznosti na vykonanie viacerych
zaujimavych a uzito¢nych analyz. Vysledky medzinarodnych zistovani PI-
RLS Citatel'skej gramotnosti ziakov si zaujimavé nielen jednotlivo podla ro-
kov v absolitnom vyjadreni poctu bodov, ale aj ako aritmeticky priemer za
sledované obdobie rokov 2001 az 2016. V tomto Statistickom ukazovateli sa
znizuja vplyvy medzi rokmi zistovania v pripade vyraznejsieho rastu resp.
poklesu bodov medzi jednotlivymi zistovaniami v ¢lenskych Statoch v prie-
behu sledovaného obdobia rokov 2001 az 2016 a tento Statisticky ukazo-
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vatel predstavuje ista stalejSiu tendenciu v Citatelskej gramotnosti Ziakov
vmedzinarodnom zistovani PIRLS. Statisticky ukazovatel aritmeticky prie-
mer poc¢tu bodov ziskanych ziakmi v Citatel'skej gramotnosti za tieto medzi-
narodné zistovania PIRLS umoznuje medzinarodné porovnanie tohto uka-
zovatela medzi ¢lenskymi Statmi. Tento Statisticky ukazovatel s ohladom
na jeho uvedent povahu je vSak vhodny aj na hladanie moznych stvislosti
medzi vzdeldvanim, osobitne v Citatel'skej gramotnosti ziakov, a vybranymi
makroekonomickymi ukazovatelmi. Za najvyznamnejsie povazujeme dva
makroekonomické ukazovatele, a to percento prirastku hrubého doma-
ceho produktu a percento vydavkov na vzdelavanie z hrubého domaceho
produktu.

CITATELSKA GRAMOTNOST PIRLS A MAKROEKONOMICKE
UKAZOVATELE

Pri vyhodnocovani Statistického ukazovatela aritmeticky priemer vysled-
kov Citatel'skej gramotnosti ziakov v medzindrodnom zistovani PIRLS v sle-
dovanom obdobi rokov 2001 az 2016 sme dospeli k tymto zisteniam:

1. V prehlade ¢lenskych statov Eurdpskej inie sa nad priemerom Statistic-
kého ukazovatela priemer poctu bodov v Citatel'skej gramotnosti Ziakov
PIRLS (priemer - 535 bodov) v sledovanom obdobi rokov 2001 az 2016
nachdadza viac ako polovica ¢lenskych Statov, a to v poradi od ¢lenského
Statu s najvyssim poctom bodov Finsko 567 bodov, pricom boli zohlad-
nené jeho dve ucasti na medzinarodnych zistovaniach (567,2), frsko
(560, 2), Luxembursko (557, 1), Chorvatsko (553, 1), Svédsko (552, 4),
Spojené kralovstvo (551, 4), Dansko (549, 3), Lotyssko (548, 3), Holand-
sko (548, 4), Madarsko (547, 4), Bulharsko (545, 4), Taliansko (545, 4),
Ceska republika (542, 3), Nemecko (541, 4), Litva (539, 4), Polsko (537,
3), Rakusko (536, 3) a Portugalsko (535, 2). V tejto skupine ¢lenskych $té-
tov su ¢lenské Staty s vyraznym rastom v jednotlivych medzindrodnych
zistovaniach PIRLS, dalej ¢lenské Staty s vyrovnanou tendenciou poc¢tu
ziskanych bodov, ale aj ¢lenské staty s vyraznym poklesom poc¢tu bodov
ziskanych ziakmi v Citatel'skej gramotnosti PIRLS.
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2. V niektorych ¢lenskych statoch Eurdpskej unie v tejto skupine prehla-
du stoji za uvahu hladat dévody nizsieho pocétu bodov v jednotlivych
medzinarodnych zistovaniach. Clenské $taty Eurépskej tinie v tejto sku-
pine maju vSak prijatelné vysledky, ak ich hodnotime za celé sledované
obdobie s vynimkou ¢lenskych statov, ktoré maju vysledky na priemere
Clenskych Statov Eurdpskej unie a v ostatnych rokoch im pocet bodov
v jednotlivych zistovaniach klesol (Nemecko a Portugalsko). Portugal-
sko je na poslednom mieste tejto skupiny ¢lenskych Statov s priemer-
nym poctom ziskanych bodov v Citatelskej gramotnosti PIRLS v sle-
dovanom obdobi rokov 2001 az 2016, ale v tomto obdobi patri medzi
Clenské staty s druhym najvyssim poklesom poctu bodov medzi rokmi
2011 a 2016 hned'za Maltou. Stalo by za Gvahu zistit priciny tohto pokle-
su s osobitnym zretelom na pristahovalectvo v tychto ¢lenskych statoch
v ostatnych rokoch.

3. Pod priemerom (535 bodov) Statistického ukazovatela priemer poctu
bodov v citatel'skej gramotnosti ziakov PIRLS v sledovanom obdobi ro-
kov 2001 az 2016 su tieto ¢lenské staty: Slovensko (530, 4), Belgicko (525,
1), Slovinsko (524, 4), Grécko (524, 1), Franctizsko (520, 4), Spanielsko
(518, 3), Rumunsko (501, 3), Cyprus (494, 1) a Malta (/465, 2). V tejto sku-
pine ¢lenskych Statov s podpriemernou hodnotou Statistického ukazo-
vatela priemer poctu ziskanych bodov v Citatelskej gramotnosti Ziakov
PIRLS su ¢lenské Staty, v ktorych zaznamendvame priaznivu rasticu
tendenciu priemerného poctu ziskanych bodov, s najvyraznejsim ras-
tom zo v3etkych ¢lenskych $tatov Eurépskej tinie je to Spanielsko a Slo-
vinsko. V tejto skupine st dva clenské Staty Malta a Francuzsko, ktoré
st nielen pod priemerom Statistického ukazovatela priemer pocétu bo-
dov v Citatel'skej gramotnosti ziakov PIRLS v sledovanom obdobi rokov
2001 az 2016, ale zaroven zaznamenavaju aj najvyraznejsi pokles.

V Tabulke 3 uvddzame pre nazornost vSetky ¢lenské Staty Europskej unie

so Statistickym ukazovatelom priemer poctu bodov v Citatelskej gramot-

nosti ziakov PIRLS v sledovanom obdobi rokov 2001 az 2016. Okrem tychto

Statistickych uidajov uvadza tato tabulka aj dva makroekonomické ukazo-

vatele, a to percento prirastku hrubého domaceho produktu a percento vy-

davkov na vzdeldvanie z hrubého domdceho produktu, oba za rozpoétovy
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rok. Tieto makroekonomické ukazovatele sme vybrali na tcely hladania
moznych vztahov medzi nimi a vysledkami ziakov ¢lenskych statov Eurdp-

skej Unie v Citatelskej gramotnosti v medzinarodnom zistovani PIRLS. Toto
porovnanie najvSeobecnejsich tendencii tychto vybranych Statistickych
ukazovatelov médze objavit nové, neoc¢akavané vztahy vplyvajice na jednot-
livé ekonomické a socidlne oblasti narodnych ekonomik ¢lenskych Statov
Eurépskej tnie. Uvadzané udaje o prirastku hrubého doméceho produktu

su za rok 2017 (Rumunsko, Bulharsko, Cyprus, Madarsko a Chorvatsko -

rok 2016).

Tabulka 3 Porovnanie vysledkov PIRLS a makroekonomickych ukazova-

telov
st dtovani | PIRES. | TP deldvanie
Finsko 2 567 2,63 5,6
frsko 2 560 2,67 4.4
Luxembursko 1 557 1,57 3,5
Chorvatsko 1 553 2,90 3,4
Svédsko 4 552 3,30 5,2
Spojené kralovstvo 4 551 1,79 4,8
Dansko 3 549 4,76 6,3
Lotyssko 3 548 3,10 4,4
Holandsko 4 548 4,65 4,5
Madarsko 4 547 2,00 3,4
Bulharsko 4 545 3,40 3,4
Taliansko 4 545 4,55 3,6
Ceska republika 3 542 3,99 3,4
Nemecko 4 541 3,05 3,7
Litva 4 539 4,60 3,8
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Polsko 3 537 2,32 4,3
Rakusko 3 536 1,73 4,7
Portugalsko 2 535 2,51 4,9
Priemer 535

Slovensko 4 530 3,83 3,4
Belgicko 1 525 5,00 5,6
Slovinsko 4 524 2,66 4,1
Grécko 1 524 1,30 3,4
Francuzsko 4 520 7,81 4,8
Spanielsko 3 518 2,32 3,5
Rumunsko 3 501 4,80 3,4
Cyprus 1 494 2,80 3,4
Malta 2 465 3,40 3,4
Estonsko 0 n 2,24 4,7

Zdroj: Narodna sprava PIRLS 2001 - 2016. SPU. NUCEM.

Real GDP Forecast 2012 - 2018. Total Annual Growth Rate (%). OECD Data
2017.

Education at a Glance 2017. OECD Data, year 2014. Tab. B2. 3.

Vlastné spracovanie.

Ziskané udaje o percente vydavkov na vzdeldvanie z hrubého domdaceho
produktu uvddzame zo Statistik z roku 2017. S ohladom na dostupnost
a hlavne uplnost Statistickych ddajov ide o verejné vydavky na tri stupne
vzdeldvania za rok 2014. V Tabulke 3 uvadzame vsetky cClenské Staty Eu-
ropskej unie s cielom mozného porovnania oboch makroekonomickych
ukazovatelov s vysledkami Statistického ukazovatela priemer poctu bodov
v Citatelskej gramotnosti zZiakov PIRLS v sledovanom obdobi rokov 2001 az
2016. Schopnost vyuzit poznatky z precitaného textu v rozli¢nych beznych
zZivotnych situdciach je jednym z hlavnych predpokladov vSetkych ¢innosti
Cloveka, a to v osobnom zZivote alebo v zamestnani. Vybrané dva makroeko-
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nomické ukazovatele porovnavame s vysledkami Citatelskej gramotnosti
PIRLS len orientacne. Toto porovnanie je urcené na zistenie, ¢i jestvuje
mozny vztah medzi vybranym ukazovatelom dokumentujicim kvalitu
vzdeldvania ziakov v $koldch a makroekonomickymi ukazovatelmi doku-
mentujucimi ,silu ekonomiky” a zdujem o financovanie Skolstva jednotli-
vych ¢lenskych Statov Eurépskej tnie.

PIRLS A HRUBY DOMACI PRODUKT

V nasledujucom Grafe 1 ddvame do vzdjomného vztahu dva Statistické
ukazovatele, a to ukazovatel ,priemer poctu bodov v Citatelskej gramot-
nosti ziakov PIRLS v sledovanom obdobi rokov 2001 az 2016“ a ukazovatel
ypercento prirastku hrubého domaceho produktu za rozpoétovy rok 2017
v Clenskych statoch Eurdpskej tnie“. Pozicia ¢lenského statu v grafickom
zobrazeni je oznacena medzinarodnou skratkou ¢lenského Statu a vyjadru-
je priesecnik priemeru poctu bodov v Citatel'skej gramotnosti PIRLS tohto
¢lenského statu a percenta prirastku hrubého domaceho produktu tohto
Clenského Statu.

Vodorovna linka v grafickom zobrazeni vyznacuje priblizni priemernt
hodnotu Statistického ukazovatela priemer poc¢tu bodov v Citatelskej gra-
motnosti Ziakov PIRLS v sledovanom obdobi rokov 2001 az 2016 ako prie-
mernt hodnotu za véetky ¢lenské Staty Eurépskej inie. Clenské $taty pod
touto linkou st pod priemernou hodnotou v Statistickom ukazovateli prie-
mer poctu bodov v Citatelskej gramotnosti ziakov za vSetky clenské Staty
v sledovanom obdobi rokov 2001 az 2016 a ¢lenské §taty nad touto vodorov-
nou linkou st nad priemernou hodnotou v tomto Statistickom ukazovateli.
Zvisld linka v grafickom zobrazeni vyznacuje priblizna priemernd hodnotu
percenta prirastku hrubého domaceho produktu kazdého ¢lenského Statu
ako priemer za vSetky ¢lenské Staty Eurépskej unie. Clenské Stity nalavo
od tejto zvislej linky maji percento prirastku hrubého doméceho produktu
pod priemernou hodnotou percenta prirastku hrubého domaceho produk-
tu za vSetky clenské Staty a clenské Staty napravo od tejto zvislej linky st
nad priemernou hodnotou v tomto Statistickom ukazovateli.
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Graf 1 Grafické vyjadrenie vztahu vysledkov PIRLS a prirastku HDP
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Tabulka 4 Koreldcia priemerov kognitivnych vykonov v merani Citatel'skej
gramotnosti PIRLS a percentudlnych prirastkov HDP 27 ¢lenskych Statov
Eurépskej unie

priemer PIRLS za roky 2001-2016 a percentuilny rast HDP

Pearsonov korela¢ny koeficient -,184
Statistickd vyznamnost ,359
n 27

V subore 27 ¢lenskych Statov Eurdpskej unie sa nepreukazal vztah medzi
priemernymi vysledkami ziakov v kognitivnych meraniach citatelskej gra-
motnosti PIRLS v sledovanom obdobi rokov 2001 az 2016 a prirastkom HDP.

Grafické zobrazenie pozicii jednotlivych ¢lenskych Statov v Grafe 1 navo-

dzuje nasledujuce zavery:

1. Nad priemernou hodnotou vypocitanou za vsetky clenské staty v Cita-
telskej gramotnosti Ziakov PIRLS v sledovanom obdobi rokov 2001 az
2016 su clenské staty s prirastkom hrubého doméceho produktu nad
priemerom a aj pod priemerom za vSetky Clenské Staty vyjadrenym
zvislou linkou. Dokonca je zaujimavé zistenie, Ze ¢lenské Staty s dlho-
dobo vysokou hodnotou priemerného poctu ziskanych bodov ziakmi
v Citatelskej gramotnosti su v lavom hornom kvadrante, a to Finsko
a Irsko. Osobitne je tento fakt zaujimavy v pripade Irska, ktoré v $tatis-
tickych prehladoch zaujima popredné postavenie, ale jeho vysledky sa
priebezne medzi jednotlivymi medzinarodnymi zistovaniami neustale
zlepsSuju. Uvedené mozno vyhodnotit ako domnienku, ze vyska pri-
rastku hrubého doméceho produktu v jednotlivych ¢lenskych Statoch
(»rast ekonomiky“) nemusi byt rozhodujtiicou z pohladu vzdelavacich
vysledkov Ziakov v $koldch, ale su to s najvd¢sou pravdepodobnostou
iné spolocenské priority v oblasti $kolskej politiky jednotlivych c¢len-
skych Statov Eurépskej tnie.
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2. Osobitnou skupinou v Grafe 1 st ¢lenské staty, ktorych pozicia je v dol-
nej ¢asti pravého dolného kvadrantu, teda ide o ¢lenské staty Rumunsko
a Francuzsko, ktoré su hlboko pod priemernou hodnotou vypocitanou
za vSetky Clenské Staty v Citatelskej gramotnosti Ziakov PIRLS v sledo-
vanom obdobi rokov 2001 az 2016 vyjadrenej vodorovnou linkou a st
nad priemerom strednej hodnoty prirastku hrubého domaceho pro-
duktu vyjadrenej zvislou linkou. Ako vyplyva zo Statistickych ukazova-
telov, nadpriemerna hodnota prirastku hrubého domaceho produktu
v tychto ¢lenskych statoch nevplyva na vysledky Citatelskej gramotnosti
ziakov PIRLS v sledovanom obdobi rokov 2001 az 2016 v tychto dvoch
Clenskych Statoch, prave naopak, st nielen pod priemernou hodnotou
za vSetky Clenské Staty v Citatelskej gramotnosti ziakov PIRLS v sledo-
vanom obdobi rokov 2001 az 2016 a zaroven dlhodobo sa ich vysledky
zhorsuju.

svyve

skych statov Malta a Cyprus, ktoré su pod priemernou hodnotou vypoci-
tanou za vSetky Clenské Staty v Citatelskej gramotnosti ziakov PIRLS v sle-
dovanom obdobi rokov 2001 az 2016 vyjadrenej vodorovnou linkou a st
pod priemerom strednej hodnoty prirastku hrubého domaceho produktu
vyjadrenej zvislou linkou. Cyprus sice pristipil k medzinarodnému zis-
tovaniu PIRLS uz v roku 2001, ale jeho netdast v dalsich troch medziné-
rodnych zistovaniach neumozinuje vyhodnotit jeho vyvinovu tendenciu
v tomto Statistickom ukazovateli. Malta v tomto lavom dolnom kvadran-
te ma klesajucu tendenciu v pocte bodov (- 25), a to najviac zo vSetkych
Clenskych Statov pri porovnani rokov 2011 a 2016, Grécko (0), a ostatné
dva ¢lenské $taty maju najvyssi rast zo vietkych ¢lenskych §tdtov Spaniel-
sko (+15) a Slovinsko (+12). Korelacia priemerov kognitivnych vykonov
v merani Citatelskej gramotnosti PIRLS a percentudlnych prirastkov HDP
27 ¢lenskych Statov Eurdpskej unie potvrdzuje domnienku o nezédvislos-
ti oboch Statistickych ukazovatelov, pripadne o nedostatku Statistickych
ukazovatelov.
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PIRLS A VYDAVKY NA VZDELAVANIE Z HRUBEHO DOMACEHO
PRODUKTU

Nasledujuci Graf 2 dava do vztahu dva Statistické ukazovatele, a to Statis-
ticky ukazovatel ,priemerna hodnota vypocitand za vSetky clenské staty
v Citatel'skej gramotnosti ziakov PIRLS v sledovanom obdobi rokov 2001 az
2016“ a Statisticky ukazovatel ,percento vydavkov na vzdeldvanie z hrubé-
ho domdceho produktu za rozpoctovy rok“ vo vsetkych clenskych statoch
Eurépskej unie. Pozicia Clenského Statu Eur6pskej unie v Grafe 2 oznace-
nd medzindrodnou skratkou clenského Statu vyjadruje prieseénik prie-
mernej hodnoty bodov ziskanych v Citatelskej gramotnosti ziakov PIRLS
tohto ¢lenského Statu a percento vydavkov vynalozenych na vzdeldvanie
z hrubého domaceho produktu tohto ¢lenského statu.

Vodorovna linka v grafickom zobrazeni vyznacuje pribliznd priemernt
hodnotu statistického ukazovatela priemer pocétu bodov v Ccitatelskej
gramotnosti ziakov PIRLS v sledovanom obdobi rokov 2001 az 2016 ako
priemernd hodnotu za vietky ¢lenské $taty Eurdpskej tinie. Clenské $taty
pod touto linkou st pod priemernou hodnotou v Statistickom ukazovate-
li priemer poctu bodov v Citatelskej gramotnosti ziakov PIRLS za vSetky
Clenské staty v sledovanom obdobi rokov 2001 az 2016 a ¢lenské Staty nad
touto vodorovnou linkou st nad priemernou hodnotou v tomto Statistic-
kom ukazovateli.

Zvisla linka v grafickom zobrazeni vyznacuje pribliznt priemernd hodnotu
percenta vydavkov na vzdelavanie z hrubého domaceho produktu kazdého
Clenského Statu ako priemernd hodnotu za vSetky ¢lenské staty Eurdpskej
tnie. Clenské $taty nalavo od tejto zvislej linky maji percento prirastku
hrubého domaceho produktu pod priemernou hodnotou percenta prirast-
ku hrubého domaceho produktu za vSetky Clenské Staty a Clenské staty
napravo od tejto zvislej linky st nad priemernou hodnotou v tomto Statis-
tickom ukazovateli.

So zretelom na grafické zobrazenie pozicii ¢lenskych statov Eurépskej inie
v grafe 2 uvadzame tieto zistenia:

9 |



4/2019

1. Nad priemernou hodnotou vyjadrenou vodorovnou linkou za Statisticky
ukazovatel priemerna hodnota Statistického ukazovatela priemer poc-
tu bodov v (Citatelskej gramotnosti Ziakov PIRLS v sledovanom obdo-
bi rokov 2001 az 2016 ako priemer za vsetky Clenské Staty Eurdpskej
Unie je vdcésina z 27 ¢lenskych Statov (18), z toho osem ¢lenskych Statov
sa nachadza v lavom hornom kvadrante a 10 ¢lenskych Statov v pra-
vom hornom kvadrante, ich rozmiestnenie je po¢tom takmer vyrov-
nané. Zaujimavé zistenia su v pripade ¢lenskych $tatov Finska a Irska.
V tychto ¢lenskych Statoch evidujeme podpriemernt hodnotu prirast-
ku hrubého doméceho produktu, a mozno vyslovit domnienku, Ze pri
poprednom mieste v Statistickom ukazovateli priemer poc¢tu bodov
v Citatelskej gramotnosti ziakov PIRLS v sledovanom obdobi rokov 2001
az 2016 su tieto Clenské $taty aj na poprednom mieste pri vydavkoch na
vzdelavanie z hrubého domaceho produktu.

2. Pod priemernou hodnotou pod vodorovnou linkou sa spolu nachadza
devit ¢lenskych $tatov, a to Slovensko, Slovinsko, Grécko, Spaniel-
sko, Belgicko, Franctzsko, Rumunsko, Cyprus a Malta. Sticasne moz-
no konstatovat, Ze z tychto ¢lenskych Statov sa nachddza Sest z nich
v lavom dolnom kvadrante, ¢o znamend, ze okrem podpriemernej
hodnoty statistického ukazovatela priemerna hodnota poctu bodov
v Citatel'skej gramotnosti ziakov PIRLS v sledovanom obdobi rokov
2001 az 2016 maju tieto ¢lenské Staty aj podpriemernt hodnotu Statis-
tického ukazovatela percento vydavkov na vzdeldvanie z hrubého do-
maceho produktu. Pri ¢lenskych statoch Cyprus, Grécko a Belgicko
nevieme vyhodnotit vyvinovi tendenciu pre nedostatok Statistickych
udajov, nakol'ko tieto ¢lenské Staty pristipili k medzindrodnému zis-
tovaniu PISA iba jedenkrat, Cyprus a Grécko v roku 2001 a Belgicko
v roku 2016. V pripade ¢lenskych Statov Franctuzsko a Belgicko evidu-
jeme vysoké vydavky na vzdeldvanie z hrubého domaceho produk-
tu, ale ich vysledky su v Statistickom ukazovateli priemernd hodnota
poctu bodov v citatelskej gramotnosti ziakov PIRLS podpriemerné.
Slovensko je v obidvoch Statistickych ukazovateloch podpriemerné
spomedzi ¢lenskych Statov Eur6épskej tnie a spolu s ostatnymi Statmi
v lavom dolnom kvadrante m4 moznost na riadiacej irovni uvazovat
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o prioritach svojich Statov pri prerozdelovani prostriedkov Statneho
rozpodtu.

3. V Grafe 2 je zaujimava zobrazena Sikma linka na usporiadani clen-
skych statov. Toto zobrazenie Sikmej linky navodzuje domnienku, Ze
pokial v porovnani Statistického ukazovatela priemer poc¢tu bodov
v Citatelskej gramotnosti ziakov PIRLS v sledovanom obdobi rokov
2001 az 2016 a ukazovatela prirastok hrubého domaceho produktu ne-
evidujeme vztah medzi tymito Statistickymi ukazovatelmi, v pripade
porovnania ukazovatela priemer poctu bodov v Citatelskej gramot-
nosti ziakov PIRLS a ukazovatela percento vydavkov na vzdeldvanie
z hrubého domaceho produktu sa tento vztah vizualne ukazuje, teda,
Ze s rasticim percentom vydavkov na vzdeldvanie z hrubého domace-
ho produktu (rasticimi vydavkami na vzdelavanie) sa zvySuje celkova
hodnota Statistického ukazovatela priemer poctu bodov v Citatel'skej
gramotnosti ziakov PIRLS v sledovanom obdobi rokov 2001 az 2016
(zlepsuju sa vzdelavacie vysledky a aj vedomosti ziakov v $kolach).
ZvySenie hodnoty domnienky o kladnom vplyve vyssich vydavkov
na vzdeldvanie nasvedcuje aj relativne vysoky pocet desiatich Clen-
skych statov v pravom hornom kvadrante. Na overenie predchadza-
jucej uvahy bola vykonand korelacia priemerov kognitivnych vykonov
v merani Citatelskej gramotnosti PIRLS a percentudlnych podielov
hrubého doméceho produktu na vzdeldvanie 27 ¢lenskych Statov Eu-
ropskej Unie. V sibore 27 ¢lenskych Statov Eurdpskej tinie sa nepre-
ukdzal vztah medzi priemernymi vysledkami ziakov v kognitivnych
meraniach Citatelskej gramotnosti PIRLS v sledovanom obdobi rokov
2001 az 2016 a percentudlnym podielom hrubého domaceho produktu
na vzdeldvanie.
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Graf 2 Grafické vyjadrenie vztahu vysledkov PIRLS a vydavkov na vzdela-

vanie z HDP
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Tabulka 5 Koreldcia priemerov kognitivnych vykonov v merani Citatel'skej
gramotnosti PIRLS a percentudlnych podielov HDP na vzdeldvanie 27 ¢len-
skych statov Eurépskej uinie

priemer za roky 2001-2016 a percentudlny podiel HDP
na vzdelavanie

Pearsonov korelacny koeficient ,350
Statistickd vyznamnost ,074
n 27

V subore 27 ¢lenskych Statov Eurdpskej unie sa nepreukazal vztah medzi
priemernymi vysledkami ziakov v kognitivnych meraniach citatelskej gra-
motnosti PIRLS v sledovanom obdobi rokov 2001 az 2016 a percentudlnym
podielom HDP na vzdeldvanie.

Napriek nepreukdzaniu vztahu medzi vysledkami ziakov v Citatelskej gra-
motnosti PIRLS a vydavkami na vzdeldvanie z hrubého doméceho pro-
duktu evidujeme skutocnost, ze v pravom hornom kvadrante grafického
zobrazenia sa nachddzaju prevazne Clenské $taty, ktoré maju dlhodobo
nadpriemerné a relativne stabilné vysledky v Citatelskej gramotnosti Zia-
kov v 8kolach.

ZAVER

Zistenia sekunddarnej analyzy v Citatelskej gramotnosti PIRLS mo6zu byt
uzito¢né pre niektoré ¢lenské staty Eurépskej tnie pri rozhodovani o sme-
rovani Statnej hospodarskej a aj Skolskej politiky. Tieto zistenia su zretela
hodné hlavne v ¢lenskych statoch Eurdpskej tnie, v ktorych si podprie-
merné hodnoty ukazovatela percento vydavkov na vzdeldvanie z hrubé-
ho doméceho produktu a aj podpriemerné hodnoty priemer poctu bodov
v Citatel'skej gramotnosti ziakov PIRLS v sledovanom obdobi rokov 2001 az
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2016, medzi ktoré patri aj Slovensko. Pre Clenské Staty, ktoré vynakladaju
nadpriemerné financné prostriedky na vzdeldvanie z verejnych zdrojov

a maju podpriemerné vysledky v Citatelskej gramotnosti Ziakov PIRLS, je

zaujimavé skimat efektivnost vynaloZenych finanénych prostriedkov.
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6  VYVOJ CITANKY PRO CESKOU ZAKLADNI
SKOLU
THE DEVELPMENT OF READING BOOKS FOR
CZECH PRIMARY SCHOOLS

STANISLAVA KUCEROVA
Brno, Ceska republika

UvoD

Slovem citanka oznacujeme knihu, urcenou k Cetbé vybranych literarnich
texti. Citanky $kolni jsou nepostradatelnou soucésti $kolniho vzdélavani
a utvareni kulturni gramotnosti ¢tenard. Mam doma nevelkou sbirku skol-
nich ¢itanek. Divam se na né s Uctou a ldskou. Na jejich tvorbé se podilel
nejeden vynikajici autor. Jsou to pamatky na Skolni léta mych rodi¢ti, mého
bratficka, mne samotné, mého syna a mé dcery. Jsou to zaroven doklady
o kulturné politickém vyvoji v nasi zemi od konce 18. stoleti. Jaky svét ndm
¢itanky ukazuji? Do jakého svéta nds vedou?

Vsimnu si jen jedné stranky svych c¢itanek. Jak se na nich odrazi stav spo-
le¢nosti a jejiho politického rezimu z doby jejich vzniku.

1. obdobi: Od r. 1774 do poloviny 19. stol.

Na zacdatku historie ¢itanek stoji zavedeni povinné skolni dochazky r. 1774.
Marie Terezie si prala péci o vSeobecné vzdélani veho lidu polozit zaklad
»dobra svych zemi a §tésti svych ndrodd“. V Evropé rychle postupoval in-
dustridlni rozvoj, mnozily se manufaktury, chystala se strojovd vyroba.
Rakouskd monarchie zaostdvala v primyslu, v zemédélstvi, ve vojenstvi
- vSude se citila potteba kvalitnéjsich vykonnych sil. Osvicenstvi sitilo pte-
svédceni, ze vzdélanim lze zdokonalit préci a cely zZivot ¢lovéka. A vzdélani
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zaCind gramotnosti. Proto bylo nutno pro vSechny déti celého statu ziidit
Skoly. A ucit v nich pfedevsim trivium - ¢ist, psat a pocitat. S tim se ovSem
objevila i potfeba pfipravit pro Skolaky texty, které by umoznily poznavat
pismena, sklddat slabiky, slova a véty, ucit se Cist a psat. Objevila se potfeba
mit ucebnici pocatecniho Cteni, zvanou slabikaf. Autorem prvniho slabi-
kare v naSich zemich byl vdZeny poradce Marie Terezie pro otdzky Skoly
a $kolstvi, autor terezidnského ,Skolniho ¥4du“, vypracovani celé $kolské
soustavy, zahansky opat J. L. Felbiger. Jeho némecka knizecka z r. 1774 byla
o rok pozdéji vydana v Ceském jazyce. Ze Setrnosti bez obrazku, bez ilustra-
ci. Takovy byl u nds prvni slabikar.

I ucéebnice a ¢itanky pro vyssi tiidy se k ndm zpocatku prenaseji a prevazeji
z ciziny. Jsou to preklady z némdiny anebo jejich napodobeniny. Autofi je
sestavuji jako cviCebnice ¢teni a psani, texty vSak vyrazné slouzi i vychové
spolecenské, mravni a ndbozenské a zcasti poskytuji téz informacni za-
klady pro vécné uceni. Nechybi ovSem ani ideologicka vychova oddanych
poddanych. Vladnouci dynastie je velebena, vladnouci panovnici vysoce
s obdivem a vdécnosti uctivani.

2. obdobi: Od poloviny 19. stol. do roku 1918

Doba, kdy vznikaji jiz ptivodni ¢eské citanky, které zrcadli ¢eské narodni
snahy. Cesti autofi sestavuji samostatné cvi¢ebnice pro éteni, ale souéasné
tvoii i uCebnice viceoborovych redlii. Vybiraji a pfipravuji texty, které se
tykaji déjepisu, zemépisu, prirodopisu, péce o zdravi, nabozenstvi, mravni
vychovy. V dobé nedostatku vetrejnych sdélovacich prostfedkd a nasled-
né informacni chudoby obyvatelstva byly ¢itanky v rodindch uznavanym
zdrojem vSestranného pouceni. Ne ovSem bez jazykovych nesndzi.

Cesky se ucilo jen na $koldch trividlnich, na venkové. Ve méstech, na $ko-
lach hlavnich a normalnich, se ucilo némecky. Jednim z pozadavki revo-
luéniho roku 1848 bylo zrovnopravnéni cestiny s némcinou. V roce 1849
byla povolena vyuka cestiny jako jednoho z pfedmétti na nékterych gym-
naziich. Az r. 1850 se v Praze otvira prvni Ceské gymnazium - zvané akade-
mické. R. 1867 bylo v Cech4ch 10 gymn4zii pfeménéno na ¢eské tstavy. Se
stejnymi potizemi jako ztizovatelé Ceskych Skol vSeobecné vzdélavacich se
potykali i zfizovatelé §kol odbornych. Na Slovensku byla situace bezohled-
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ného odnarodnovani jesté tézsi. Mnoho stfedoskolaki i vysokoskolaku ze
Slovenska proto studovalo v Cechdch. Roku 1882 se koneéné z prazské uni-
versity vydélila a osamostatnila ¢ast ¢eskd, byla vSak velmi chudé vybavena
a jen nékteti profesofi byli schopni prednaset ¢esky. Boj naroda za vlastni
jazyk a vlastni vzdélanost byl v 19. stoleti velmi obtizny.

Je pozoruhodné, Ze do vyvoje Ceskych ¢itanek zasdhl v té dobé necdeka-
né basnik a buditel FrantiSek Ladislav Celakovsky (1799-1852). Netinav-
ny bojovnik za pokrok naroda a za jeho probuzeni a osvobozeni z ttlaku
spolecensko-politického, hospodarského i kulturniho. Pfes vSechny exi-
stencni tézkosti a nesndze pokracoval neochvéjné v dile Dobrovského,
Jungmannové a Kolldrové. V zépase proti monarchistickému absolutismu,
za svobodu néaroda a za vzdjemnost vSech Slovant zastaval heslo: ,Abych
7iv byl s ndrodem a ndrod se mnou.“ Byl autorem dél ,,Cteni o srovnavaci
mluvnici slovanské®, ,Cteni o pocdtcich déjin vzdélanosti a literatury na-
rodd slovanskych®, ,VSeslovanské pocatecni cteni“. Jsou to zakladni spisy
a uéebnice o slovanskych jazycich a literaturach. A autor tohoto zaméreni
a vzdélani piipravil pro gymnazia ,,Citanku z ¢eské literatury* o tfech svaz-
cich. Pfes cenzuru a pres natlak bachovského politika, ministra hrabéte
Thuna, podafilo se mu naplnit ucebnice vlasteneckym duchem. Posilal
tak do ticha ,za zZiva pohifbenych” v porevolucnich 50. letech nehynouci
buditelsky odkaz svého mladi a tradic ceského a slovenského narodniho
obrozeni. Sen o aktivni spolupraci s pokrokovymi zemémi celého svéta.
Polozil tak zaklad buditelskych tradic pro dalsi vyvoj nasich ¢itanek. Vrchol
vlastni badatelské ¢innosti korunoval r.1851 souborem slovanskych pfislo-
vi, sbiranych desitky let: ,Mudroslovi naroda slovanského v pfislovich.”
Na celozivotni tsili F. L. Celakovského zaméfeného k lidu a k Slovanstvu,
ik ruskému lidu, ne v§ak k jeho carskym utiskovateltim, navazuje pak zmi-
néna tvorba ¢itanek. I za ¢asti monarchie jsme tak méli svébytnou historii
a kulturu. I za ¢ast monarchie vyrostlo mnoho osobnosti, které dal narod
svétu.

V tésné predvale¢ném obdobi Rakousko-Uherské monarchie spatfily svét-
lo svéta ¢itanky mé maminky. Jsou z roku 1905 a 1906. Mam jejich castec¢né
fotokopie. Byly to ovSem c¢itanky, které se podilely na vychové nejen gene-
race nasich rodiét, ale i generace nasich uéitelti. Ctenafi téchto &itanek
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nas udili za prvni republiky a pokracovali za ,protektoratu. Jejich pevné
vlastenectvi mélo hluboké historické kofeny. Nesli si ducha obrozensko-
-buditelského, lasku k vlasti, k jejimu jazyku a historii. A to vSechno Cerpali
jiz v détském véku z citanek.

Citanku ,,S obrazem Jeho velienstva, cisafe pana“ vydal Cisaisky kralov-
sky Skolni knihosklad v Praze (Slabikaf ve Vidni). Vydani ¢tverdilné (péti-
dilné). S pomoci a dozorem &itankové komise. Cena 1 K 30h. Udaje jsou
svédectvim o rakousko-uherské dobé vzniku citanky. O dobé porobenosti
a nesvobody. A pfece je ¢itanka zaroven dokladem podivuhodné kulturni
autonomie Ceského ndroda. OvSem, je tu hymna monarchie, portrét vla-
dare, zlidstujici historka z panovnického domu. Ale to vSechno ptsobi jen
jako projev formalni zdvofilosti. Jako povinny pfilepek. Hlavni je ,cCteni
poucné a zabavné®. Vzdélavaci, obecné kulturni, socialni, o vécech ptirod-
nich, ¢lovék a zdravi, ¢teni zemépisné a déjepisné.

Na obsahu se podili defilé autort dosud znamych i zapomenutych. Uvedme
asporn nékteré predstavitele Ceské literarni klasiky 19. stoleti: J. Jungmann,
F. L. Celakovsky, K. J. Erben, B. Némcov4, K. Havliéek, J. Neruda, V. Halek,
A. Heyduk, S. Cech, E. Krasnohorskd, J. V. Slddek, K. V. Rais, J. Jablonsky,
V. Benes$ Trebizsky, A. Jirasek, Z. Winter, J. Vrchlicky, J. Zeyer, J. S. Machar.
Ozdobou d¢itanky jsou slavné vlastenecké basné, jako ,Oldfich a BozZe-
na,“, Tajemna hrana,“ ,Svaty Prokop, ,Tfi doby zemé Ceské,” ,Vézen na Be-
zdézi“. Maminka je obcas citovala zpaméti a ony probouzely podivuhodné
predstavy naslouchajicich déti.

Citované verse z proslulych basni:

,Vis§ nyni, kde tu div¢ici jal kniZe za Zenu, pro¢ Peruc ves a studnici tam
zovou BoZenu?

Své vlasti poznaje béh, tak jenom, jenom tak jsi Cech!“ (Josef Jungmann)
,»To tajemné je hrany znéni: Karla neni - Karla neni!

Vzdyt slySel, Ze Cesky ndrod vCera kréle i otce ztratil za veCera, Ze s Cechy
navzdy jest se rozzehnal ten dobry otec, slavny Karel kral.”“ (Josef Wiinsch)
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,Boufi to dnes, boufi, sdzavskymi lesy, lov¢i trubky znéji, vSechno viikol
dési.“ (X. Dvorak)

,Sviij jazyk ctéte, zvyky své a prava, dokazte skutkem, Ze jste Cechové,
a vlasti nasi opét vzejde slava, kterou se skvéli slavni predkové.“ (Boleslav
Jablonsky)

»Zas v okné zaduman? Zas touzis v dali? Kde myslenky tvé toulaji se, kde?“
(Svatopluk Cech)

,»Byl leden provlhly, po polich snéhy tély.”

Maminka Casto citovala verSe a Casto pfi své praci zpivala. Tehdy nebyl roz-
hlas, gramofon, televize - lidé sami péstovali uméni pro vyjadieni nélady,
pro radost, pro krdsu. Zvlasté si pamatuji Raisovu basnicku ,Zimni kraj“
a dvé oblibené pisné, jejichz autofi, soucasnici Bedficha Smetany, jsou
dnes jiz zapomenuti. Ale nasi ucitelé je s ndmi v hodinach zpévu nacvico-
vali. To vSechno bylo jesté z ,maminciny“ ¢itanky.

Zimni kraj

Zadumcivé v poli ¢erné kracou vrany,
zZe jsou ¢eské hory snéhem zasypany.
Na krovisku holém vrabci zéepyteni
natikaji tiSe: ,,Nikde zobu neni
V boroviné smutné pod snitkami smrci
vypaseny zajic v peliSku se kréi.
Starostlivé hladi pojinéné vousy -

'“

,»Nyni moje zuby $patné pochrupnou si.“
Veveftice kyva: ,Baze, stary kmochu,
jesté Ze téch sisek ztistalo nam trochu.”
Ale pohlédnéme tuhle do baracku

na peci tam sedi déti jako ptacku.
Venku vitr hvizdd, z kamen teplo dych4,
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a ty déti k peci ztuleny jsou zticha.

Otec déla louce, matka v kouté prede,

dédecek jen bily vsechen hovor vede.

Povida tam vnouckiim pohadky své krasné,

mladd jejich duse pfi téch slovech zasne.

O dédecek bily, ten to umi, pane,

vnoucky svoje vodi v zdmKky z¢arované.

S ¢arodéji, draky ruka rve se mlada -

A ten snih tam venku pad4, tiSe pada.
Karel Rais

Prijde jaro
Prijde jaro, ptijde, zase bude ma4j, usmiva se slunce, usmiva se haj.
Stfibrné své vlny voda vyleje, rozkvete tu rtize, slavik zapéje.
Rozpuknou se ledy, volny bude proud, po vlnach Sumicich lodi budou
plout.
Pole vyda klasy, bujny bude kvét, kosa bude fincet, zpév radostny znét.
A talipa nase bude zelend, z vétvi mocnych listi ndm na vénce da.
Ajta, vlasti, plesej, usmiva se haj. Prijde jaro, pfijde, budeme mit maj!
Jan V1k

Autor se jako olomoucky student prav zucastnil v Praze r. 1848 revoluéni-
ho boje na barikddach. Byl notdfem, basnikem a moravskym buditelem,
zvlasté na Znojemsku. Basen nadéje na prichod nejen prirodniho, ale i na-
rodniho jara mu zhudebnil ptitel, skladatel Arnost F. Tovacovsky.

Pochod
Krasny vzhled je na ten bozi svét! Ty modravé hory, v héjich pévct sbory,
rozko$né roviny, mésta, dédiny. Spanila jsi, vlasti m4, mé srdce ti plapola,
tobé slava, vlasti milena!
Pres ty héje, pfed ty hory, pfes udoli, pres ty bory pisné nase at hlaholi po
vlasti, po vlasti a po nasem okoli, po vlasti, po vlasti, a po okoli.

Vaclav Novotny
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Autor, vlastenecky ucitel a hudebni skladatel. A¢ Jihocech, pisen slo-
zil a nacvicil jako shorovy zpév s zaky v Ivanéicich, kde ptsobil fadu let
(1862 - 1873).

3. obdobi: Prvni republika (1918 - 1939)

Citanky prvorepublikové jsou kouzelné. Jsou to pievdzné antologie literdr-
nich textd pro Skolni déti.

Vypustény z diivéjsich ¢itanek jsou predevsim naucné ¢lanky z vicepred-
métového vécného uceni. Dosavadni poklad narodni literatury z predcho-
ziho obdobi se obohacuje o nové spisovatele a basniky. Pribyva také autorti
slovenskych, protoZze podle vldidnouciho piesvédéeni narod Cechi a Slo-
vak si vydobyl spolecnou republiku. A jejich jazyk, jazyk ceskoslovensky,
se vyskytuje ve dvou podobach: v eské verzi a ve slovenské verzi. Prvore-
publikovou ¢itanku otvird oficidlni portrét prvniho, pozdéji i druhého pre-
zidenta a ¢eskoslovenska hymna. Koncem republiky se tu objevuji i hymny
spratelenych narodd, jihoslovanska a rumunskad.

,Dédeckova kronika“ navazuje na uceni F. Palackého a jeho stoupencii. Na
pokracovani podava détem pristupnou formou uddlosti ¢eskych déjin, pro-
vazené Casto obrazky M. AlSe. Posledni v fadé bojovnik za svobodu jsou
tu pfipominani viidcové nedavného narodné osvobozeneckého odboje, za
svobodu a samostatnost a ¢eskoslovensti legionafi. Mezi texty se objevuji
téz uryvky z dél vynikajicich autord z rtiznych koutd svéta a zvlasté ze slo-
vanskych literatur.

Reformni pokusy a snahy 20. a 30. let minulého stoleti vytvofily promys-
lené zaklady moderniho pojeti vychovy vilbec a vychovy Ctendre zvlasté.
Zabezpecily spolehlivy vycvik ¢teni a jazykovych komunikativnich doved-
nosti, jakoz i vychovu ¢tendre s tctou a ldskou k literarnimu uméni. K dis-
pozici byla i mimocitankova Cetba, détské casopisy, Seznamy knih pro déti
a mladez, Shirka souvislé Cetby Skolni apod.

Ve své knihovné mam ,Poupata®z roku 1934. Ilustrovala je Marie Kvéchova
svym osobitym malifskym slohem. Je to nezapomenutelny slabikdf. Hez-
oucké baculaté déti v ném zvou do svéta pismen. Se zdjmem, s néhou a lds-
kou. A jejich tvaticky jsou od poupat riizi k nerozeznani. Po ,Poupatech”,
slabikari, pfiSly na fadu ¢itanky. Jmenuji se symbolicky ,Rano“. Nézev
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s puvabem jitiniho rozbfesku, s paprsky vychazejiciho slunce a nadéjné
budoucnosti. Kouzelné knizky, s kterymi jsme kazdy den réano chodili do
skoly. Dila takovych sestavovatell a spisovateli détské literatury, jako byli
predevsim Josef KoziSek a Josef Tlima. Ale tfeba i Pavel Sula a mnozi jini.
V mém souboru chybi ,Rdno“ pro 4. postupny ro¢nik obecnych skol z r.
1937. V roce 1938, kdy po Mnichovské dohodé zabraly nacistické bojové
jednotky nase pohraniéi, odevzdala jsem ji do celoskolni sbirky ucebnic.
Shirka byla organizovana pro potieby déti, které ptisly ze svych domovi
v pohranici do vnitrozemi s holyma rukama. I bez $kolnich pomucek a bez
ucebnic. My, vnitrozemsti zdaci, jsme vénovali kazdy jednu ucebnici nové
prichozim. Podle vlastniho vybéru. Bylo tézké rozloudit se s kteroukoli
z Citanek. Kazda predstavovala kus naseho svéta, svéta nasich ¢tenarskych
prozitkd a predstav. Nenahraditelny kus.

Spisovatel Jan Prochédzka vyjadfil po létech tctu a obdiv k praci uditelt
a ke kouzlu skolnich ¢itanek: ,,VSichni si do svych zivotd neseme z dalky
détstvi pecet a dech skoly, kde jsme se narodné, mravné, esteticky a vii-
bec vSestranné uvédomovali. Tam jsme poznavali malebnost, vroucnost,
tesklivost i radost matefského jazyka, jeho nekonec¢nou bohatost a pro-
stfednictvim tohoto jazyka viechen svét poznéni. Skola je kus nasi histo-
rie, je zZivym srdcem, se kterym jsme vSichni spojeni.” (Zafijovy uvodnik
Ucitelskych novin z roku 1964.)

4. obdobi: Protektorat (1939 - 1945)

Po okupaci 15. bfezna 1939 se tvrdé zapovidalo vSechno z dob narodniho
obrozeni, a tim vice z dob samostatné existence Ceskoslovenska. Ceskoslo-
venské republiky. Pod trestem smrti.

Jednotnd citanka pro zakladni Skolu pod kuratelou cizi vladnouci moci
meéla byt nastrojem k potlaceni veskeré vlastenecké minulosti. ,Nové“
¢itanky vydaval Schulverlaganstalt fuer Boehmen und Maehren in Prag.
Slouzily k potlaceni a zniceni Ceskoslovenského vlastenectvi a k propagaci
soucasné nadvlady Némecké fiSe a nacistické ideologie. Z ¢itanek zmizely
mnohé obrazky Mikolase AlSe. Jejich misto zaujaly reprodukce vytvarnych
dél némeckych malifd. Zmizela vlastenecka poezie i préza. Zarazeny byly
texty némeckeé klasiky. Misto o husitstvi v 15. stoleti se Cetlo o némecké sel-
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ské valce v 16. stoleti. Nové byly zatazeny clanky o fiSské vlajce, o tom, jaky
je Adolf Hitler podporovatel vieho budovani, napf. i nového selstvi. Bylo
mozno ¢&ist Risi oddany rozhlasovy projev prezidenta Emila Héchy. Vyklad
déjin v némeckém pojeti ukazoval, Ze jsme sami slabi, a Ze jen némecka
kolonizace nas v minulosti posilovala. Pred 30-letou valkou se u nds usazo-
vali Némci luteransti, po 30-leté valce Némci katoli¢ti. Vzdycky k nasemu
prospéchu.

Z ceské Klasiky zistaly v ¢itankach jen opatrné vybrané texty, aby byly ,ne-
zavadné“. Nesmély protifelit ifedné narizené, nekompromisné vyzadova-
né a prisné kontrolované ideologické koncepci. Koncepci o tom, Ze nam
nendlezi samostatnost, ale naprosta asimilace s Némci. Patfime do jejich
wprostoru”. V. Machové zemi, zemi Ceské, zemi milované, nema zUstat je-
diny Cech.

V ¢itance mého bratficka z r. 1942 je napséano: ,V poloviné bfezna roku
1939 uéinil Fuehrer a Reichskanzler Adolf Hitler nasi vlast Cechy a Moravu
soucésti Velkonémecké fise. Ziidil Protektorat Cechy a Morava (Protekto-
rat Boehmen und Maehren). A zdk m4 chapat, Ze nasim tkolem je nepte-
kazet némeckému usili budovat ,,Novou Evropu” pod vedenim fasistického
vidce Adolfa Hitlera. Podfidit se mu, pfizplsobit.

5. obdobi: Konec valky, obnova CSR (1945 - 1948)

Citanky z let 1946 - 1948 obsahové i metodicky navazuji na ¢itanky predva-
le¢né. Noveé jsou obohaceny o literarni zrcadleni hriiz druhé svétové valky
a o vdécény odkaz slavného osvobozeni. V poezii i v préze se stal 9. kvé-
ten 1945 dnem vSeobecné Ucty a lasky.

V kratké dobé povéle¢né obnovy Ceskoslovenska dopliioval préci tiskdren
téz cyklostyl (mimeograf), pfedchtidce modernich kopirovacich stroja.
Skoldm poskytoval dopliiky uéiva rozmnoZenymi kapitolami z gramatiky,
o vyvoji jazyka, o pravopisu, ale iz déjin literatury, z literarni védy, z poeti-
ky. Cyklostylovala se i pAsma versi pro Skolni besidky a akademie. Pfipo-
menme si z té doby verSe nejznaméjsi:

,Pres Sest rokl budilo nds vyzvanéni hran,
olej utrpeni pretékal ndm pres kahan.
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Celem ke zdi stali celé noci,

stafi, mladi, muzi, Zeny, déti, z mést i obci,

povel strasné libovile hyen mél je v moci.

Dlouhé dny a dlouhé tydny, pres Sest dlouhych rokd,

citili jsme vzpouru v srdci na kazdi¢kém kroku

az nam pozar boji zrodil svobodné;jsi sloku.

Prisli véas jak legendarni vojska z davnych kronik.” (Vitézslav Nezval)

,»Do Sefiku padly dny té slavy, nikdy jesté ndm tak nevonél,
ten kvét bily, modry, usmévavy,
privazany na lafeté dél.”“ (Jaroslav Seifert)

»A tak jdem. Mrtvi, zivi, nezrozeni.
Nekonecné pokoleni, nekonecny zZivot n4s,
na némz je nam rust a kvésti. Drzet straz!“ (Josef Hora)

6. obdobi: Budovani socialismu, spojenectvi se SSSR (1948 - 1989)

Rok 1948 pfindsi vyrazny posun. Jednotnd ¢itanka v ndvaznosti na plat-
né ucebni osnovy obsahuje sice tradi¢né vybrané uryvky z dél uzna-
vanych autord Ceské i slovenské literatury i predstavitelli slovesnosti
jinych narodu. Ale v jednostranné a bojovné interpretaci, jakou pred-
stavuje vlddnouci smér marxisticko-leninské védy o literatute, stava se
vyznamnym prostfedkem politicko-ideologického pisobeni na zaky.
Z4ci se maji stat uvédomélymi bojovniky za vlddu socialismu, za dikta-
turu proletariatu.

Vyjimku predstavuji léta Sedesatd, 1éta ,,oblevy a tani®, 1éta projevené touhy
po vSelidském, humanitnim poslani socialismu, po ,socialismu s lidskou
tvari.“ Nejen rovnost, ale i svoboda a bratrstvi maji byt idedlem socialistic-
ké spolecnosti. O¢ekavani obrody socialismu zmarila ovSem vojenska inva-
ze a tzv. ,normalizace®. Obnova revolucnich poucek a dogmat, potrestani
ySedesatnikd“. Prirozenym zavérem obdobi byla stagnace, ztrata pokroko-
vych motivaci, ipadek.

A netrvalo dlouho, ,,éas opét oponou trhnul®
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7. pfitomnost: Pievrat roku 1989 - navrat kapitalismu, rozdéleni Cesko-
slovenska na dva staty, ¢lenstvi v Evropské unii, ¢lenstvi v NATO

Od roku 1989 dochazi v pojeti ¢itanek k zdsadnimu zlomu. Hledd se podoba
nového svéta, nutneé se hledd i podoba novych citanek.

V minulosti byla pro kazdy ro¢nik zédkladni Skoly celostatné schvalena jed-
na ¢itanka. Bezchybné dilo své doby pro celostatni Skolstvi. Dnes se Skoldm
nabizi vice moznosti z dilen soukromych podnikateld.

Letmym pohledem na jednu soucasnou ¢itanku jsem zjistila, Ze autor ne-
dbal principu pfiméfenosti. Citanka je mnoZstvim materidlu rtizného pi-
vodu doslova pretizena. Nepfehledné mnozstvi literarnich tryvkd étenédfe
drti, odpuzuje. Nevyzyva k Cetbé a spoluprozivani. Ani nepfispiva k ori-
entaci ve svété. Do jakého svéta nas vede? Do chaosu a zmatku. Literarni
klasika i popkultura domadci i svétova se tu stfida v nepfehledném mnoz-
stvi. Jak se zd4, ¢itanka nechce vést Ctenafe zndmou cestou hleddni krasy
a dobra od antiky do pfitomnosti. SpiSe je informacni literdrni pfiruckou.
Madame si myslet, Ze skondila osvicend humanitni ,moderna®, a ze ji vystfi-
dala pluralitni ,postmoderna“ s nejasnou a neurcitou ,,postmoralkou”?

ZAVER

Vim, jak je tézka uloha knizky v zZivoté déti a mladdeze v dobé elektronic-
kych prostredkt informace, komunikace, pouceni i hry a zabavy. A prece
bych si prala, aby i dnesni ¢itanky byly vzrusujicim tisiciletym odkazem
ideji a ideald, které davaly smysl zivotu nasim predkim. A pfala bych si,
aby i nové generace brénily svét hledani moudrosti filosofti a pravdy umél-
ct. Nechci, aby branily svét kastovnich faddi a dobyvaénych valek. A préla
bych si, aby jim v tom ¢itanky pomadhaly. Tak, jak poméahaly nam a nasim
rodi¢tim a celym generacim nasich Skolak od ¢asi narodniho obrozeni.

Prof. PhDr. Stanislava Kucerova, CSc.
Brno, Ceskd republika
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RECENZIE

SKOVIERA, A.

RESOCIALIZACNI PEDAGOGIKA:
KONTEXTY A TRENDY.

1 VYD. PARDUBICE: UNIVERZITA PARDUBICE, 2018. 120 S.
ISBN 978-90-7560-139-1.

Odborna kniznd publikdcia s nazvom Resocializacni pedagogika: kontex-
ty a trendy (2018) je aktudlnym titulom doc. PhDr. Albina Skovieru, PhD.,
z Katedry vied o vychove, Filozofickej fakulty Univerzity Pardubice, v kto-
rej sa venuje sucasnému ponatiu resocializacnej pedagogiky. Okrem iné-
ho, upozoriiuje na jej rozliéné terminologické chapanie v rovine jazyko-
vej, psychologickej, filozofickej, socidlnej i pravnickej a rozsirenie cielovej
skupiny nielen na osoby socidlne neprispésobivé, ale i osoby, ktoré z roz-
nych inych dévodov mézu patrit medzi marginalizované skupiny. Odborna
kniznd publikdcia je ¢lenend do Styroch kapitol, v ktorych prechadza od
vymedzenia zdkladnych vychodiskovych pojmov v oblasti pedagogiky a re-
socializacie v prvej kapitole, k tradicnym konceptom resocializacnej pe-
dagogiky, inkluzivnej pedagogiky a pedagogickej terapii ako inspiracnych
zdrojov pre resocializa¢nt pedagogiku, az k terapeutickej komunite ako
modelu inkluzie v resocializacnej pedagogike.

Pre terminologické spresnenie a nasledné redefinovanie pojmov v resocia-
lizacnej pedagogike, je prinosom precizne spracovand prva kapitola, v kto-
rej sa autor venuje pojmom ako socializacia socidlna narusenost (neprispo-
sobivost), resocializacia, pedagogika, vychova a prevychova. Podla autora
je resocializacia Specifickou formou socializacie a ako jeden z pojmoyv,
z ktorych resocializacnd pedagogika vychddza, oznacuje situdcie, kde so-
cializacia bud nedosiahla o¢akdvanu uroven alebo po jej dosiahnuti doslo
vo fungovani jednotlivca k takym socidlnym zlyhaniam, ktoré nie st v spo-
lo¢nosti akceptovatelné. Stihlasime preto s autorom, ze okrem primarnej,
sekundarnej a tercidrnej $pecifickej fazy procesu socializacie, by sme mali
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hovorit aj o tzv. socializdcii kvartarnej, ktora sa vztahuje k seniorskému
veku, spojenej s viacerymi socializa¢nymi vyzvami. Resocializaénd peda-
gogika by tak mala hladat odpovede na rozli¢né socializacné problémy,
ktoré moézu vzniknut v kazdej faze socializacie. Socidlnu narusenost cha-
pe autor ako okruh prejavov spravania, ktoré su nielen v rozpore s uzna-
vanymi spolocenskymi normami, ale spésobuju problémy jedincovi, ako
aj inym ludom. Odporuca tento pojem ako alternativu k pojmu socidlna
neprisposobivost, a to z dovodu, Ze v sebe nema negativnu konotaciu a po-
kryva nielen odchylky socializdcie v zmysle negativneho zaclenovania, ale
i,nezaradenia® ¢i nizkej miery zaclenenia (napriklad po dlhodobej choro-
be). Pojmy reedukacia a prevychova nechape ako synonymad. Reedukaciu
vnima sice ako dolezitd, ale parcialnu stucast omnoho komplexnejsieho
pojmu prevychova, ktord podla neho zahrnia aj rekonstrukciu osobnosti
a internalizdciu staronovych hodnot a noriem.

V druhej kapitole sa venuje tradicnym konceptom resocializac¢nej peda-
gogiky, kde vychadza z oznacenia etopédia, ¢i pedagogika socidlne naru-
$enych, ktoré rezonuju v Ceskej republike a na Slovensku. Podla autora
je naopak mozné celt radu rozli¢nych pristupov s jednotlivcami so soci-
aliza¢nymi problémami zastreSit oznacenim resocializa¢na pedagogika
a upozoriiuje na skutocnost, zZe v nasich podmienkach vychadzala etopé-
dia, ¢i pedagogika psychosocidlne narusenych, tradi¢ne zo $pecialnej pe-
dagogiky. V poslednych rokoch sa Coraz CastejSie stretdvame s preferen-
ciou nazorov, Ze rovnocennymi vychodiskami resocializac¢nej pedagogiky
by mala byt okrem Specidlnej pedagogiky, aj socidlna pedagogika. Reso-
cializa¢na vychova je tak spojend nielen so $pecidlnopedagogickou, ale
i terapeutickou intervenciou, podporou spolocensky ziaducich aktivit, za-
pajanim sa do pozitivnych socidlnych vztahov, ale aj podporou socidlneho
systému a upravou vonkajsich podmienok a prevencie. Tu vyvstava otazka
potreby inovécie Studijnych programov pre odbornikov v resocializacnej
pedagogike, ktord by vychddzala zo spominaného viacodborového poni-
mania resocializa¢nej pedagogiky podla autora.

Na zéaklade vymedzenia tradi¢nych konceptov resocializa¢nej pedagogiky
amodelov, ¢i stratégii prace s jedincami so socialnym naru$enim (stratégie
psychodynamické, behaviordlne, experiencidlne atd.) v druhej kapitole, sa
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v dal$ej zaobera reflexiami inkluzivnych trendov v resocializa¢nej pedago-
gike. Nésledne sa v poslednej kapitole venuje terapeutickej komunite ako
modelu inklazie v resocializa¢nej pedagogike a jej dolezitym sucastiam,
ako nutnost samospravy, socioterapeutickych klubovych aktivit, terapeu-
tickych klubovych sedeni a ich determinujtcich znakov, akymi st napri-
klad priestor a ti¢astnici, frekvencie a diZka stretnutia, $truktira terapeu-
tického stretnutia, sposob vedenia, ritudly a symboly, ¢i dolezitost rezimu
v $pecialnych vychovnych zariadeniach a jeho znakov, akymi by mali podla
neho byt zase ucelnost, urcitost, presnost, Specifickost, jedinecnost, vSeo-
becnd zaviznost a transparentnost.

Odbornu publikéciu autora doc. PhDr. Albina Skovieru, PhD., je moZné po-
vazovat za vyznamny prinos pre tedriu a prax pedagogickych a socialnych
vied, a to predovsetkym terminologickym upresnenim pojmov resociali-
zacnej pedagogiky v kontexte pomahajucich profesii, prepojenim dvoch
vychodiskovych koncepcii - tradi¢nej polskej resocializacnej pedagogiky
a Ceskej (slovenskej) etopédie so socidlne pedagogickym konceptom psy-
choedukacie a konceptom inkluzivnej pedagogiky, ako aj definovanim re-
socializa¢nej pedagogiky v SirSom kontexte, nez len ako pedagogiky socia-
Ine narusenych, ¢i socidlne neprispdsobivych, ale naopak ako pedagogiky,
ktord podporuje socializaciu aj u tych jednotlivcov, u ktorych je potreba
resocializacie nielen v dlhSom, ale i v kratSom ¢asovom ramci. Publikdcia
moze sluzit taktiez ako hodnotny Studijny materidl pre Studentov Specia-
Inej pedagogiky, lieCebnej pedagogiky, socidlnej pedagogiky, ale i Studen-
tov socidlnej prace a psycholdgie, taktiez ako vychodisko pre tvorbu vys-
kumnych zdmerov v oblasti resocializac¢nej pedagogiky, s prepojenim na
viaceré pomahajtice profesie.

PaedDr. Lucia Mikurcikovd, Ph.D., BCBA
Pedagogicka fakulta

Presovska univerzita v Presove

Ul. 17. novembra 15

080 01 Presov

E-mail: lucia.mikurcikova@unipo.sk
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RIADITEL SPU ODOVZDAL OCENENIA ZA CELOZIVOTNY
PRINOS PRE PSYCHOLOGIU A PEDAGOGIKU PROFESOROM
ZDENKOVI OBDRZALKOVI A DAMIANOVI KOVACOVI

Na slavnostnom zasadnuti Vedeckej rady a Redakcnej rady vedeckého ca-
sopisu Pedagogick4 revue si od riaditela Stitneho pedagogického tstavu
a hlavného redaktora Pedagogickej revue Ludovita Hajduka prevzal oce-
nenie za celozivotny prinos pre pedagogiku prof. PhDr. Zdenék Obdrzélek,
DrSc. a za celozivotny prinos pre psycholégiu prof. PhDr. Damidn Kovac,
DrSc.

Ocenenia, ktoré schvdlila Redakénd rada a Vedecka rada casopisu, im boli
udelené pri prilezitosti zivotného jubilea. Obidvaja vedci sa dozili v tomto
roku 90-tich rokov.

Prof. PhDr. Zdenék Obdrzalek, DrSc. sa narodil 18. 4. 1929 v Tovacove
v okrese Prerov. Svoju vedecko-pedagogicku kariéru si zdokonaloval zis-
kanim mnohych titulov a hodnosti. Okrem odbornych ohodnoteni ziskal
aj medaily za uspechy vo svojom odbore a v oblasti riadenia $kol, a to strie-
bornt medailu Univerzity Komenského v Bratislave v roku 1985, Medailu
Jana Amosa Komenského v roku 1989 a Zlati medailu Pedagogickej fakulty
UK v Bratislave v roku 1989.

Diia 3. augusta 2019 sa devétdesiatich rokov dozil prof. PhDr. Damian Ko-
vac, DrSc., najvyznamnejsi zijuci slovensky psycholég, jedna zo zakladaju-
cich osobnosti psycholdgie na Slovensku.

wProfesor Damian Kova¢ svojou bohatou organizacnou ¢innostou preuka-
zal, ze je mozné budovat modernu psycholdgiu aj v tieni autoritativnych
metodoldgii. Doposial publikoval domaiv zahraniciviac ako 18 odbornych
monografii, vySe 500 ¢asopiseckych studii a clankov. Presadzuje koncepciu
psycholégie ako klucovej multiparadigmatickej vedy o ¢loveku,” priblizil
osobnost profesora Kovaca riaditel SPU.
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»Tak ako doposial vymenované ocenenia, tak aj to nase ocenenie Pedago-
gickej revue sme jubilantom udelili za ich posobenie, ktoré bolo znac¢ne
Siroké, ale pritom ddsledné,” povedal riaditel SPU L. Hajduk, ktory jubilan-

......

PhDr. Dagmar Tkacova Vaneckova
Statny pedagogicky tstav

Prof. PhDr. Zdenék Obdrzalek, DrSc. Prof. PhDr. Damian Kovac, DrSc.
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POKYNY PRE AUTOROV

Pedagogicka revue je vedecky ¢asopis, vyddvany Stdtnym pedagogickym
Ustavom. Zverejiiuje p6vodné empirické, teoretické, prakticko-aplikac¢né
a iné Clanky, ktoré prispievaju k rozvoju pedagogiky a podpornych vied
o vychove. Poslanim ¢asopisu je prepojit pedagogicku tedriu so Skolskou
praxou. Casopis prezentuje vysledky vyskumov v oblasti pedagogickych
a psychologickych vied, ako aj ich implementaciu do skolskej praxe.
Poziadavkou pri zaslani prispevku do redakcie je, aby nebol doposial nikde
zverejneny, nezvazovalo sa jeho uverejnenie inde a s jeho uverejnenim su-
hlasia vSetci autori.

Rozsah prispevkov je stanoveny nasledovne:

«  Stadie (do 15 normostran),

+  clanky (do 10 normostran),

« clanky do rubriky Diskusia (5 normostran), recenzie (3 - 5 nor-
mostran),

«  clanky do rubriky Informacie (2 - 3 normostrany).

«  Normostrana obsahuje 1800 znakov vratane medzier.

Na titulnej strane rukopisu uvedte nasledovné informaécie (v tomto poradi):

Ndzov. Struény a vystizny. Ak je to mozné, vyhnite sa skratkdm a vzorcom.
Nazov uvedte v slovenskom i anglickom jazyku.

Meno a priezvisko autora/autorov, adresa pracoviska alebo bydliska
a e-mailova adresa. Pracovisko autorov uvedte pod ich menami. Uved-
te Uplnu postovu adresu, vratane Statu a e-mailovu adresu kazdého
z autorov. Jasne uvedte, kto je hlavnym autorom prispevku a bude viest
korespondenciu pocas vSetkych faz recenzného konania a procesu uve-
rejilovania prispevku.

Abstrakt. Na titulnej strane je potrebné uviest aj struény abstrakt v slo-
venskom, ¢eskom, resp. anglickom jazyku v rozsahu 900-1100 znakov
(vratane medzier). Ak je prispevok v slovenskom alebo ¢eskom jazyku,
autor uvedie abstrakt aj v anglickom jazyku.
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Kltcové slovd. Uvedte 3 - 5 slov vystihujucich klucové aspekty. Ak je pri-
spevok v slovenskom alebo ¢eskom jazyku, autor uvedie klticové slova
aj v anglickom jazyku.

V prispevku je potrebné dodrziavat nasledovné:

Skratky. Zadefinujte skratky, ktoré nie su v danej oblasti Standardne pouzi-
vané a v prispevku sa vyskytuju po prvy raz.

Clenenie textu. Za abstraktom ¢&lefite text do jasne definovanych a oé&islova-
nych kapitol. Podkapitoly musia byt ¢islované 1.1, 1.2 atd. Kazda podka-
pitola musi mat vystizny nazov.

Tabulky a obrdzky. Tabulky a obrazky musia byt oznacené (Tabulka 1, Graf
1, Obrazok 1). Tabulky ¢islujte v takom poradi, ako st zaradené v texte
(Tabulka 1, Tabul'ka 2, atd.), to isté sa vztahuje na obrazky a grafy (Graf
1, Graf 2, atd.). PouZivajte jasné a vystizné ndzvy. Cislo a ndzov tabulky
umiestnite nad tabulku, ¢islo a nazov obrazku (schémy, grafu) umiest-
nite pod obrazkom.

Ak bol rukopis podporeny v ramci grantovej ulohy, identifikacné udaje je

potrebné uviest na konci rukopisu pred zoznamom poutzitej literatary.

Citdcie v texte a bibliografické udaje:

Bibliografické udaje. Kazdy citovany zdroj v texte musi byt uvedeny aj v zo-
zname pouzitej literatiry a naopak, kazdy zdroj v zozname pouzitej lite-
ratary musi byt citovany v texte, a to v zmysle citaénej normy APA. Pod-
robné informdcie moézete néjst v ,Publication Manual of the American
Psychological Association”.

Pri vSetkych citdcidch v texte musi byt uvedené meno autora/autorov a rok
vydania (napr. Gordon, 2002; Gordon & Jones, 2002; Gordon et al., 2002).
Uplné bibliografické udaje sa uvadzaju v zozname pouZitej literatiry na
konci prispevku. Ak ide o priamu citaciu, uvedte autora, rok vydania a ¢is-
lo strany.
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Zoznam pouzitej literatiry sa nachadza na konci prispevku. Zodpoved-
nost za presnost bibliografickych citdcii nest vylu¢ne autori prispevku.
Bibliografické udaje je potrebné uviest v abecednom poradi na zdklade
prvého pismena priezviska prvého autora kazdého zdroja. Ak je od jedné-
ho autora citovanych viac zdrojov s rovnakym rokom vydania, musia byt
oznacené pismenami ,a“ ,b“ atd. za rokom vydania. V pripade citovania
a uvadzania elektronickych zdrojov uvedte minimalne kompletni URL
adresu.

Priklady:

1. Berndt, T. J. (1981a). Age changes and changes over time in prosocial
intentions and behavior between friends. Developmental Psychology,
17, 408-416.

2. Berndt, T. J. (1981 b). Effects of friendship on prosocial intentions and
behavior. Child Development, 52, 636-643.

3. Berndt, T. J. (2002). Friendship quality and social development. Current
Directions in Psychological Science, 11, 7-10.

4. Bernstein, M. (2002). 10 tips on writing the living Web. A List Apart: For
People Who Make Websites, 149. Dostupné na http://www.alistapart.
com/articles/writeliving

5. Calfee, R. C., & Valencia, R. R. (1991). APA guide to preparing ma-
nuscripts for journal publication. Washington, DC: American Psycho-
logical Association.

6. Duncan, G. J., & Brooks-Gunn, J. (Eds.). (1997). Consequences of
growing up poor. New York, NY: Russell Sage Foundation.

7. Kernis, M. H., Cornell, D. P,, Sun, C. R., Berry, A., Harlow, T., & Bach,
J. S. (1993). There’s more to self-esteem than whether it is high or low:
The importance of stability of self-esteem. Journal of Personality and
Social Psychology, 65, 1190-1204.

8. O'Neil, J. M., & Egan, J. (1992). Men’s and women’s gender role journeys:
A metaphor for healing, transition, and transformation. In B. R. Wain-
rib (Ed.), Gender issues across the life cycle (s. 107-123). New York, NY:
Springer.
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9. Scruton, R. (1996). The eclipse of listening. The New Criterion, 15(3),
5-13.

10. Wegener, D. T., & Petty, R. E. (1994). Mood management across affective
states: The hedonic contingency hypothesis. Journal of Personality and
Social Psychology, 66, 1034-1048.

11. Wooldridge, M.B., & Shapka, J. (2012). Playing with technology: Mother-
-toddler interaction scores lower during play with electronic toys. Jour-
nal of Applied Developmental Psychology, 33(5), 211-218. http://dx.doi.
org/10.1016/j.appdev.2012. 05. 005

Prispevky je potrebné zasielat v slovenskom, ¢eskom alebo anglickom jazy-
ku na adresu redakcie: pedagogickarevue@statpedu.sk (editor Word, vel-
kost pisma 12, typ pisma Times New Roman, riadkovanie 1,5; zarovnanie
k lavému okraju).

Sulad s cielmi a zameranim casopisu je v pripade vSetkych dorucenych
prispevkov v prvom rade posudeny redakénou radou ¢asopisu. Prispevky,
ktoré spinaju aj kvalitativne poziadavky, s nasledne zaslané minimélne
dvom nezavislym anonymnym recenzentom a mozu byt prijaté len po ich
kladnom postdeni. V pripade protichodnych posudkov redakcia ¢asopisu
poziada o posudenie prispevku tretieho recenzenta. Hlavnému autorovi
prispevku je e-mailom zaslany vysledok recenzného konania.
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