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Prihovor

Vazeni Citatelia Pedagogickej revue,

v roku 2019 vdm prindsame prvé ¢islo Pedagogickej revue. V prvom pri-
spevku prof. Ing. Peter Plavéan, CSc., pokracuje v sérii prispevkov, ve-
novanych vysledkom slovenskych ziakov v medzindrodnom merani PISA
a ich analyze. Tento prispevok m4 nizov Citatelska gramotnost 2006 -
2015 a je orientovany na Siroké vyhodnotenie zdkladnych Statistickych
ukazovatelov o Citatelskej gramotnosti Ziakov. Porovnédvaju sa v nom hlav-
ne vysledky ziakov v Citatelskej gramotnosti so zakladnymi narodohospo-
darskymi ukazovatelmi HDP a vydavky na vzdelavanie z HDP ¢lenskych
statov Eurdpskej unie.

V studii prof. PaedDr. Evy Polakovej, PhD. a doc. PhDr. Janky Kyselovej,
PhD., s nazvom Young people’s identification with place identities je cie-
lom poskytnut citatelovi obraz o tom, ako sa slovenski Studenti identifi-
kuju v regiondlnom, narodnom a eurépskom priestore a aky je ich postoj
k problematike migracie. Text prispevku doc. PaedDr. Barbory Kovaco-
vej, PhD., s ndzvom Redlne situacie mapujice skryté agresivne konanie
v skupinéch deti predskolského veku v slovenskych materskych skolach
charakterizuje Specifika latentnej (skrytej) agresie v skupinach deti pred-
Skolského veku. Konkrétne predstavuje skryti agresiu ako formu agre-
sivneho spravania, ktord imyselne poskodzuje a ohrozuje predovsetkym
socialne vztahy. Zavery su jedine¢né tym, Ze ide o prvé sondy, ktorymi je
latentna agresia medzi detmi identifikovana v slovenskej materskej skole.
PhDr. Slavomira Bellova, PhD., PhDr. Gabriela Sivakova, PhD. a PhDr.
Katarina Tis§tanova, PhD., v $tadii s ndzvom Aspekty nevhodného spra-
vania Ziakov vodi ucitelom v slovenskych $kolach opisuji, Statisticky
analyzuju a hodnotia prejavy nevhodného spravania ziakov voci ucitelom
v zékladnych a strednych $koldch na Slovensku. Studia prezentuje vysled-
ky vyskumu, ktory sa realizoval na Pedagogickej fakulte Katolickej univer-
zity v Ruzomberku v roku 2018. Respondentmi boli uditelia zo zdkladnych
a strednych $kél, ktori uviedli najcastejsie pozorované prejavy agresivne-
ho spravania ziakov vo¢i nim.
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V prispevku PaedDr. Silvie Barnovej, PhD. a PhDr. PaedDr. Slavky Kras-
nej, PhD., s ndzvom E-koucing a e-mentoring ako inovativne formy vzde-
lavania dospelych su charakterizované e-koucing a e-mentoring ako ino-
vativne formy vzdeldvania dospelych, ktoré st aktualne vzhladom na to, Ze
na trh prace nastupuje mlada (tzv. virtualna) generacia, ktora je zvyknuta
komunikovat v digitdlnom priestore, preto m4 pre nich e-learning v ramci
pripravy na budice zamestnanie, ako i v ramci dalSieho vzdeldvania a re-
kvalifikacie Coraz vacsie uplatnenie.

V tomto roku sa doziva vyznamného jubilea Prof. PhDr. Zdenék Obdr-
Zalek, DrSc. Kratkym medailénom k jeho jubileu chceme aj my prispiet
k jeho oslave.

V zévere uverejiiujeme dve recenzie. Recenziu na publikdciu Skolska pe-
dagogika a recenziu na velmi zaujimavu publikdciu Matematické citenie.

Prof. PhDr. Ludovit Hajduk, CSc.
hlavny redaktor
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1 CITATELSKA GRAMOTNOST PISA
2006 — 2015
READING LITERACY PISA 2006 — 2015

PETER PLAVCAN
Vysoka skola Danubius
Sladkovicovo

Abstrakt: PISA, program na medzindrodné hodnotenie studentov, je zdkla-
dom na medzindrodné porovnanie vysledkov Studentov. Tento prispevok
je orientovany na siroké vyhodnotenie zdkladnych Statistickych ukazovate-
ITov o Citatel'skej gramotnosti Studentov. Porovnavaju sa v iom hlavne vys-
ledky studentov v Citatelskej gramotnosti so zakladnymi ndrodohospoddr-
skymi ukazovatel'mi HDP a vydavky na vzdeldvanie z HDP ¢lenskych stdtov
Eurdpskej tinie. PISA pomaha vsetkym zainteresovanym subjektom v skol-
stve identifikovat klti¢ové problémy a tvorit efektivnu skolski politiku.

Klii¢ové slova: Citatel'skd gramotnost, vzdeldvanie, hruby domdci produkt,
Studenti

Abstract: PISA, Programme for International Student Assessment, has
become the base for international comparison of students’ results. This
publication is oriented on wide evaluation of basic statistical data in
reading literacy of students. We compare main results of students in
reading literacy and tendencies of GDP and expenditure to education from
GDP of the Member states of European union. PISA helps identify key
problems and create effective school policy to all stakeholders.

Key words: reading literacy, education, gross domestic product, students
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UvoD

Program PISA Organizdcie pre ekonomickd spoluprdcu a rozvoj (OECD),
zamerany na medzindrodné zistovania vysledkov ziakov v Skolach, patri
medzi hlavné moznosti porovnavania vysledkov ziakov na medzinarodnej
urovni. Jeho atraktivita sa s pribudajicimi periodickymi trojroénymi zisto-
vaniami iba zvySuje a v mnohych sStatoch sveta znamena kvalitnd moznost
na porovnavanie sa v tych oblastiach obsahu vzdelavania, ktoré tvoria zak-
lad gramotnosti populécie. Porovnanie vysledkov zZiakov v prirodovednej,
matematickej, Citatelskej a v poslednych zistovaniach aj finanénej gramot-
nosti umoznuje utvorit zadklad na zistovanie rozdielov vo vedomostiach zia-
kov, ale hlavne aj tieto osvojené vedomosti ziakmi vyuZzivat a syntetizovat
ich do vyvodzovania suvislosti z predlozenych faktov z jednotlivych oblasti
matematiky, prirodnych vied a jazyka v rdmci jednotlivych vyuéovacich
predmetov.

Medzinarodné zistovanie PISA napomaha jednotlivym zicastnenym Sta-
tom ziskat podklady o vysledkoch svojich ziakov a porovnat ich s vysled-
kami ziakov v inych §tatoch, osobitne tych, ktoré s z pohladu niektorych
hladisk porovnatelné, napr. velkostou, poctom obyvatelov, spolo¢nymi
historickymi, ekonomickymi alebo Skolskymi tradiciami, umiestnenim
v spolo¢nom regiéne alebo z inych hladisk. Takéto Statistické udaje z me-
dzindrodného porovnania maji vysokud pridant hodnotu na rozhodovanie
o buducich taktikdch a stratégiach v skolskej politike pre vSetky zaintereso-
vané subjekty v Skolstve, a to ucitelov, dalsich pedagogickych zamestnan-
cov a aj riadiacich pracovnikov v $kolstve na vSetkych stupiioch riadenia.
Tato Studia sa zaobera sekunddrnou analyzou vysledkov medzinarodnych
zistovani v oblasti Citatelskej gramotnosti ziakov v PISA.

Cielom tejto Studie je predovsetkym porovnanie vysledkov ziakov v $ko-
lach v Slovenskej republike s vysledkami ziakov ostatnych ¢lenskych $ta-
tov Eurdpskej Unie v Citatelskej gramotnosti. Sekunddrna analyza je preto
zamerand na Staty Eurépskej inie. Na zistovani sa zti¢astniuju nielen dalsie
Clenské staty OECD, ale aj Staty mimo tohto priestoru. Na cely porovna-
vania vysledkov zZiakov v Citatelskej gramotnosti boli vyuzité vysledky zis-
tovani v rokoch 2006 az 2015. Déraz kladieme na to, aby sa pri porovnéava-
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niach medzi jednotlivymi ¢lenskymi §tatmi zvyraznila Slovenska republi-
ka, preto ju uvddzame vo vSetkych vyznamnych tabulkdch v prisluSnom
kontexte s komentdrom.

Podrobné udaje studii PISA v medzinarodnych zistovaniach v sledova-
nom obdobi rokov 2006 - 2015 umoznuju vykonanie prislusnych analyz
na viacerych stupnioch. Analyzy za oblast ¢itatelskej gramotnosti budeme
orientovat na zistovanie vyvinovych tendencii rastu, resp. poklesu tohto
ukazovatela v absoliutnych a aj relativnych ukazovateloch. Osobitne sa
v tejto Studii zaoberdme aj porovnanim vysledkov ziakov v Citatelskej gra-
motnosti s makroekonomickymi ukazovatelmi na medzindrodnej Grov-
ni. Publikované su rozli¢né studie (Hanushek, 2016), ktoré poukazuji na
moznu suvislost medzi vysledkami ziakov a hrubym domacim produktom
a vydavkami jednotlivych Statov poskytovanymi na vzdelavanie z hrubého
domaéceho produktu.

K CITATELSKE] GRAMOTNOSTI

Citatelsk4 gramotnost je v medzindrodnych zistovaniach PISA povazovana
za rovnako doleziti ako prirodovedna a matematickd gramotnost. Podob-
ne ako v pripade prirodovednej a Citatelskej gramotnosti ju vyhodnocuje-
me za sledované obdobie rokov 2006 az 2015 u 15-roénych ziakov v §koléch.
Slovenska republika sa nezicastnila v roku 2000 na medzinarodnom zis-
tovani PISA v Citatelskej gramotnosti a aj s ohladom na tplnost udajov za
vsetky Clenské Staty Eurdpskej inie sme pristupili k analyze za obdobie ro-
kov 2006 az 2015. V roku 2000 az 2003 sa totizZ zo sicasnych ¢lenskych statov
Eurdpskej inie na medzinarodnom zistovani nezicastnilo 9 ¢lenskych sta-
tov, a to Estonsko, Slovinsko, Spojené Kralovstvo, Chorvatsko, Litva, Malta,
Bulharsko, Rumunsko a Cyprus.

Citatelska gramotnost ma pre ¢loveka a jeho osobny a pracovny Zivot vel-
ky vyznam. Umoziuje mu nielen precitat text, ale porozumiet mu a vyuzit
precitané pri rieSeni Zivotnych a pracovnych situdcii. V ramci medzina-
rodnych zistovani PISA v Citatelskej gramotnosti sa overuju Styri rozlicné
oblasti pri Citani textu, a to ¢itanie pre sukromné ucely, ¢itanie pre verej-
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né Gcely, Citanie pre pracovné tcely a Citanie pre vzdelavanie. Véetky tieto
Styri oblasti v ¢itani boli reprezentované v jednotlivych otdzkach v testoch
pre ziakov. V testovani ziakov sa vyuzival pri formulovani otdzok a pomoc-
nych textov k otdzkam suvisly a aj nesuvisly text, ktorymi sa overovala
schopnost ziakov pracovat so suvislym pisanym textom, ale aj s tabulkami,
grafmi a pod. Cielom tohto ¢lenenia bolo overit schopnost Ziakov ziska-
vat informadcie, porozumiet im, interpretovat ich, vyhodnocovat ich obsah
a formu textu. Medzinarodné zistovanie teda overuje schopnost pochopit
jednotlivé vyznamy textu a pouZit a aj skombinovat viaceré ¢asti textov do
zmysluplného celku s novou informaénou hodnotou.

Citujeme vysledky stidie OECD PISA v Citatelskej gramotnosti (Narodna
sprava 2003): Nasi Ziaci nie su pripraveni na tvorivé ziskavanie a vyuziva-
nie informacii. Treba zmenu v pristupe ulitela. Ucitelia (nielen, ale najma
ucitelia slovenského jazyka) by mali pre ziakov pripravovat k u¢ebnym tex-
tom otdzky, ktoré vyzaduju kritické a tvorivé myslenie a podporuju rozvoj
vyssich stupniov Citatelskej gramotnosti. Pracu v $kolach je potrebné orien-
tovat na podporu samostatnosti ziakov, rozvoj ich osobnosti, najmé trpez-
livosti a schopnosti sustredit sa, rozvoj ich schopnosti komunikovat a riesit
problémy. Nasi ziaci by mali nielen paméitovo zvladnut a zreprodukovat
mnozstvo vedomosti, ale chapat ich v Sirsich suvislostiach, porozumiet im
a pouzivat ich v redlnom Zivote.

V ramci Citatel'skej gramotnosti bolo stanovenych pit stupiiov (drovni),
ktoré opisuju (charakterizuju) aktualne nadobudnuté vedomosti ziakov,
citujeme opisy (Narodna sprava 2006):

5. stupen

Ziskavanie informdcii: Ziak je schopny umiestnit a zoradit alebo skombi-
novat viaceré Casti tazko dostupnych informdcii, niektoré z nich mézu byt
aj mimo textu. Ziaci vedia posudit, ktora informacia v texte je vjyznamna
pre ulohu a sustredit sa na vysoko hodnoverné a vyrazne obsiahle infor-
madcie. Interpretovanie textov: Ziak dokéze vysvetlit vyznam jemnych roz-
dielov v jazyku alebo preukdzat uplné a detailné porozumenie textu. Uva-
7ovanie a hodnotenie: Ziak vie kriticky zhodnotit alebo vyslovit hypotézu
za pomoci $pecializovanych vedomosti. Ziaci sa dokaZu ststredit na pojmy,
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ktoré st protichodné k o¢akdvaniam, i na dokonalé porozumenie dlhého
alebo zloZitého textu. Stvislé texty: Ziak je schopny vhodne doplnit tex-
ty, ktorych Struktdra nie je jasna alebo zretelne oznadend. Nesuvislé texty:
Ziak vie ndjst zdkonitosti medzi mnohymi ¢astami informdcii prezentova-
nymi v ukazke, ktora méze byt dlhd a detailnd, niekedy aj odvolavanim sa
na informécie aj mimo uvedenej ukdzky. Pre ziakov moze byt potrebné,
aby si uvedomili, Ze Gplné porozumenie textu si vyzaduje odvolanie sa na
oddelent cast dokumentu, napr. poznamky pod ¢iarou.

4. stupen

Ziskavanie informdcii: Ziak dok4Ze umiestnit, zoradit alebo skombinovat
viaceré Casti informdcii (kazdd z nich moéze podliehat viacerym kritériam)
do textu so zndmym obsahom alebo formou. Ziaci vedia posutdit, ktord
informécia v texte je pre tlohu vyznamnd. Interpretovanie textov: Ziak
prejavuje vysokd mieru posudenia textu na pochopenie a uplatnenie ka-
tegdrii v neznamom kontexte a vie vysvetlit vyznam Casti textu s ohladom
na celkovy text. Ziaci s schopni ststredit sa na viacznaénost, na myslien-
ky, ktoré su protikladné k ocakdvaniam a na myslienky, ktoré s sformu-
lované negativne. UvaZovanie a hodnotenie: Ziak vyuZiva formalne alebo
vSeobecné vedomosti na vyslovenie hypotézy alebo kritické zhodnotenie
textu. Ziaci preukazuji presné porozumenie dlhych a zloZitych textov.
Suvislé texty: Ziak dokaze sledovat lingvistické alebo tematické spojitosti
medzi niekolkymi odsekmi Casto bez jasnych ukazovatelov vhodnych na
umiestnenie, interpretaciu alebo ohodnotenie informacie alebo postde-
nie psychologického alebo metafyzického vyznamu. Nestvislé texty: Ziak
je schopny preskumat dlhy, detailny text a néjst vhodné informaécie, ¢asto
bez pomocok, ako st nadpisy alebo $pecidlna tprava, najst niekol'ko casti
informacie, ktoré by sa dali porovnavat alebo kombinovat.

3. stupen

Ziskavanie informdcii: Ziak je schopny najst a v niektorych pripadoch zistit
vztah medzi ¢astami informacie, kazdd z nich sa méze vztahovat na viace-
ré kritérid. Ziaci sa dok4Zu sustredit na ndpadne protichodné inform4cie.
Interpretovanie textov: Ziak vie integrovat niekol'ko ¢asti textu vhodnych
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na odhalenie hlavnej myslienky, porozumiet vztahom alebo vysvetlit vy-
znam slova alebo fréazy. Ziaci su schopni porovnavat, dat do protikladu ale-
bo kategorizovat a brat pri tom do Gvahy mnohé kritéria. Vedia sa stistredit
na protichodné informacie. Uvazovanie a hodnotenie: Ziak vie vytvorit
suvislosti alebo urobit porovnania, podat vysvetlenia alebo vyhodnotit ty-
picku ¢&rtu textu. Ziaci preukazuju detailné porozumenie textu vo vztahu
k znamym, kazdodennym vedomostiam alebo stistredenie sa na menej ob-
vyklé vedomosti. Suvislé texty: Ziak je schopny pouZit beZny text a sledovat
implicitné a explicitné logické vztahy, ako st pric¢ina a nasledok vo vetéach,
odsekoch, aby vedel informadciu zaradit, interpretovat alebo vyhodnotit.
Nesuvislé texty: Ziak premysla o jednej ukazke vo svetle druhej, oddeluje
dokument alebo ukdzku len v rozdielnych formach, alebo spaja niekol-
ko Casti priestorovej, verbalnej alebo Ciselnej informacie do grafu alebo
mapy, aby bol schopny ziskat zdvery o predkladanej informaécii.

2. stupen

Ziskavanie informdcii: Ziak dokaZe najst jednu alebo viac ¢asti informdcie,
kaZd4 z nich sa méZe vztahovat na viaceré kritérid. Ziaci st schopni zaobe-
rat sa protichodnymi informaciami. Interpretovanie textov: Ziak vie odha-
lit hlavni myslienku textu, porozumiet vztahom, vytvorit alebo aplikovat
jednoduché kategorie alebo vysvetlit vyznam urditej Casti textu, ked infor-
madcia nie je ndpadnd a vyzaduju sa zavery nizSieho stupnia. Uvazovanie
a hodnotenie: Ziak je schopny porovnat alebo spojit text a irsie vedomos-
ti, alebo vysvetlit Cast textu vyuzitim osobnej skisenosti alebo postojov.
Suvislé texty: Ziak sleduje logické a jazykové spojenia v odseku, aby doka-
zal zaradit alebo interpretovat informacie. Ziaci s schopni syntetizovat
informacie v celom texte alebo jeho Castiach a posudit zamer autora. Ne-
stvislé texty: Ziak dokdZe porozumiet zdkladnym Struktiram vizudlneho
zobrazenia, napr. jednoduchym stromovym diagramom a tabulkdam, alebo
skombinovat dve Casti informécie z grafu, tabulky.

1. stupen
Ziskavanie informécii: Ziak vie néjst jednu alebo viac nezavislych &asti ex-

plicitne vyjadrenej informdcie spravidla spifiajticej jedno kritérium s ma-
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lou alebo ziadnou protikladnostou informacii v texte. Interpretovanie tex-
tov: Ziak je schopny pochopit hlavnu tému, autorov zdmer v texte na zndmu
tému. UvaZovanie a hodnotenie: Ziak dokaze urobit jednoduché spojenia
medzi informaciami v texte a beznymi, kazdodennymi vedomostami. Su-
vislé texty: Ziak vyuZiva opakovanie sa informacii, nadpisy odsekov alebo
tradi¢ny $tyl tlace na utvorenie dojmu z hlavnej myslienky textu, alebo n4j-
denie explicitne vyjadrenej informdcie v krétkej Casti textu. Nestvislé texty:
Ziak sa sustreduje na jednotlivé Casti informdcie obvykle v jednej ukazke,
napr. jednoduchd mapa, ¢arovy alebo stipcovy graf, ktoré uvadzaji pria-
modiarym, nekomplikovanym sp6sobom len malé mnozstvo informdcii
a v ktorych je vdésina textu limitovand malym poctom slov ¢i fraz.

V roku 2009 doslo v medzindrodnom zistovani citatelskej gramotnosti
k zmenam. Zmenila sa samotnd definicia terminu Citatelskd gramotnost,
v ktorej sa do jej obsahu zapracovala téma motivacie ¢itat vratane emo-
ciondlnej strdnky tejto témy, ako radost z ¢itania, porozumenie socidlne-
mu rozmeru ¢itania a pod. Podobne bolo oproti predchadzajicim medzi-
narodnym zistovaniam v roku 2000 a 2003 do zistovania zahrnuté ¢itanie
textov v elektronickej podobe. Nakolko v ramci Citatelskej gramotnosti na
vyhodnocovanie schopnosti Ziakov pri testovani nepostacovala klasifikac-
na stupnica s piatimi stupiami, boli ustanovené dva nové stupne, a to stu-
pen 6 pre ziakov s najvy$sim vykonom v testovani a stupeni 1 b pre ziakov
Citujeme nové opisy (charakteristiky) v ramci Citatel'skej gramotnosti (Na-
rodnd spréava, 2009), ktoré dopiiiajui predchadzajtice opisy:

6. stupen

Ziaci, ktori vyrieSia ulohy na tomto stupni, predstavuju &itatelov s najvys-
$imi Citatelskymi zruénostami. St schopni uskutocnit podrobnt analyzu
textu, ktora si vyZaduje detailné porozumenie jasne uvedenych informacii
i nevypovedanych vyznamov. Su schopni uvazovat o precitanom a hodno-
tit pre¢itany text na velmi vSeobecnej urovni. Ziaci dosahujuci tento stu-
pen dokazu vyriesit takmer vsetky ulohy prezentované stadiou PISA. Tato
skupina zahfila réznorodych citatelov, ktori dokdzu porovnavat rozlicné
informadcie v textoch s nezndmym obsahom a netypickej formy takisto ako
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v textoch s typickou Struktirou a typickymi znakmi. Pre najzdatnejsich
¢itatelov definovanych podla PISA je charakteristické, Ze st schopni pre-
konat predsudky voci novym, neobvyklym informdciam aj v pripade, Ze
su v protiklade k oCakdvaniam. Si schopni rozliSovat, co poskytuje text,
kriticky ho hodnotit a priblizovat sa k porozumeniu mimo textu.

1 b. stupen

Ziaci na tejto tirovni dokdZu pracovat s kratkym, syntakticky jednoduchym
textom so zndmym obsahom. Najcastejsie je to rozpravanie alebo jedno-
duchy nesuvisly text, ktory Citatelovi casto ulahéuje rieSenie ulohy (napr.
hladana informacia sa v texte neopakuje alebo pri vyhladavani informécie
Citatelovi pomahaju ilustraéné obréazky). Ulohy stupiia 1 b od Ziakov vyZa-
duju vyhladanie jednej jasne uvedenej informacie. V ilohach vyzadujucich
interpretdciu Citatel musi urobit jednoduché prepojenie medzi navzajom
suvisiacimi informaciami.

Novovytvoreny stupen 6 zahttia tych ziakov, ktori dokazu vyriesit prakticky
vsetky ulohy v testovani, tychto ziakov je dlhodobo menej ako 1 % (priemer
OECD). Pokial ide o novovytvoreny stupen 1 b, v tomto stupni sa umiest-
fuju ti ziaci, ktori maju velmi nizky stupen Citatelskej gramotnosti a ich
vedomosti a zruc¢nosti v tejto oblasti pre nich samotnych predstavuju velké
riziko pri ich uplatneni v osobnom alebo pracovnom zivote. V osobnom Zi-
vote je to neschopnost riesit zakladné situdcie so svojim vzdeldvanim, napr.
porozumenie poznatkom v inych predmetoch, pri textoch na skatulkdch od
liekov alebo na obaloch potravin a pod. Do tejto rizikovej skupiny Ziakov
(spolu so stupriom la) sa v medzinarodnom zistovani ziakov v Citatelskej
gramotnosti podla Narodnej spravy 2009 a 2012 zaradilo 22,3 % slovenskych
Ziakov (priemer OECD 18,8 %) a v roku 2012 az 28,2 % ziakov.

VYVINOVE TENDENCIE V CITATELSKE] GRAMOTNOSTI
Na zdklade hodnotenia Statistickych ukazovatelov o pomernom (percen-
tudlnom) hodnoteni vysledkov ziakov v Citatel'skej gramotnosti podla poc¢-

tu ziskanych bodov mozno rozclenit ¢lenské staty Eurdpskej inie do troch
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skupin. Tieto skupiny ¢lenskych Statov s vytvorené podla absolutneho
narastu alebo poklesu poc¢tu bodov ziskanych ziakmi v Citatelskej gramot-
nosti, a to bez ohladu na absoldtnu vysku bodového hodnotenia v poradi
v$etkych Clenskych Statov. Takto zistujeme vyvinové tendencie v pocte
ziskanych bodov ziakmi v Citatelskej gramotnosti v priebehu sledovaného
obdobia rokov 2006 az 2015, ¢i je tendencia pocétu bodov v jednotlivych
¢lenskych Statoch rastuca alebo klesajica. Preto sa v jednotlivych skupi-
nach ¢lenskych statov nachadzaju spolocne ¢lenské Staty s vysokym, ale
aj s nizkym poctom bodov ziskanych ziakmi v Citatel'skej gramotnosti.

V prvej skupine su §taty, ktoré vykazujua vyssi narast poc¢tu bodov v abso-
Idtnom i relativnom vyjadreni v sledovanom obdobi rokov 2006 az 2015.
Medzi tieto Clenské Staty patri s najvy$sim narastom poc¢tu bodov Rumun-
sko s narastom 38 bodov, ¢o predstavuje narast 9,6 % v percentudlnom vy-
jadreni (38; 9,6 %). Dalej do tejto skupiny ¢lenskych §tatov patri Spanielsko
(35; 7,6 %), Bulharsko (30; 7,5 %), Portugalsko (26; 5,5 %), Estonsko (18;
3,6 %) Taliansko (16; 3,4 %), Nemecko (14; 2,8 %), Francuzsko (11; 2,3 %),
Slovinsko (11; 2,2 %), Chorvatsko (10; 2,1 %) a Lotyssko (9; 1,9 %). Rast poc¢-
tu bodov ziskanych ziakmi v Citatelskej gramotnosti v tomto sledovanom
obdobi Rumunska, Spanielska, Bulharska, Portugalska, Esténska a Talian-
ska je mimoriadne vysoky, takZe Spanielsko, Taliansko a Portugalsko by sa
pri zachovani tohto trendu v priebehu 10 rokov mohli dostat medzi ¢lenské
Staty Eurdpskej inie s najvyssim poétom bodov v Citatelskej gramotnosti.
Rumunsko a Bulharsko sa pri zachovani trendu dostani na priemernu
hodnotu bodov ziskanych ziakmi ¢lenskych §tatov v ¢itatelskej gramotnos-
ti. Vtejto prvej skupine ¢lenskych Statov vytvorenej na zaklade hodnotenia
Statistickych ukazovatelov o pomernom (percentudlnom) hodnoteni vy-
sledkov ziakov v Citatelskej gramotnosti sa nachadzaju $taty s nadpriemer-
nymi, ale aj podpriemernymi vysledkami v poéte ziskanych bodov Ziakmi
v Citatel'skej gramotnosti.

V druhej velkej skupine ¢lenskych §tatov Eurépskej unie sa nachddzaja
tie §taty, u ktorych evidujeme vyrovnand tendenciu mierneho ndrastu,
resp. poklesu poctu bodov ziskanych ziakmi v Citatel'skej gramotnosti. Me-
dzi tieto $taty patri Grécko (7; 1,5 %), Dansko (6; 1,2 %), Ceska republika
(4; 0,8 %), Trsko (4; 0,8 %), Spojené kralovstvo (3; 0,6 %), Litva (2; 0,4 %),
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Luxembursko (2; 0,4), Polsko (-2; -0,4 %), Belgicko (-2; - 0,4%), Holandsko
(-4; -0,8 %), Rakusko (-5; -1,0 %) a Svédsko (-7; -1,4 %). V tejto druhej a poc-
tom velkej skupine ¢lenskych statov sa nachadzaju ¢lenské staty, u ktorych
zaznamenavame minimalny rast alebo pokles poctu bodov v rozpiti od
7 bodov po -7 bodov v Citatelskej gramotnosti. Maltu a Cyprus nie je mozné
s ohladom na netcast v medzinarodnom zistovani v roku 2006 podla tohto
ukazovatela vyhodnotit.

V tretej skupine Clenskych Statov Eurdpskej unie sa nachadzaju ¢lenské
Staty s vyraznym poklesom poc¢tu bodov ziskanych ziakmi v Citatel'skej gra-
motnosti. Medzi tieto Clenské Staty zaradujeme iba tri ¢lenské Staty, a to
Madarsko (-12; -2,5 %), Slovensko (-13; -2,8 %) a Finsko (-21; -3,8 %). Ma-
darsko a Slovensko patria medzi ¢lenské staty s dlhodobo nizkou hodnotou
poctu bodov ziskanych ziakmi v Citatelskej gramotnosti, navySe s najvys-
$im poklesom spolu s Finskom zo vSetkych ¢lenskych Statov. Na posled-
nom mieste tabulky porovnavajlicej absolitny a aj relativny rast alebo
pokles v pocte bodov ziskanych ziakmi v Skolach v Citatelskej gramotnosti
je Finsko s poklesom poc¢tu bodov v sledovanom obdobi rokov 2006 - 2015
0 27 bodov. Je vSak potrebné uviest, Ze napriek tomuto vyraznému pokle-
su bodov v Citatel'skej gramotnosti Finsko je v absolutnom pocte bodov na
1. mieste spomedzi vSetkych Clenskych statov Eurépskej tnie.

Ak vyhodnocujeme percentudlny pomerny ukazovatel porovnavajici rok
2006 a rok 2015 sledovaného obdobia rokov 2006 az 2015, ako aj ukazovatel
absoltutneho poctu bodov ziskanych ziakmi v jednotlivych ¢lenskych $ta-
toch Eurdpskej Unie v Citatel'skej gramotnosti, dospeli sme k niekolkym za-
verom. Jedinym ¢lenskym Statom z poprednych miest poradia ¢lenskych
Statov v zistovani Citatel'skej gramotnosti zZiakov v Skolach s nadpriemer-
nym poctom bodov v priebehu sledovaného obdobia rokov 2006 az 2015 je
Estonsko, ktoré si zvysilo svoje vysoké bodové ohodnotenie az o 18 bodoyv,
¢o postacovalo na zaradenie sa na tretie miesto v po¢te bodov ziskanych
ziakmi v Citatelskej gramotnosti v roku 2015 spomedzi vSetkych ¢lenskych
$tatov Eurépskej Unie za Finskom a frskom. Naopak, najvicsi pokles po¢-
tu bodov v Citatelskej gramotnosti neohrozil postavenie Finska na prvom
mieste poradia spomedzi vSetkych ¢lenskych Statov Eurdpskej unie. Znize-
nie poctu bodov o -21 medzi rokmi 2006 a 2015 bolo spolu s vyraznym po-
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klesom poctu bodov aj v prirodovednej a matematickej gramotnosti v os-
tatnom obdobi predmetom diskusii vo Finsku o smerovani Statnej Skolskej
politiky napriek tomu, Ze aj pri zachovanej tendencii poklesu bodov v ¢i-
tatel'skej gramotnosti Ziakov by bol pocet bodov v porovnani s ostatnymi
Clenskymi §tatmi mierne nadpriemerny.

V jednotlivych ¢lenskych Statoch Eurdpskej tnie v Citatel'skej gramotnosti
poukazuju dosiahnuté vysledky na to, Ze je velka skupina ¢lenskych Stéatov,
v ktorych dlhodobo evidujeme nadpriemerné, resp. priemerné vysledky
v pocte bodov ziskanych zZiakmi v Citatel'skej gramotnosti a ich tendencia
je rastuca, ale aj mald skupina troch ¢lenskych §tatov, ktorych vysledky vy-
razne klesli. Treba vSak uviest, Ze v tejto skupine Statov je Finsko, ktoré je
na prvom mieste poradia vSetkych ¢lenskych statov, a Madarsko, ktoré ma
stale 0 17 bodov v roku 2015 viac ako Slovensko. Slovensko sa takto v abso-
ldtnom pocéte bodov zaraduje do skupiny ¢lenskych statov spolu s Maltou,
Cyprom, Rumunskom a Bulharskom, ale je jedinym $tatom, kde je vyrazne
Kklesajuci trend v pocte bodov ziskanych ziakmi v Citatelskej gramotnosti.
V uvddzanom pomernom ukazovateli sa Slovenska republika zaraduje na
27. miesto v poradi ¢lenskych Statov Eurdpskej tnie, u ktorych zazname-
navame najvyssi pokles bodov medzi rokom 2006 a rokom 2015, ale je po-
trebné uviest, Ze vSetky Clenské §taty v nizSom poradi (Finsko s vysokou
hodnotou tohto ukazovatela) alebo vo vy$som poradi (Madarsko, Svédsko
a Rakuisko) maji na rozdiel od Slovenska mierne podpriemerné alebo prie-
merné pocty bodov v Citatel'skej gramotnosti.

Pre Slovensko by bolo najlepsie skimat vzdelavacie ststavy tych ¢lenskych
statov, ktoré maju dlhodobo nadpriemerné vysledky ziakov v Citatelskej
gramotnosti a zaznamendavaju rast tohto ukazovatela, a to napr. Esténsko,
alebo aj tych ¢lenskych Statov, ktoré maju vysoky pocet bodov ziskanych
ziakmi v Citatelskej gramotnosti a tento pocet bodov si dlhodobo udrzujy,
a to Slovinsko, Polsko a niektoré dalsie staty. Nasledujica tabulka uvadza
poc¢tom bodov v sledovanom obdobi rokov 2006 - 2015 v Citatelskej gra-
motnosti spolu s percentualnym vyjadrenim.

16 |



1/2019

Tabulka 1 Pocet bodov a percentudlny ndrast bodov v ¢lenskych Statoch

Eurépskej unie za roky 2006 a 2015.

Citatelsk4 gramotnost

ok ok narast v %

2006 2015
Rumunsko 396 434 9,596
Spanielsko 461 496 7,592
Bulharsko 402 432 7,463
Portugalsko 472 498 5,508
Estonsko 501 519 3,593
Taliansko 469 485 3,412
Nemecko 495 509 2,828
Francuzsko 488 499 2,254
Slovinsko 494 505 2,227
Chorvatsko 477 487 2,096
LotySsko 479 488 1,879
Rakusko 490 485 -1,020
Svédsko 507 500 -1,381
Madarsko 482 470 -2,490
Slovensko 466 453 -2,790
Finsko 547 526 -3,839

Zdroj: PISA 2000 - 2015. OECD.

Ndrodnd sprdva PISA 2000 - 2015. SPU. NUCEM.
Vlastné spracovanie.

Statistické ukazovatele o poc¢te bodov ziskanych v ¢itatelskej gramotnosti
ziakmi Clenskych Stdtov Eurdpskej Unie v jednotlivych medzinarodnych

zistovaniach pocas celého obdobia projektu PISA, ale hlavne v nami sle-
dovanom obdobi rokov 2006, 2009, 2012 a 2015 umozriuju niekolko moz-
nosti na vykonanie viacerych analyz. Vysledky zistovani Citatelskej gra-
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motnosti ziakov su zaujimavé nielen jednotlivo podla rokov v absolitnom
vyjadreni poctu bodov, ale aj ako kumulativny stucet za roky 2006, 2009,
2012 a 2015, v ktorom sa znizuju vplyvy medzi rokmi zistovania v pripade
vyraznejSieho rastu, resp. poklesu bodov medzi jednotlivymi zistovaniami
v Clenskych statoch v priebehu sledovaného obdobia rokov 2006 az 2015
a tento udaj predstavuje ista stalejSiu tendenciu v Citatelskej gramotnosti
ziakov. Sumarne Statistické tidaje o pocte bodov ziskanych ziakmi v Citatel-
skej gramotnosti za tieto Styri medzinarodné zistovania umoznuju vyhod-
notenie tejto tendencie vo vysledkoch ziakov. Tento Statisticky ukazovatel
s ohladom na jeho uvedenud povahu je vS§ak vhodny aj na hladanie moz-
nych suvislosti medzi vzdeldvanim v Citatelskej gramotnosti a vybranymi
makroekonomickymi ukazovatelmi. Za najvyznamnejsie povazujeme dva
makroekonomické ukazovatele, a to percento prirastku hrubého doma-
ceho produktu a percento vydavkov na vzdeldvanie z hrubého domaceho
produktu.

VYSLEDKY V CITATELSKE] GRAMOTNOSTI
A MAKROEKONOMICKE UKAZOVATELE

Pri vyhodnocovani kumulativneho ukazovatela o Citatelskej gramotnosti
ziakov za sledované obdobie rokov 2006 az 2015 sme dospeli k tymto zis-
teniam.

V prehlade ¢lenskych statov Eurdpskej inie sa nad priemerom (priemer -
1936) v sucte ziskanych bodov v Citatel'skej gramotnosti ziakov za stucet ro-
kov 2006, 2009, 2012 a 2015 nachddza viac ako polovica ¢lenskych Statov,
a to v poradi od clenského Statu s najvyssim poctom bodov Finsko (2133
bodov), frsko (2057), Esténsko (2037), Polsko (2032), Holandsko (2029), Bel-
gicko (2015), Nemecko (2009), Franctizsko (1988), Svédsko (1987), Spojené
kralovstvo (1986), Dansko (1985), Slovinsko (1963), Rakusko (1955), Por-
tugalsko (1947), Ceskd republika (1941) a LotySsko (1940). V tejto skupine
Clenskych Statov su Staty s vyraznym rastom, s vyrovnanou tendenciou
poctu ziskanych bodov, ale aj ¢lenské Staty s vyraznym poklesom poctu bo-
dov ziskanych ziakmi v ¢itatel'skej gramotnosti.
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V niektorych ¢lenskych Statoch v tejto skupine prehladu stoji za ivahu hla-
dat dovody nizsieho poétu bodov v jednotlivych medzindrodnych zistova-
niach. Clenské $taty Eur6pskej tnie v tejto skupine maju viak prijatelné
vysledky, ak ich hodnotime za celé sledované obdobie s vynimkou c¢len-
skych statov, ktoré maja vysledky na trovni priemeru ¢lenskych statov Eu-
ropskej tinie a v ostatnych rokoch pocet bodov v jednotlivych zistovaniach
vyrazne klesol. Portugalsko je sice na jednom z poslednych miest tejto
skupiny c¢lenskych statov s nadpriemernym suctom ziskanych bodov v ¢i-
tatel'skej gramotnosti za sledované obdobie rokov 2006 az 2015, ale v tomto
obdobi patri medzi ¢lenské Staty s najvy$sim narastom poctu bodov. Stdlo
by za tvahu zistit pri¢iny tohto narastu s osobitnym zretelom na metédy
vyucovania, materidlne vybavenie tried a pracu ulitela v triede.

Pod priemerom (1936 bodov) v sucet ziskanych bodov Ziakmi v Citatelskej
gramotnosti za sucet rokov 2006, 2009, 2012 a 2015 v sledovanom obdobi st
tieto ¢lenské Staty: Madarsko (1934), Taliansko (1930), Spanielsko (1926),
Chorvatsko (1925), Luxembursko (1920), Litva 1887), Grécko 1887), Slo-
vensko (1859), Malta (1788), Cyprus (1772), Bulharsko (1699) a Rumunsko
(1692). V tejto skupine Clenskych Statov s podpriemernym suctom ziska-
nych bodov v (Citatelskej gramotnosti Ziakov su ¢lenské Staty, u ktorych
zaznamendvame priaznivi rasticu tendenciu poctu ziskanych bodov.
S najvyraznejs$im rastom zo vSetkych ¢lenskych statov Eurdpskej unie je to
Rumunsko a Bulharsko. Madarsko a Slovensko st nielen pod priemerom
ziskanych bodov v Citatelskej gramotnosti ziakov za sti¢et rokov v sledova-
nom obdobi 2006 az 2015, ale zaroven zaznamenavaju aj vyrazny pokles.
V nasledujuicej tabulke uvddzame pre nazornost vSetky ¢lenské sStaty Eu-
ropskej tnie so Statistickym ukazovatelom sucet ziskanych bodov v Cita-
telskej gramotnosti Ziakov za sucet rokov 2006, 2009, 2012 a 2015 v sledo-
vanom obdobi. Okrem tychto Statistickych udajov uvadza tabulka aj dva
makroekonomické ukazovatele, a to percento prirastku hrubého doma-
ceho produktu za rozpoctovy rok a percento vydavkov na vzdeldvanie
z hrubého doméaceho produktu. Tieto makroekonomické ukazovatele sme
vybrali s cielom hladat mozné stvislosti medzi nimi a vysledkami zZiakov
Clenskych Statov Eurdpskej unie v Citatel'skej gramotnosti. Makroekono-
mické ukazovatele pravdepodobne najlepSie umoznuji porovnavat naj-
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vSeobecnejsie tendencie ich vplyvu na jednotlivé ekonomické a socidlne
oblasti narodnych ekonomik ¢lenskych Statov Eurdpskej tinie. Uvadzané
udaje o prirastku hrubého domaceho produktu st za rok 2017 (Rumunsko,
Bulharsko, Cyprus, Madarsko a Chorvatsko - rok 2016).

Tabulka 2 Vsetky clenské Staty so Statistickymi ukazovatelmi.

stat Citatelsk4 gramotnost rast % HDP na
SPOLU (2006-2015) HDP | vzdeldvanie
Finsko 2133 2,63 5,6
frsko 2057 2,67 4,4
Estonsko 2037 2,24 4,7
Polsko 2032 2,32 4,3
Holandsko 2029 4,65 4,5
Belgicko 2015 5 5,6
Nemecko 2009 3,05 3,7
Francuzsko 1988 7,81 4,8
Svédsko 1987 3,3 5,2
Spoj. kralovstvo 1986 1,79 4,8
Dénsko 1985 4,76 6,3
Slovinsko 1963 2,66 4,1
Rakuisko 1955 1,73 4,7
Portugalsko 1947 2,51 4,9
Ceska republika 1941 3,99 3,4
Lotyssko 1940 3,1 4,4
Madarsko 1934 2 3,4
Taliansko 1930 4,55 3,6
Spanielsko 1926 2,32 3,5
Chorviatsko 1925 2,9 3,4
Luxembursko 1920 1,57 3,5
Litva 1887 4,6 3,8
Grécko 1887 1,3 3,4
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Slovensko 1859 3,83 3,4
Malta 1788 3,4 3,4
Cyprus 1772 2,8 3,4
Bulharsko 1699 3,4 3,4
Rumunsko 1692 4,8 3,4

Zdroj: PISA 2000 - 2015. OECD.

Ndrodnd sprava PISA 2000 - 2015. SPU. NUCEM.

Real GDP Forecast 2012 - 2018. Total Annual Growth Rate (%). OECD Data
2017.

Education at a Glance 2017. OECD Data, year 2014. Tab. B2. 3.

Vlastné spracovanie.

Ziskané tdaje o percente vydavkov na vzdeldvanie z hrubého domdaceho
produktu uvadzame zo Statistiky z roku 2017. S ohladom na dostupnost
a hlavne uplnost statistickych udajov ide o verejné vydavky na tri stupne
vzdeldvania za rok 2014. V tabulke 2 uvadzame vsetky ¢lenské staty Eur6p-
skej Unie s cielom mozného porovnania oboch makroekonomickych uka-
zovatelov s vysledkami kumulativneho ukazovatela o Citatelskej gramot-
nosti. Schopnost vyuZit poznatky z prec¢itaného textu v rozli¢nych beznych
Zivotnych situdciach je jednym z hlavnych predpokladov vSetkych ¢innosti
Cloveka, a to v osobnom Zivote alebo i v zamestnani. Tieto dva makroeko-
nomické ukazovatele porovnavame s vysledkami Citatelskej gramotnosti
len orientadne a porovnanie sluzi na zistovanie, ¢i jestvuje mozna suvis-
lost medzi tymito makroekonomickymi ukazovatelmi s vybranym ukazo-
vatelom dokumentujicim zvlddnutie ¢itania s porozumenim preéitaného
textu a overenie schopnosti ziakov vyuzit preéitané v §ir§ich suvislostiach.
V nasledujicom grafickom stvarneni (Tabulka 3) ddvame do vzdjomnej su-
vislosti dva Statistické ukazovatele, a to ukazovatel ,,sucet ziskanych bodov
v Citatel'skej gramotnosti Ziakov za sucéet rokov 2006, 2009, 2012 a 2015 v sle-
dovanom obdobi“ a ukazovatel ,percento prirastku hrubého doméaceho
produktu za rozpoctovy rok 2017 v Statoch Eurdpskej uinie“. Pozicia ¢len-
ského statu v grafickom stvarneni je oznacend medzindrodnou skratkou
Clenského Statu a vyjadruje priese¢nik ziskaného suétu bodov v Citatelskej
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gramotnosti Ziakov tohto ¢lenského $tatu v sledovanom obdobi a percenta
prirastku hrubého domaceho produktu tohto ¢lenského Statu v percen-
tudlnom vyjadreni.

Vodorovna linka v grafickom vyjadreni vyznaduje priblizni priemernu
hodnotu ukazovatela ,sucet ziskanych bodov v Citatelskej gramotnosti
Ziakov za sucet rokov 2006, 2009, 2012 a 2015“ v sledovanom obdobi ako
priemer za vietky ¢lenské Staty Eurdpskej tinie. Clenské $taty pod touto
linkou st pod priemerom v ukazovateli sucet ziskanych bodov v Citatelskej
gramotnosti Ziakov za ukazovatel sucet rokov 2006, 2009, 2012 a 2015 v sle-
dovanom obdobi a ¢lenské staty nad touto vodorovnou linkou st nad prie-
merom v tomto ukazovateli.

Zvisla linka v grafickom vyjadreni vyznacuje priblizna priemernd hodnotu
percenta prirastku hrubého doméceho produktu za vSetky Clenské Staty
ako priemer za vSetky ¢lenské Staty Eurépskej unie. Clenské $tty nalavo
od tejto zvislej linky maju percento prirastku hrubého doméceho produktu
pod priemernou hodnotou percenta prirastku hrubého domaceho produk-
tu za vSetky Clenské Staty a clenské Staty napravo od tejto zvislej linky sa
nad priemerom v tomto ukazovateli.

Tabulka 3 Suvislost medzi dvoma Statistickymi ukazovatelmi, a to ukazo-
vatel ,stcet ziskanych bodov v Citatelskej gramotnosti Ziakov za sticet ro-
kov 2006, 2009, 2012 a 2015 v sledovanom obdobi“ a ukazovatel ,,percento
prirastku hrubého domaceho produktu za rozpoctovy rok 2017 v Statoch

Eurépskej tunie”.
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Grafické zobrazenie pozicii jednotlivych ¢lenskych statov v tabulke 3 navo-
dzuje nasledujuce zavery.
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Nad priemerom za sucet ziskanych bodov za vSetky ¢lenské Staty v Citatelskej
gramotnosti ziakov za stucet rokov 2006, 2009, 2012 a 2015 v sledovanom ob-
dobi st ¢lenské staty s prirastkom hrubého domaceho produktu nad prieme-
rom a aj pod priemerom za vSetky Clenské Staty vyjadrenym zvislou linkou.
Zaujimavé je dokonca zistenie, Ze Staty s dlhodobo vysokou hodnotou poc-
tu ziskanych bodov zZiakmi v Citatelskej gramotnosti (aj ked sa tdto hodnota
ukazovatela u Finska dlhodobo znizuje) st v lavom hornom kvadrante, a to
Finsko a Estonsko. Osobitne je tento fakt zaujimavy v pripade Esténska, ktoré
v Statistickych prehladoch zaujima popredné postavenie, ale jeho vysledky sa
priebezne medzi jednotlivymi medzinarodnymi zistovaniami neustale zlep-
$uju. Uvedené mozno vyhodnotit ako domnienku, Ze vyska prirastku hrubé-
ho domaceho produktu v jednotlivych clenskych Statoch (,rast ekonomiky*)
nemusi byt najrozhodujicej$im vplyvom na vzdelavacie vysledky ziakov
v §koléch, ale su to s najvicSou pravdepodobnostou najmé spolocenské pri-
ority v oblasti $kolskej politiky jednotlivych ¢lenskych Statov Eurdpskej tnie.
Osobitnou skupinou st v tomto grafickom stvarneni tabulky 3 ¢lenské sta-
ty, ktorych pozicia je v dolnej Casti pravého dolného kvadrantu, teda ide
o Clenské staty Bulharsko a Rumunsko, ktoré su hlboko pod priemerom
v sucte ziskanych bodov v éitatelskej gramotnosti Ziakov za sucet rokov
2006, 2009, 2012 a 2015 v sledovanom obdobi vyjadrenej vodorovnou lin-
kou a st nad priemerom strednej hodnoty prirastku hrubého domaceho
produktu vyjadrenej zvislou linkou. Stoji za tivahu, ¢i nadpriemernd hod-
nota prirastku hrubého domaceho produktu v tychto ¢lenskych Statoch
pod priemerom v sucte ziskanych bodov v Citatel'skej gramotnosti ziakov
za sucet rokov v sledovanom obdobi 2006 az 2015 je stimulom na najvys-
Sie bodové prirastky v medzindrodnych zistovaniach: Rumunsko s nédras-
tom 29 bodov, ¢o predstavuje narast 7,0 % v percentudlnom vyjadreni (29;
7,0 %) a Bulharsko (28; 6,8 %).

Vtabulke 3 sa najnizsie v lavom dolnom kvadrante nachadza skupina ¢len-
skych Statov Cyprus a Grécko, ktoré si pod priemerom hodnoty v sucte
ziskanych bodov za vsetky clenské Staty v Citatelskej gramotnosti ziakov
za sucet rokov 2006, 2009, 2012 a 2015 v sledovanom obdobi vyjadrenej vo-
dorovnou linkou a st pod priemerom strednej hodnoty prirastku hrubého
domaceho produktu vyjadrenej zvislou linkou. V pripade Cypru s ohladom
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na neskorsie pristupenie k medzinarodnému zistovaniu PISA nevieme
vyhodnotit vyvinova tendenciu, u dalSich Statov v tomto lavom dolnom
kvadrante evidujeme rasticu tendenciu v poc¢te bodov, napr. Grécko +7
bodov v sledovanom obdobi, dalej napr. Luxembursko (+2), Chorvatsko
(+10) a Spanielsko dokonca eviduje druhy najvyssi narast o 35 bodov. Tato
situdcia podla nasho ndzoru potvrdzuje domnienku o nezavislosti oboch
ukazovatelov, ktoré davame do stvislosti.

Nasledujuce grafické stvarnenie (Tabulka 4) vyjadruje moznu suvislost
medzi dvomi Statistickymi ukazovatelmi, a to ukazovatelom ,sucet zis-
kanych bodov v Citatelskej gramotnosti ziakov za sucet rokov 2006, 2009,
2012 a 2015 v sledovanom obdobi“ a ukazovatelom ,percento vydavkov na
vzdeldvanie z hrubého domaceho produktu” za rozpoctovy rok vo vsetkych
Clenskych statoch Eurdpskej unie. Pozicia ¢lenského Statu Eurdpskej unie
v grafickom vyjadreni oznacend medzindrodnou skratkou $tatu vyjadruje
prieseénik ziskaného suctu ziskanych bodov v Citatelskej gramotnosti Zia-
kov tohto clenského statu a vydavkov na vzdelavanie z hrubého domaceho
produktu tohto ¢lenského §tatu v percentudlnom vyjadreni.

Vodorovna linka v grafickom vyjadreni vyznacuje pribliznd priemernud
hodnotu ukazovatela sucet ziskanych bodov v Citatelskej gramotnosti Zia-
kov za stucet rokov v jednotlivych medzinarodnych zistovaniach v sledova-
nom obdobi 2006 az 2015 ako priemernd hodnota za vSetky clenské Staty
Eurdpskej unie. Clenské stty pod touto vodorovnou linkou st pod prieme-
rom za sucet ziskanych bodov v Citatelskej gramotnosti ziakov za ukazova-
tel sucet rokov 2006, 2009, 2012 a 2015 v sledovanom obdobi za vSetky ¢len-
ské staty a Clenské Staty nad touto vodorovnou linkou st nad priemerom
v tomto ukazovateli za vSetky clenské Staty.

Zvisla linka v grafickom vyjadreni vyznacéuje pribliznd priemernt hod-
notu percenta vydavkov na vzdeldvanie z hrubého domdceho produktu
vsetkych clenskych Statov ako priemerna hodnota za vSetky clenské staty
Eurdpskej unie. Clenské $taty nalavo od tejto zvislej linky maju percento
vydavkov na vzdeldvanie z hrubého doméaceho produktu pod priemernou
hodnotou tohto ukazovatela za vSetky Clenské Staty Eurdpskej unie, Clen-
ské Staty napravo od tejto zvislej linky st nad priemernou hodnotou tohto
ukazovatela.
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So zretelom na zobrazenie pozicii ¢clenskych statov Eurépskej inie v grafic-
kom stvarneni (Tabulka 4) uvadzame tieto zistenia.

Nad priemerom priblizne vyjadrenym vodorovnou linkou za ukazovatel
sucet ziskanych bodov v Citatel'skej gramotnosti ziakov za stucet rokov 2006,
2009, 2012 a 2015 v sledovanom obdobi 2006 az 2015 je véc¢Sina ¢lenskych
Statov. Pod touto linkou sa spolu nachadza 12 ¢lenskych Statov, a to Ma-
darsko, Taliansko, Spanielsko, Chorvétsko, Luxembursko, Litva, Grécko,
Slovensko, Malta, Cyprus, Bulharsko a Rumunsko. Sicasne mozno konsta-
tovat, Ze vSetky tieto ¢lenské Staty sa nachadzaju v lavom dolnom kvadran-
te grafického stvarnenia, co znamen4d, Ze okrem podpriemernej hodnoty
ukazovatela sucet ziskanych bodov v Citatelskej gramotnosti Ziakov za su-
¢et rokov 2006, 2009, 2012 a 2015 maju tieto clenské Staty aj podpriemernt
hodnotu ukazovatela percento vydavkov na vzdeldvanie z hrubého doma-
ceho produktu. Pri ¢lenskych Statoch Cyprus a Malta nevieme vyhodno-
tit vyvinovud tendenciu pre nedostatok Statistickych udajov, nakolko tieto
Clenské staty pristupili k medzinarodnému zistovaniu PISA neskér. V pri-
pade ¢lenskych Staitov Rumunsko a Bulharsko evidujeme vyrazny narast
poctu bodov v Citatelskej gramotnosti ziakov, Rumunsko ma zo vSetkych
Clenskych statov (+38 bodov) dokonca najvyssi narast poctu bodov v sledo-
vanom obdobi 2006 az 2015 a Bulharsko je v tomto ukazovateli na tretom
mieste (+ 30 bodov), ale oba tieto ¢lenské Staty su stale hlboko pod prie-
mernou hodnotou ukazovatela za vSetky ¢lenské staty Eurdpskej tnie.
Vtomto grafickom stvarneni je zaujimava zobrazena sikmd linka v usporia-
dani ¢lenskych statov. Toto zobrazenie Sikmej linky navodzuje domnienku,
zZe pokial v porovnani ukazovatela sucet ziskanych bodov v Citatelskej gra-
motnosti Ziakov za sucet rokov 2006, 2009, 2012 a 2015 v sledovanom obdobi
2006 az 2015 a ukazovatela prirastok hrubého doméceho produktu neevi-
dujeme suvislost medzi tymito ukazovatelmi, v pripade porovnania ukazo-
vatela pocet bodov ziakov v Citatelskej gramotnosti a ukazovatela percento
vydavkov na vzdeldvanie z hrubého domdceho produktu sa ukazuje mozna
suvislost. Z uvedeného grafického stvarnenia mozno usudzovat, zZe s rasti-
cim percentom vydavkov na vzdelavanie z hrubého domaceho produktu
(rastucimi vydavkami na vzdelavanie) sa zvySuje celkova hodnota ukazova-
tela stucet ziskanych bodov v Citatelskej gramotnosti Ziakov za stcet rokov
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v sledovanom obdobi 2006 az 2015 (zlepSuju sa vzdelavacie vysledky a aj ve-
domosti ziakov v §kolach). ZvySenie hodnoty domnienky o kladnom vplyve
vyssich vydavkov na vzdeldvanie nasvedcuje aj prazdny pravy dolny kvad-

rant v grafickom stvarneni, v ktorom sa nenachddza ani jeden ¢lensky stat.

Tabulka 4 Stivislost medzi dvomi Statistickymi ukazovatelmi, a to ukazo-
vatelom ,sticet ziskanych bodov v Citatel'skej gramotnosti Ziakov za sticet
rokov 2006, 2009, 2012 a 2015 v sledovanom obdobi* a ukazovatelom ,per-
cento vydavkov na vzdeldvanie z hrubého domaceho produktu za rozpoc-
tovy rok“ vo vsetkych clenskych statoch Eurdpskej tinie.
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Podla tabulky 4 nadpriemerné percento vydavkov na vzdelavanie z hrubé-
ho doméceho produktu s najvi¢sou pravdepodobnostou vplyva aj na nad-
priemerné hodnoty ukazovatela stcet ziskanych bodov ¢itatel'skej gramot-
nosti ziakov za stcet rokov v sledovanom obdobi 2006 az 2015. V pravom
hornom kvadrante grafického stvarnenia sa nachadzaju prevazne Staty,
ktoré maju dlhodobo nadpriemerné a relativne stabilné vysledky v Citatel-
skej gramotnosti ziakov v Skoldch.

Zistenia sekundarnej analyzy o Citatelskej gramotnosti si uzito¢né pre
niektoré Clenské staty Eurdpskej uinie pri rozhodovani o smerovani $tat-
nej hospodarskej a aj Skolskej politiky. S najvicSou pravdepodobnostou
ma zvySenie vydavkov na vzdelavanie kladny vplyv na vzdelavacie vysled-
ky zZiakov, a teda prenesene aj na kvalitu vzdelavania v Skolach. Tieto zis-
tenia st hodné zretela v tych clenskych statoch Eurdpskej tnie, v ktorych
st podpriemerné hodnoty ukazovatela percento vydavkov na vzdeldvanie
z hrubého domaceho produktu a aj podpriemerné hodnoty ukazovatela
sucet ziskanych bodov v Citatelskej gramotnosti ziakov za sti¢et rokov v sle-
dovanom obdobi 2006 az 2015, ale rovnako aj pre tie Clenské Staty, ktoré
maju hodnotu ukazovatela pocet ziskanych bodov v Citatelskej gramotnos-
ti ziakov v Skolach priemernu alebo mierne nadpriemernd. Ako ukazali
dalsie analyzy, podobné vyvinové tendencie evidujeme aj v pripade priro-
dovednej a matematickej gramotnosti.

ZAVERY

Zistenia v tejto $tudii poskytuju niektoré zaujimavé poznatky o vyvinovych
tendenciach vybranych ukazovatelov o cCitatelskej gramotnosti v $kolskych
sustavach Clenskych statov Eurépskej unie vratane Slovenskej republiky.
Sekundarne analyzy prispievaju ku komplexnejSiemu a mnohokrat k pod-
robnejSiemu pohladu na skimant problematiku, v tomto pripade na ¢i-
tatelski gramotnost. Vysledky mozu prispiet k lepSej argumentdcii pri
tvorbe vzdelavacej politiky na vSetkych stupnioch riadenia decizivnej sféry.
Osobitne sme v tejto analyze uvadzali poznatky o Slovenskej republike,
ktoré s v komentdroch zvyraznené vtedy, ak sa vysledky Ziakov v Citatel-
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skej gramotnosti odlisuju od obvyklych (priemernych) vysledkov ostatnych
so Slovenskou republikou porovnatelnych ¢lenskych statov Eurépskej unie
z niektorého hladiska (pocet obyvatelov, velkost a podobne.). Niektoré
z tychto poznatkov maju taku povahu, Ze stoji za ivahu zohladnit ich pri
tvorbe skolskej politiky.
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Abstract: Adolescents frequently ponder the questions Who am I? Where
am I going? Where do I belong? These questions are pertinent to their
personal as well as social identity, the understanding of which is relevant
not only for themselves but also for their teachers, who, in turn, ask the
question How to optimally raise young people so that they will be able
to integrate themselves not only into a narrow social group but also into
a broad national and European community.

The aim of this study is to give the reader a picture about how Slovak
students are currently identifying themselves in national and European
space and what their attitude towards migration issues is. In our research,
we found that adolescents identify more with regional and national identity
elements than with European identity. At the same time, they positively
perceive the integration of the Slovak Republic into the EU, even if they
oppose of EU migration policy prevails.

Key words: place identity, European identity, national identity, identity
research, identity in young people

30 |



1/2019

INTRODUCTION

2017 saw the 60th anniversary of the signing of the Treaty of Rome, the
fundamental document of the European Economic Community and of the
future European Union (EU). Not only for central bodies of the EU but also
for individual member states, this occasion was an impulse to evaluate and
ask new questions regarding the EU’s future development, such as What
advantages has this political bloc brought for its citizens? What prospects
does the EU have? How can we solve today’s crises more effectively than
before? After 60 years of development of the EU, the time might have come
when, in addition to the economic aspects, cultural, educational, and
language aspects also have to be taken into consideration. These aspects
might strengthen citizens’ identification with European-wide values and
culture and thus contribute to the emerging European identity. Teachers’
experiences indicate that in the longer term, education is the phenomenon
that can have an impact on the process of value formation in young people.

Even though often only subconsciously, adolescents forming their
personality frequently ask the question Who am I?, through which they
actually explore their identity. Their answers are not clear-cut, but in order
to devise an educational programme aiming at gradual identification of
young people with Europeanness, we first need to know their attitudes.

Not only for these reasons, members of the Faculty of Education at Matej
Bel University launched the 1/464/16 VEGA research project entitled
Attributes of a European identity in the context of youth education.
Through theoretical analyses of scientific studies as well as their own
multidisciplinary research, the project chiefly aims at describing and
determining the significance of relative European identity attributes,
at exploring their importance in young people’s education, and at
including them into the draft proposal for young people’s education with
a particular focus on strengthening European identity in young people.
In this study, the theoretical framework of the research object- the
European identity as pertinent to identity formation in young people -
and selected results of a questionnaire research, which were used to
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draw conclusions about the relationship of secondary school and college
students to the European identity, are only briefly outlined.

THEORETICAL BACKGROUND

Exploring questions pertinent to the individual’s identity, one is normally
confronted with two identity concepts. The first one understands identity
as an internal dynamic structure and thus deals exclusively with personal
identity. The second one focuses primarily on group membership
and the resulting consequences for an individual and thus explores
collective (social) identity. The research presented in this study adopts an
instrumentalist approach to the identity concept and presupposes that an
individual constructs their identity consciously as their own construct,
that this process is in practice never-ending, and the place identities
are added to the role identities, where the old identity does not perish
but dynamically evolves into a new one, in which personal and social
identity are interconnected. Social identity is a subjective reflection of
the individual’s membership in social groups, it is determined objectively
and affects one’s self-awareness, which is a necessary precondition for
individuals to feel and act as a group. Feeling allegiance to larger or smaller
social groups and territories reflects one’s natural desire to integrate
themselves into particular social, cultural, political, economic, and other
contexts and to undertake role activities there, which one decides for.
Territorial, areal, and place identity may be understood as special types of
regional identity. Under the influence of collective memory and cultural
heritage, the process of territorial identity formation is a continuous one.
In this aspect, the historic-geographical approach plays an important role.
The interaction of place identities with the socio-political organisation of
the geographic space gives rise to regional identity. The regional identity
of the inhabitants should not be confused with the identity of the region
(Paasi, 1986, p.132). Similarly, there is a need to discriminate between
national identity and state identity. Nikischer analyses the meaning and
usage of these terms in detail and concludes that the rise of new social
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networks and flows pertinent to processes such as multiculturalism,
cosmopolitanism, or transnationalism contributes to a decrease in the
significance of territorial identities, which, despite that and since the world
continues to divide into individual states, still are a decisive subcategory
of all regional identities. In Slovakia and the Czech Republic, there
are currently three overlapping levels of regional identities with more
significant territorial elements - supranational (the EU), national (the
Czech or Slovak Republic), and subnational (regional and local identities).
According to the statistical data from 2003, in both countries, local and
national awareness (identity) slightly prevails over regional awareness,
European awareness is considerably weaker (Nikischer, 2013). National
identity understood as identification with the nation-state does not rule
out one’s identification with the EU. On the territorial level, there are three
identity types - multiple, exclusive, and none. These three identity types
constitute vertexes of a triangular model of the place identity. Most of the
people might be placed approximately to the middle of the model.

In Slovakia, the topic of territorial identity is being intensively explored
by Nikischer, who highlights that territorial identity focuses on
a person’s relationship to a territory. Since every territory is a region but
not every region is a territory, the territorial identity should be understood
as aspecific type of regional identity. Another common term is place
identity, which denotes a person’s or group’s relationship to a geographic
space regardless of how the space is organised by society. Place identities
exceed territorial and regional boundaries. An interaction between place
identities and the way the space is actually organised by the society
gives rise to regional identities of individual groups that express their
relationships (awareness) with particular regions (Nikischer, 2013, p.7).

RESEARCH PROBLEM OUTLINE
Within the framework of social sciences, there are many studies that are
at least partially devoted to the issue of territorial or regional identities.

However, there are a considerably smaller number that provide a more
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detailed analysis of the influence that the attributes of the geographic
space have on identity formation in young people. In identity research,
this relationship is explored through subjects’ self-reflection of their
affiliation with micro, meso, and macro social groups (city or village/
region, state, Europe), e.g. from the viewpoint of their interest in/opinion
on language, policy, economy, social affairs, and others. Most of the
identity research operationalizes the identity concept in order to assess
respondents’ allegiance on the macro level (Europe, city or village...),
meso level (family, interest groups...), and micro level (how the respondent
feels about themselves, whom they consider themselves supporting - the
research explores the extent to which the respondentidentifies themselves
with certain characteristic features, behaviour, and social roles). Ethnic
identity research also explores awareness and subjective perception
of allegiance to the social environment in which the research subject
lives. Identity research in Slovakia also drew on the above mentioned
identity constructions and is predominantly devoted to finding out how
the identity changes depending on location (respondents’ allegiance
on various social levels) and time (how identity changes depending on
age - predecessors’, contemporaries’, and successors’ self-identification)
and how cultural diversity is reflected. For instance, in the research on
the relationship of Slovak respondents to geographic social units (city
or village, region, nation, religious community, occupational group, the
Slovak Republic, Central Europe, Europe) conducted by Bolfikova and
Frankovsky in 1997, statistically significant differences in the subjects’
perception of allegiance to these units were detected between various age
groups: respondents younger than 25 perceived themselves as members
of their cities and villages more frequently than their predecessors
(respondents up to 50). The researchers concluded that most frequently,
the respondents identified themselves with mankind as a whole and with
their nation and least frequently with religious communities. Assessing
their predecessors, the respondents presupposed that they most identify
as members of small and middle-sized units, and that they least identify
themselves with large social units. Assessing their successors, the
respondents presupposed that they will mostly identify themselves with
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large social units and less with small and middle-sized units (Bolfikova,
Frankovsky, 1998).

A similar result was obtained in a qualitative research conducted by the
Slovak Institute for Public Affairs (IVO) with support from the Slovak
Youth Institute (IUVENTA) entitled Young Europeans without borders,
which took place from December 2011 to June 2012 and was focused on
the migration experience of young people, its influence on their identity,
reflection of cultural diversity, and attitudes towards ,other” people:
Young people have difficulty defining what it means ,to be a European®.
The research sample consisted of 48 respondents aged 18-32 from various
Slovak regions, and the research was carried out using group discussion
and individual discussion methods. According to the research, the feelings
of ,,Europeanness® and ,EU citizenship“ are predominantly alien to the
respondents, the results, however, do not point to atotal absence of
identification with Europe in young people. The extent of identification
was determined by the form of their migration experience and the level
of their integration into the target country. Most frequently, young people
felt themselves to be Slovaks and thus identified themselves with a state or
nation. The national identity was thus their basic identity level. Another
frequent identification was the identification with the locality they are
from or with a larger Central European region. Young people usually felt as
Europeans when being confronted with other continents, such as America
or Asia (Hlinéikova - Sekulova, 2012).

Scientific reflections of the EU citizens’ European identity draw not only on
national and regional research but also on the analysis of the data collected
in the Eurobarometer surveys. Nikischer analysed the data from the EB73.3
Eurobarometer survey and found that while assessing the importance
of the elements constituting the European identity, the inhabitants of
older European democracies found democratic values to be the most
important and attached less importance to the Euro. The inhabitants of the
countries that entered the EU more recently and do not use the Euro such
as Hungary or the Czech Republic attach great importance to cultural-
-historical components (neither to the Euro nor to democracy). According
to this research, the inhabitants of the British Isles have the most negative
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perception of Europe - they have low European awareness, they consider
themselves less as Europeans. However, the analysed data from the EB73.3
survey pointed to the existence of a dialectic relationship between the
identity of Europe and the identity of the European countries. The internal
heterogeneity of Europe expresses itself in the form of large (inter)-
national disparities in its perception. The fact that the inhabitants of the
majority of the EU countries ascribe to Europe characteristics typical for
their nation-states suggests, that they perceive themselves as Europeans
(even though their European awareness as such does not necessarily have
to be high) and consider their countries as a part of the EU (the United
Kingdom is a kind of exception) (Nikischer, 2015). The final conclusion
arrived at by Nikischer was later proved right by Brexit.

Information about young people’sattitudes was also yielded by
a representative survey that was conducted in 2017 by the Youth Council
of Slovakia in the countries of the the Visegrad Group. In Slovakia, 700
young people aged 15-24 participated in this research. The results suggest
that young people’s attitudes to Slovakia and the EU have deteriorated.
Young people do not feel part of Slovakia, they do not trust institutions,
and one quarter of them want to live abroad permanently. Amongst young
people, there is a deep distrust of state institutions. More than 80% of
them distrust the government and the parliament, 67% distrust the courts.
Many respondents feel that they cannot influence affairs in their country
and society - 43% of them think they do not have any influence on the
functioning of the state and institutions. This distrust is characteristic for
all countries of the V4 (Prieskum, 2017).

RESEARCH DESCRIPTION

The above as well as other research results made us ask if and how young
people’s attitude to European identity and European citizenship has
changedtothe presentand howinthe educational process, possible negative
attitudes could be influenced. To answer these questions, the authors
of this study concluded a research entitled My Identity, which explored
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young people’s attitudes to selected European identity attributes based

on their agreement with statements pertinent to subjective reflection

on this issue. The research considered the following European identity
attributes:

+ attribute of time variation (explored through the dependence on
respondents’ age)

+ attribute of space (explored through self-reflection of allegiance to
micro, meso, and macro social groups (village or city/region, state,
Europe): exploration of opinions
on language, policy, economy, social affairs)

« attribute of cultural diversity (relationship to others, migration,
equality, opportunities)

The research objects were identity attributes perceived by adolescents,
the research subjects were college and secondary school students studying
in Slovakia.

The target group were Slovak secondary school and college students.
Respondents were selected using the method of stratified sampling.
Basic characteristics taken into account were the following ones:
gender, age (level of studies), location (city, village), and region (the
capital, Western, Central, or Eastern Slovakia). The research group
consisted of 484 students, 316 of which were women and 168 men; 244
secondary school students and 240 students pursuing master’s degrees
at acollege (difference in age approximately 5 years); 260 living
in acity, 224 in avillage; 204 from Western Slovakia (80 of them from
the capital Bratislava), 150 from Central Slovakia, and 130 from Eastern
Slovakia.

As aresearch tool, a self-devised questionnaire was used. While preparing
it, the authors drew on the questionnaires used in similar identity research.
The questionnaire contained scales on which respondents expressed their
attitudes towards individual statements, where 1 meant total agreement
and 8 total disagreement. 4 and 5 (average 4.5) indicated neutral attitudes.
The closer the average mean (AM) is to 1, the greater the extent of
respondents’ agreement with the statement and vice versa, the closer the
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average mean is to 8, the less the respondents agree with the statement.
Dependencies among independent variables - gender (male, female), age
(secondary school student, college student pursuing a master’s degree),
location (city, village), region (Bratislava, Western, Central, Eastern
Slovakia) - and qualitative variables expressed in the form of statements
in questionnaire items were tested by the chi-squared test. Since the
hypothesis of a normal distribution on the significance level a = 0.01 (p
< 0.05) was refused for all item subcategories and for all variables, the
significance of differences was tested by nonparametric statistical tests
(the Mann-Whitney test if the variable had two different answers and
by the Kruskal-Wallis test if there were more than two different answers
for one variable) based on the scale average means (AM) and standard
deviations (SD).

QUESTIONNAIRE PREPARATION

Since the issue of personal and collective European identity is a complex

and multidimensional one, the questionnaire was devised to explore

respondents’ attitudes towards the following items:

+ European and national identity (national/ethnic identity being
understood as a subjectively chosen group membership),

+ interest in European and European Union affairs,

« knowledge of foreign languages and attitude towards learning them,

« internal migration within Europe,

+ equal opportunities for foreigners living in Slovakia,

+ opinions on European policy,

« opinions on the enlargement of the European Union,

+ participation in activities extending beyond Slovak borders.

As abasis for the exploration of identity perception in respondents, the
data from the item Which of the following is important for European
identity formation? (common history, geography, democratic values,
common culture, single official language, common religious heritage,
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single currency - Euro, symbols: flag, anthem, stated principle of Unity in
diversity, common political system), which was formulated drawing on the
identity elements mentioned in the Eurobarometer surveys, were used.

RESEARCH AIMS

The main aim of this research is to specify the concept of a term ,I am
European” in a group of adolescents (students) when it comes to specific
contexts of personal, local, regional, ethnic and national identity
constructions.

« This research describes how respondents feel about social bonds
(bonds to a family and friends, bonds to a local community, a region,

a nation/a state and Europe).

+ Another aim is to describe how respondents perceive nationality in
the relationship to an identity and to describe whether it is based on
tolerance or on chauvinism and racism.

+ This contribution tries to find the respondents’ opinions on migration
and migrants in regard to international mobility. Based on the results
it tries to describe how respondents feel about migrants’ rights and
possibilities.

+ Furthermore, the research tries to identify student activities related to
European identity and mobility.

RESULTS AND INTERPRETATION

This research describes results obtained from an analysis of questionnaire
entries related to a perception of a place identity and European citizenship.
1. It was crucial to find out what is important for our respondents in
the creation of a European identity. Results showed that when it comes
to the creation of a European identity, the most important for respondents
are the following criteria respectively: 1) a high level of legal protection,
2) democratic values, 3) single currency, 4) common political system, 5)
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»Unity in diversity“ principle. An assumption that the most important
would be common history, culture and geographic placement was not
confirmed. Respondents do not consider the common religious heritage
and the common official EU language to be very important.

When respondents were divided according to an attribute of atime
variable (age/study), based on the statistical dependence o = 0.05 it could
be assumed, that when it came to the creation of European identity, high
school students found geographic placement and the common official
language more important than college students. Significant differences
were also found between genders. The ,,Unity in diversity® principle and
a common political system are more important for men than for women.
2. During the research, in examining the respondents’ relationship with
Slovakia and the EU, it was confirmed that respondents identified more
with the nation and the state than with larger geographical units Almost
three quarters of respondents find themselves to be citizens of SR first
(70 %) and then citizens of EU (see Th. 1).

Tabulka 1 Respondents’ Citizen Identification.

High College

I consider myself: Total Total | Men Women | school stu dei t
yselt: number | % % % student 0
0
%

European citizen first
and then Slovak citizen 7 3.5 4.2 3.8 3.3 3.8
Slovak citizen first and 340 | 702 | 64.8 68.4 68.0 72.5
then European citizen
Slovak citizen as well as 127 | 262 | 310 27.8 28.7 23.8
European citizen

Respondents’ allegiance to specific geographic units was also identified
with the help of their declaration of membership (I feel I am a member...
Tb. 2) to aspecific place and a declaration of fellowship for this place
(I feel like I belong to... Tb. 3). The tables show that the strongest feeling
of membership was connected to family and the weakest to religious
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community. When speaking about fellowship, similar positive opinions
were presented about smaller social groups, for example, ‘family’ reliability
interval was (0.0; 3) ‘town/municipality’ reliability interval was (0.6; 4.4)
and ‘the EU’ reliability interval was (1.7; 5.5). When the average mean (AM
=4.5) and standard deviation (SD) is taken into consideration these results

are positive though.

Tabulka 2 I feel as

Ifeel I am a member of AM SD
My family 1.550 1.490
My group of friends 1.934 1.529
My religious community 4.415 2.527
Slovakia 2.192 1.638
Europe 3.182 1.964

Tabulka 3 I feel like I belong to
I feel like I belong to AM SD
My town/municipality 2.517 1.934
My region 2.626 1.767
The Slovak nation 2.397 1.659
Religious community 4.107 2.481
Student community 2.504 1.590
Slovak Republic 2.448 1.659
Central Europe 3.161 1.785
European Union 3.636 1.949
Europe 3.229 1.943
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The majority of respondents feel Slovak (62 %) more than they feel
European. The same differences in self-identification I feel more Slovak
and I feel more European can describe both the research group of high
school students and the research group of college students, based on the
statistical significance (p = 0.00). Correlation analysis results confirmed
a medium-strong positive correlation between those variables. This
means that the more strongly that a person identifies as Slovak, the more
strongly they identify as European and vice versa. Respondents do not see
national and European identity as contradictions. They see them rather as
complementary. Respondents also declared their pride. About half of the
respondents are proud of living in Slovakia (56 %) when compared to the
declaration—I am proud of living in Europe. They are also proud of living
in Europe and to be a part of the EU though.

3. Citizen involvement, confidence in Slovak and European parliaments
and respondents’ vote about an exit from EU are closely connected
to the respondents’ identification. Although results confirmed that
respondents feel significantly more Slovak than members of the EU;
the majority of them would vote against an exit from the EU (58.5 %).
Only 20 % would be for an exit. About half of the respondents (53.55 %)
do not have confidence in either of the parliaments. 32.9 % have more
confidence in the European Parliament and 6.8% have more confidence
in the Slovak Parliament. 6.8 % have the same amount of confidence
in both parliaments. Respondents are aware of the positives of Slovak
membership in the EU though. The most popular reasons for this were:
greater economic growth (AM = 3.16, s = 1.87), greater personal mobility
(AM = 3.30, s = 1.84). Respondents find disadvantages in the growth of
negative social attitudes (AM = 3.71, s= 1.93) and the faster spread of
extremism (AM = 4.19, s = 2.14), where AM is average mean and Sis
standard deviation.
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High College
I have a confidence Total Total Women | school g
. Men % students
in number % % students
. %
%

I have more
confidence in the
Slovak Parliament 33 6.8 7.1 6.6 4.9 8.8
than in the European
Parliament.
I have more
confidence in the
European Parliament 159 329 31.0 339 40.2 25.4
than in the Slovak
Parliament.
I have the same
amount of
confidence in both 33 6.8 3.0 8.9 5.3 8.3
parliaments.
I do not have
a confidence in either 259 53.5 58.9 50.6 49.6 57.5
of the parliaments.
If there was High College
areferendum about Total Women | school 8

L % Men % students
an exit from the EU number % students

%

I would vote: %
for 97 20.0 25.6 17.1 23.8 16.3
against 283 58.5 53.0 61.4 53.7 63.3
I do not know. 104 21.5 21.4 21.5 22.5 20.4

From tables above, it can be assumed that the weakest feeling of
membership is the feeling of membership of the EU, when compared to

the feeling of membership in Europe, Slovakia and the regions. The feeling
of declared membership was strong or was present in nearly every case.
Surprisingly (based on the popular opinion that Slovakia is a strongly
religious state) significant religious bonding was not confirmed.

Those who have the same confidence in both parliaments prefer
democratic values, approve of the idea of a common official language
and a single currency compared to those who do not have a confidence in
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either of the parliaments.

4. Additional questions of this research considered respondents’ stance
on migration problems. In order to conduct this additional survey,
respondents were divided into two groups. The first group declared that
the migration policy should be the same across the whole EU (39.5 %).
The second group declared that migration policy should be fully under the
control of nation-states (60.5 %). Average mean declarations (AM) about
migrants are shown below. Cases, where statistical dependence between
independent variables and individual declarations are measured, are

written in bold and marked with *

Tabulka 5 Respondents’ attitudes to migration problems.

their reasons for migration

q AM. AM same
migration migration
Slovakia should help migrants in policy go lic 7z
the form of/should allow them to | under the poticy P
across the
control of
states whole EU
temporary accommodation and 454 4.07 2,324 0.020%
temporary social support : : : :
temporary limited residency in SR 4.77 4.28 -2.356 0.018*
permanent residency in SR B .
(if they apply for it) 6.11 5.57 2.539 0.011
necessary social support (same } %
social support as Slovak citizens) 574 510 2.957 0.003
opportunity to study Slovak 4.65 413 2.337 0.019*
language for free] ) ’ ) :
individual help according to
where they are from and what are 3.46 3.70 -1.458 0.145
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AM
migration
policy
under the
control of
states

SD
migration
policy
under the
control of
states

AM same
migration
policy
across the
whole EU

SD same
migration
policy
across the
whole EU

Slovak citizens would

be more protected from
negative influences,
(criminality, extremism,
discrimination) if SR closed
its borders and did not let in
migrants from developing
countries.

3.068

1.985

3.634

2.471

-1.970

0.049*

Slovak citizens should be
more helpful and should
help migrants more.

5.454

1.954

4.660

2.323

-3.784

0.000*

SR should help migrants via
external charity and should
accommodate them only
rarely.

3.833

2.187

4.424

2.175

-2.980

0.003*

Professional mobility
between European countries
should be limited, otherwise
some countries will be full
of immigrants.

3.761

2.038

4.131

2.080

-1.991

0.046*

The fact that there are other
Europeans living in Slovakia
creates unfriendly feelings
between people of various
nations.

4.901

2.117

4.874

2.218

-0.060

0.952

Travelling by European
citizens in Europe should be
more regulated in order to
prevent terrorism.

5.130

2.198

5.356

2.171

-1.059

0.290

It is good for our economy
to allow other European
citizens to work in SR.

4.454

1.954

4.246

2.092

-1.380

0.168

When SR allows other
European citizens to work
in this country, it leads to
unemployment of Slovak
citizens.

3.505

2.101

3.702

2.252

-0.769

0.442

It is good to allow other
European citizens to invest
into real estate and land

in SR.

4.567

2.067

4.073

1.893

-2.380

0.017*
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It is good that other
European citizens live in SR.

R . 4.212 2.006 3.696 2.093 -2.935| 0.003*
It brings new culture into
the country.
Restrictions on travelling in
Europe prevent European 3.331 2.016 3.183 1.926 | -0.720| 0.472

citizens from getting to
know Europe better.

European citizens should
be allowed to travel freely
in Europe, since it allows 2.724 1.743 2.476 1.673 -1.676 | 0.094
them to understand other
European cultures better.

European citizens should
be allowed to live and work 2.857 1.661 2.445 1.666 -3.134 | 0.002*
anywhere in Europe.

When figures from the tables are compared with the average mean (AM =
4.5) it can be seen that although mostly negative opinions are connected
to migrants, declarations are not highly negative but rather average. On
the other hand, there is an opportunity for education and learning about
human rights policy which should be applied for migrants.

CONCLUSION

Based on the development of Slovak society, our research results and
other research results, it can be observed that national or more precisely
regional identity is an everyday part of young people’s (students) lives and
it is still present in their thinking.

Regions are changing and developing as well as the whole society.
When a research subject is prepared to fight for their principle even in
life threatening situations, it means, that they have reached the highest
degree of identification. This high level of identification is connected
to the protection of the national identity in European microstates. The
high degree of homogeneity is characteristic for small states’ national
communities. Citizens of those states have lived there for centuries, they
speak the same language and they have the same religion. All of those are
supported by strong legislation, which protects the national identity (strict
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rules for obtaining citizenship, right to vote...). Those states are for example
Luxembourg, Malta, Monaco, San Marino and Lichtenstein. V. Srb uses
those states and their citizens to demonstrate the national identity that is
not threatened. Fear of migrants and fear of losing the national identity
is not present in those states. (Srb, 2017) This does not mean that the
European identity is not gradually becoming part of the national identity
(in the sense of democratic EU citizenship). For example, Malta, which
fought fiercely for its ,identity when entering the EU (it got 77 exceptions
to EU rules) is now one of the most stable and active EU members.

When speaking about cultural identity questions, Slovaks are sensitive, but
they do not feel their identity is threatened by the EU. In 2004 51 % of Slovak
respondents claimed both their national and European identity. Only 13 %
of the youngest respondents experience exclusively national identity. Two
thirds of them experience both identities equally. Strong national identity
is more typical for older member states, particularly for Finland and
Great Britain. Hungary is an example of a new member state with a strong
national identity. (EUROBAROMETER 2004). In 2014 69 % of Slovaks
replied positively to a question whether they feel like European citizens.
81 % of young Slovaks (15-24-year-old) and 85 % of college educated people
consider themselves citizens of the EU, which is above average. More than
half of the respondents (52 %) in Slovakia declared that they know their
European citizens’ rights. 59 % of 15 - 24-year-old Slovaks replied positively
to this question, which is more than average. 73 % of college educated
people replied positively. (Eurobarometer 84). Even more positive results
occurred in 2017. 68 % of Europeans consider themselves EU citizens,
which is the highest percentage measured in the research history. In
Slovakia, the percentage is even higher at 73%. (EUROBAROMETER 2017).
Overall, trust in the EU is growing (since the autumn of 2010 it has reached
its highest percentage). Europeans still have more confidence in the EU
than in their national parliaments and governments. And, the confidence
still grows. (EB87, 2016/17).

Based on Westle’sand Segatti’s thoughts, (2016) European national
identities are interconnected and therefore it is effective to talk about the
European identity in education. On the other hand, based on the thoughts
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of communitarism, education should reflect national or minority groups,
but simultaneously partly reflect common European identity. This way it
could be possible to prevent the threat of homogeneity in schools, which
was criticized by the communitarist Golby (1997).

Based on the European liberal democracy, which is present in every area
of social life, as well as in education, liberal upbringing and education
should target the individual growth of every person. It should respect
the fact, that every person can create their own identity. Individual
freedom, the possibility of free discussion without prejudice, principles of
tolerance and human rights are the most important in liberal education.
This kind of education would strengthen the European identity through
free discussion about European and national questions appropriate to the
age of the people being educated. With this kind of education, the notion
of pluralism should be preserved. A happy medium should be found in
education and the creation of a personal and European identity. Education
should provide space for the development of personal identity and for
the national minorities’ rights. All of those (values) educate citizens and
nurture national fellowship.
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ZHRNUTIE

Cielom studie bolo poskytnut Citatelovi obraz o tom, ako sa slovenski stu-
denti identifikuju v regionalnom, narodnom a eurépskom priestore a aky
je ich postoj k problematike migracie.

Pocit prislusnosti k va¢sim i mensim socidlnym celkom a teritéridm je od-
razom prirodzenej potreby jedinca zaclenit sa do uréitého socidlneho, kul-
tarneho, politického, ekonomického a i. kontextu a v filom realizovat vlast-
né, zvolené rolové aktivity. Teritoridlna identita charakterizovana atributom
priestoru je vo vyskumoch identity skimana sebareflexiou prislusnosti
k mikro, mezo, makro socidlnym skupindm (obec/region, stat, Eurépa), a to
napr. z hladiska zaujmu a ndzorov na jazyk, politiku, hospodarstvo, socidlnu
oblast a iné a v sic¢asnosti suvisi aj s otazkami migracie a jej moznymi d6-
sledkami. V realizovanom vyskume sme zistili, Ze pre mladych ludi boli d6-
lezité identifikacné prvky eurdpskej identity v tomto poradi: 1) vysoka miera
pravnej ochrany, 2) demokratické hodnoty, 3) jednotna mena, 4) spolo¢ny
politicky systém, 5) princip ,jednota v rozmanitosti. Adolescenti sa viac sto-
toznili s regiondlnymi a ndrodnymi prvkami identity nez s eurépskou iden-
titou. Zaroven vsSak pozitivne vnimajui vyhody zaclenenia SR do Eurdpskej
Unie, aj ked u nich prevlada zvicsa nesthlas s migraénou politikou EU.
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3 REALNE SITUACIE MAPUJUCE SKRYTE
AGRESIVNE KONANIE V SKUPINACH DETI
PREDSKOLSKEHO VEKU V SLOVENSKYCH
MATERSKYCH SKOLACH
REAL SITUATIONS MAPPING HIDDEN
AGGRESSION IN PRE-SCHOOL AGED
CHILDREN IN SLOVAK KINDERGARTENS

BARBORA KOVACOVA
Pedagogicka fakulta

Katolicka univerzita v Ruzomberku
RuZomberok

Abstrakt: Text prispevku charakterizuje Specifika latentnej (skrytej) agre-
sie v skupindch deti predskolského veku. Je mozné hovorit o dalsej zo zna-
mych foriem agresivneho sprdvania (verbdlnej a brachidlnej). Konkrétne
predstavuje skryti agresiu ako formu agresivneho spravania, ktord umy-
selne poskodzuje a ohrozuje predovsetkym socialne vztahy, ktord je typic-
kd posolstvami ako ,Nepozvi ho na oslavu!“, ¢i ,Jednoducho si ho nevsi-
mam." Zdroverl prezentuje konkrétne formy skrytej agresie v Zivote dietata
v §pecifickom prostredi materskej skoly. Jednotlivé snimky st podloZené
informdciami ziskanymi z vyskumnych pozorovani v materskych skolach.
Zavery su jedinecné tym, Ze ide o prvé sondy, ktorymi je latentnd agresia
medzi detmi identifikovand v slovenskej materskej skole. Prispevok je par-
cidlnym vystupom projektu VEGA 1/0452/18 s ndzvom Identifikdcia, ana-
lyza a inhibicia latentne agresivneho konania deti v obdobi predskolského
veku.
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Abstract: The article deals with the specifics of latent (hidden) aggression
in groups of pre-school aged children. It can be considered amongthe well-
-known forms of aggressive behaviour (verbal and brachial). In the study,
hidden aggression is defined as a form of aggressive behaviour, which
intentionally causes harm or endangers mainly social relationships and
can be characterized by messages like ,Don’t invite him to the party!“ or
simply by ignorance. The authors of the paper present examples of forms
of hidden aggression in the life of children in the specific environment
of kindergartens - the symptoms of hidden aggressive acts that were
recorded by researchers in kindergartens. The findings are unique as
these are the first attempts to identify latent aggression in children in
Slovak kindergartens. The presented paper is a partial outcome of the
VEGA 1/0452/18 project entitled Identification, analysis and inhibition of
latent aggression in pre-school aged children.

Key words: kindergarten, hidden aggression, research

UvoD

Napriek tomu, Ze o Sikanovani v $kolskom prostredi sa publikuje pomerne
vela vyskumne i teoreticky orientovanych vedeckych, odbornych i popu-
larnych stati, zdkladom tohto textu je pomerne malo rozpracovana $peci-
ficka forma Sikanovania, ktorou je skryté agresivne konanie. Ide o agresiv-
ne konanie, ktoré sa v nepriamej podobe odohrava v skupine voéi jednot-
livcovi, prip. vo¢i niekol'kym jednotlivcom. Tato forma agresie ma mnoho
oznaceni (socidlna agresia, skrytd agresia, latentnd agresia, nepriama
agresia), zalezi od uhla pohladu odbornikov, ktori ich pouzivaju. Napriek
roznym nézvosloviam sa odbornici zhoduju, Ze ide o agresivne konanie
poskodzujuce socialne vztahy skupiny voci jednotlivcovi/voci jednotlivcom
realizované sprostredkovane (Kovacova, 2018).
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Skryté agresivne konanie je v materskych Skolach Specifické tym, zZe
v skupine sa objavuje len jedna obet (dieta bez ohl'adu na pohlavie, viero-
vyznanie, rasu, ¢i zdravotny stav), ktora je skupinou postupne izolovana
z beznych dennych ¢innosti. Prebieha pomaly a tendencie izolovat ,vybra-
né“ dieta sa stupniuju. Skryta agresia je vytvarand z viacerych stran, a to
zo strany agresora, alebo zo strany inych deti, ktoré sa zapajaju (nielen)
z podnetu agresora.

Agresor v predskolskom veku je velmi Specificky svojim konanim. Zo-
stava skryty v zmysle zdkazov, ktoré vyslovi pred obetou. V kolektive os-
tatnych deti vystupuje priamo, najméi co sa tyka pokynov typu: A s nim
sa hrat nebudeme! Toho k ndm nevolaj! Ten nie je m6j kamarat, a ani
tvoj! Jeho priamost v komunikacii so skupinou a skrytost v komunikacii
s obetou je spOsobena aj tym, zZe v zaciatkoch svojho konania nie je na-
tol'ko socidlne zrely, aby zvlddol manipulovat so skupinou skryto. Ak ma
agresor v zaciatkoch svojho posobenia priaznivé podmienky, pomerne
rychlo sa (na)uc¢i manipulovat ¢lenov skupiny a izolovat vybrané dieta
na zaklade nepravdivych argumentécii. Na zaklade vypovedi predsko-
lakov vyplynulo, Ze latentne agresivne konanie je typické a charakteris-
tické konkrétnymi vyrokmi v situdcidch (Tab. 1). Tie st definované na
zaklade vyskumnej sondy v slovenskych materskych skoldch (Kovacova,
2018), v ktorych délezita rolu zohrava tzv. posolstvo (vyznamné upozor-
nenie pre obet). Zdkladom popisovanej metakomunikacie je informovat
vybrané dieta, obet, o zdkaze zicastnit sa konkrétnej situdcie a nebyt pri-
tomny. Samotny zakaz, ako sme uz spomenuli, je poddvany inou osobou
(sympatizujicou s agresorom) a samotny spdsob posolstva ,zakazu“ je
realizovany réznorodymi formami—od verbdlneho informovania pocas
hry, na prechddzkach az po vyhrazanie sa (tento spésob komunikécie je
mozné pozorovat aj v skupinach deti predskolského veku pred nastupom
do zakladnej skoly).
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Tabulka 1 Specifické situdcie latentnej agresie typické pre predskolsky vek.

Vygenerovany signifikantny vyrok (vypovede
deti boli skratené a vystihuju podstatu
samotnej vypovede formou uvadzanych
vyrokov)

Popis situdcie | Posolstvo pre obet

A tak som tam stdl(a) a pozeral(a) sa na nich.

»S Tebou sa hrat nikto | \ ;oo hrali a hrali. Smiali a kricali a ja som

Spolo¢na hra

'“
nebude! tam len stal.
Vyber ,»0 Teba nem4 nikto Vady ma pri vybe’re vynvec}'laval} , 8N4 h'f>rs1e
. PR to bolo vtedy, ked to zacali robit aj moji
kamarata zaujem.

kamarati.

,Budes tam sam/

Oslava sama. ak sa dnu A tak som stal pred dverami, pocul som ich

narodenin dos ta)n 08 smiat sa a neotvorili mi.

Wlet »Budes$ v autobuse A sedel som ako mi to povedali. Kazdy sa na
y sediet sam.” mna pozeral, ked si mysleli, ze ich nevidim.

»Musis si dat pozor,
Na plavarni | lebo asi budes
zavadzat.“

Kazdy do mna drgol, stuchol, Ze ,,no tak
prepac, necitis sa, zavadzias!“

Zdroj: Kovacova (2018)

Akceptovanie, ¢i neakceptovanie dietata skupinou je v kompetencii agre-
sora, ktorého komunikédcia so skupinou ma Specifické érty (Tab. 2). Tie
popisuju latentne agresivne konanie a st povazované za interné pravidla
skupiny, ktoré maju byt automaticky akceptované bez racionalneho zd6-
vodnovania.
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Tabulka 2 Najcastejsie vyroky agresora v skupindch deti predskolského

veku.

Signifikantny vyrok

Komentar

On/Ona sa hrat s nami
nebude, vsetci vieme
preco...

Agresor neocCakava, zZe niekto bude chciet zdévodnenie
preco. Je to fakt, ktory ma byt bez kritickej analyzy
prijaty.

Ak je kamaratom, tak
spravi, ¢o poviem, lebo
inak si s nim nemoézeme
byt isti.

Agresor vytvara pravidla pre vyber kamarata do skupiny
- bud'sa prispdsobi, alebo ho vylicia.

Ak sa budete hrat s nim/
riou, tak nie ste mojimi
kamardtmi

Agresor podmieniuje socidlne vztahy v skupine verbalnou
manipulaciou, ktord opakuje pred kazdou ¢innostou,
¢im upeviluje svoje postavenie.

Nebude pozvany/d na
oslavu mojich/tvojich
narodenim...

Agresor rozhoduje o pritomnosti konkrétnych clenov
skupiny. V pripade, ze dieta - osldavenec odmietne
podriadit sa vytvorenym pravidlam, po ¢ase sa moze stat
obetou skrytého Sikanovania.

Tak, a teraz budes vraviet
o om/nej, Ze...

Agresor manipuluje ¢lenov skupiny z dovodu
rozsirovania nepravdivych informacii o obeti.

Psst, ticho, podte bliZsie,
poviem Vim o lom/nej...

Agresor pouziva tichu re¢ (Sepkanie), ,ohovaranie
za chrbtom” v snahe ziskat skupinu na svoju stranu.
Castokrat tento ritudl prebieha manifesta¢ne pred
zrakom obete - ,,akoby“ ndhodne.

Zdroj: Kovacova (2014, 2018)

NEPRIAMA AGRESIA DOKLADOVANA POZOROVANIM

Z VYSKUMU

Prvykrat Feshbach (1969) popisal tuto $pecificki formu agresie a pome-
noval ju ako nepriama agresia (indirect aggression). Zamerom autora bolo
poukazat na umyselné poskodzujice spravanie jednotlivca/skupiny voci
obeti. Prejavovalo sa to odmietnutim konkrétne vybranej osoby so zame-
rom dosiahnut postupnu izolaciu zo skupiny. Neskor Lagerspetz so spolu-
pracovnikmi (1988) doplnili konstrukciu pojmu o délezit informaciu a to,
Ze obet nie je priamo konfrontovana s agresorom. Bol to vyznamny rozdiel
medzi priamou a nepriamou agresiou.
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Situdcia A Z pozorovania v materskej $kole

Aha ide Zuzka! Vravi Vanda vedla stojacej Milici. Pocuvaj, chyti Milica za
ruku Vandu, ale ona k ndm nepatri. My sme velké kamaratky. My, ja a ty.
Ona sem nepatri, ona nie je nasa.

Tabulka 3 Analyza ,situdcie A“ z pohladu vyskumnika a ucitela materskej

skoly.

Komentar, ktorého
vychodiskd st
vyskumne polozené
v stvislosti so
sprostredkovanym
agresivinym konanim
v predskolskom veku

Tuto situdciu mozno (s)pozorovat pocas hier uz od tretieho

veku dietata zvycajne v detskych kolektivoch (v rodine medzi
surodencami je to viac-menej ojedinely jav). Pre kolektivy nie je
skrytd agresia ni¢im zvlastna. Vo vztahoch sa vyvija pomaly a ¢asto
je bagatelizovana najmé dospelymi pre jej tazku uchopitelnost

v dokazovani jej pritomnosti. Jej odhalenie vyzaduje viacero
pozorovani konkrétnych situdcii. V kolektivoch deti je povazovana
je tato forma spravania povazovand za zvlastne spravanie.

Odportcania pre
pedagégov i rodi¢ov

Zo strany dospelych je potrebné spozorniet v situciach, kedy

dieta vo vybere kamarata nabada druhé dieta, prip. viacero

deti, aby sa s inym dietatom nehrali, nenahanali, nespievali,
nekocikovali babiku, neboli s nimi kamarati. Jednoducho sa

s nimi nekamaratili. Pomerne vhodné je situdciu, ktort pedagég
spozoruje prehrat pocas niektorych aktivit a tym preventivne
posobit aj na cely kolektiv. V popisovanej situdcii je dieta Casto
prekvapené a zneistené rozhodnym postojom svojho kamarata/
kamaratky. To, Ze nevie ako spravne zareagovat (napr. co je spravne
alebo Co eSte mozno povazovat za prijatelné), lebo sa s tymto
spravanim este nestretlo, je zivnou pédou pre dieta, ktoré sa

zacalo v svojom konani vyuzivat latentnu agresiu. V pripade, ze sa
tento typ spravania je pedagdgom identifikovany v kolektive deti
raného i predskolského veku odbornici odporacaju objasnit detom
zakladnt premisu priatelstva, a to Ze priatela/priatelov si clovek
vybera sam, nemusi mu nikto radit, naSepkavat, ¢i zakazovat.
Rolové hry, tzn. prehravanie konkrétnych situdcii, sa odportcaju az
od piateho roku Zivota dietata.

Zhodnotenie situdcie

Napriek tomu, Ze je pravdepodobne predcasne tvrdit, Ze ide

o zaCiatky nepriamej (latentnej) agresie, je dolezité registrovat
tento typ komunikacie a najma ak sa stava beznou sucastou
konkrétnej skupiny. V tomto pripade sa opakované agresivne
konanie potvrdilo, Milica si postupne vytvarala skupinu kamaratok,
ktoré medzi seba nepustili zZiadne iné dievca bez sihlasu malej
Milice. Situacia bola rieSend pohovorom s rodi¢mi, kde rodicia
pripustili, ze svoju dcéru vedu k tomu, aby si ,najskor otukala
kamaratky a potom im d6verovala.“ Milica aktudlne navstevuje ind
matersku skolu, kde nie je tento typ komunikacie spozorovany.

Zdroj: z vyskumu Kovédcovd (2016)
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SOCIALNA AGRESIA

Pomerne neskor sa zacal pouzivat termin socidlna agresia (social aggres-
sion), ktorou Cairns et al. (1989) popisoval manipula¢né spravanie deti,
v ktorom ostrakizmus zohral ,,rolu” v separacii obete od skupiny. Underwo-
od et al. (2001) vyuzili socidlnu agresiu v suvislosti s poSkodzovanim seba-
vedomia obete a jej spolocenského postavenia. V tejto suvislosti je vhodné
spomenut originalne zadefinované stadia Sikanovania, ktorych autorom
je Kolaf (1997). Prvym Stadiom je zaciatok ostrakizmu, kedy ide o mierne,
prevazne psychické formy nésilia. ,,Clen skupiny, potencialna obet, pocitu-
je svoj status, Ze je neoblubeny, je centrom zdujmu ohovdrania, je prezen-
tovany ako predmet zabavy, srandy alebo naopak si ho nevsimaji“ (Kolaf,
2009, s. 25) a pod. Ide o zaciatky nepriamej agresie, dokonca je mozné po-
lemizovat, Ze autorom (ibidem) popisovany zaciatok Sikanovania je sku-
tocne latentnou agresiou. Mozno dokladovat tym, Ze zasahuje do Struktury
a fungovania socialnych vztahov. Triedny kolektiv najma deti predskolské-
ho veku vyuziva stratégie na zdiskreditovanie dietata - potencidlnej obete
v zmysle ohovérania, vytvarania fdm, zosmie$iiovania a i. ,,Obete sa do-
stdvaju, na tzv. sociometricky chvost“ (volne podla Koldfa upravili Ri¢an,
Janosova, 2010, s. 125). Podla Kolara (1997) je vyuzivanie fyzickej agresie,
manipulécie a pritvrdzovanie povazované za druhé stadium ostrakizmu.
Aj tu je mozné porovnavat, ¢i hladat prieniky medzi autorovym popisom
procesu Sikanovania a latentnou agresiou. ,,Pocas diania v triede, najma
pre ziakov v zdtaZovych situdcidch, nastiva odreagovanie na vybranom
dietati/ziakovi. ,,Cierna ovca“ sku piny sa stdva ,,obetnym bardnkom" (tzv.
scapegoating, blizsie Ri¢an, Jano$ovd, 2010, s. 126). V pripade latentnej ag-
resie mozZe prebiehat nepriama fyzicka agresia, ale samotné manipula¢né
stratégie nasvedC¢uju tomu, ze urcity podiel psychicky orientovanej agre-
sie nepochybne existuje. T4 zasahuje do vztahov, takZe opidtovne mozno
poukdzat na vztahovu agresiu. Tretim stupfiom ostrakizmu je vytvorenie
jadra. Ide o posilnenie pozicie agresorov, ktori zac¢inaju Sikanovat syste-
maticky a obetami st najma ti slabsi, prip. znevyhodneni ziaci. Podobne
je to aj v latentne agresivnom konani, kedy sa pozicia agresora posiliiuje
a konanie je zdmerne a zvicSa sprostredkované sympatizantmi agresora.
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Prijatim noriem, zasad ¢i ,nepisanych zakonov“ sa Sikanovanie ako social-
no - patologicky jav transformuje do Stvrtej fazy ostrakizmu a nastava bod
zlomu. Podla Kolafa (1997, s. 35) sa diametrdlne meni spravanie sa vaésiny
ziakov v skupine, ,aj slusni Ziaci sa spravaji kruto a prezivaji uspokoje-
nie pri agresivnych atakoch na obet/obete” (Ri¢an, Janosova, 2010, s. 127).
V latentnom Sikanovani sd privrzenci a pomocnici agresora minimalne
tak zdatni pri hladani stratégii s vyuzitim sankcii a trestov ako samotny ag-
resor. Piatym Stadiom je dokonalé Sikanovanie. Vytvoria sa dve skupiny -
otrokari a otroci. Kolaf (1997) tvrdi, Ze toto Stadium sa moze vyskytnut aj
v miernejsej forme, a to aj v prostredi Skoly/Skol.

LATENTNA AGRESIA

Najcastejsie spominanym pojmom pre sprostredkované agresivne konanie
je skryta agresia (relational aggression), ktora je povazovana za averzivne,
nebezpec¢né a vyrazne ohrozujlice spravanie voci obeti a okoliu, v ktorom
sa pohybuje. Crick (1995) a Crick, Bighbee, Howes (1996) vyjadrili ndzor, Ze
ide o nepriatelsky ¢in sposobujuci socidlne skody obeti. Cely destrukény
proces agresivneho konania je uskutocriovany premyslenymi socidlno -
manipulaénymi stratégiami, napr. verbalne aj neverbalne konanie v po-
dobe hrozieb a akcii s umyslom poskodit reputdciu, socidlne postavenie
v skupine (Verlaan, Turmel, 2010). Napriek jej neuchopitelnej forme pred-
stavuje v sucasnosti vysokil mieru ,rozmahajicej“ sa agresie. Zamietame
stanovisko, Ze doteraz neexistovala, ¢i existovala len v niektorych skupi-
nach. Jej ndznakové formy boli ¢asto prehliadané, nespravne interpreto-
vané a diagnostikované, ako otvorend agresia. Latentnd agresia je Specific-
kou formou Sikanovania, ktord Crick a Grotpeter (1995) na zaklade jej pre-
javov nazvali nefyzickou agresiou. Z ich pohladu ide o momentalny efekt
vo vzajomnom spravani sa ludi v spolo¢nosti, na vSetkych drovniach spo-
locenskych kontaktov. Neskor, Fried a Fried (1996) tvrdili, ze spomenuta
forma agresie nesmie byt povazovana za typicky agresivne spravanie, lebo
toto tiché, v minulosti spolo¢nostou tolerované spravanie, bolo povazova-
né za prirodzenu sucast socializacie. SpoloCenskad agresia bola (aktudlne aj
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zostava) vo vyskumnych a odbornych publikdciach podnetom k badaniu.
Putallaz et al. (2007) potvrdili, Ze ide o imyselné ignorovanie ¢lena (obete)
v roznych situacidch, ktoré vsak striktne vylucuje priame ttoky na obet.
Neskor za nepriame prejavy povazovali oso¢ovanie, ohovaranie s cielom
oslabit poziciu obete, désledkom ¢oho bolo poskodenie reputacie (tykaju-
ce sa mena, ¢i socidlnej povesti) obete.

CHARAKTERISTIKA SKRYTEHO AGRESIVNEHO KONANIA
V PREDSKOLSKOM VEKU

V pripade prepojenia skrytej (latentnej) agresie s predskolskym vekom
Ucastnikov povazujeme za korektné poukazat na ich blizsiu charakteristi-
ku. Popis tejto charakteristiky povazujeme za podstatny vzhladom k ana-
Iyzam situdcii v rdmci tohto textu. Prva $tidia zaoberajlca sa latentnou
agresiou (Crick, Werner, 1998), zvazuje fakt, ¢i uz v tomto veku (v zmysle
raného) je korektné pisat o skrytej agresii. Podla ich vyskumnych zaverov
nebola jednoznacne potvrdend existencia skrytej agresie u dietata mlad-
Sieho ako je 2,5 rokov.

Crick et al. (1997) tvrdili, Ze vznik skrytej agresie v ranom detstve (s presa-
hom do pred-skolského veku) suvisi so znizenou drovriou vzajomného pri-
jatia (negativne preferencie) a zvySenou tendenciou zo strany peer—skupi-
ny odmietat rovesnika, kamarata, jednoducho jedného z nich. Huesmann
(1988, In Lovas, 2010) popisal tedriu scendrov ako model spracovania in-
formadcii, ktorym objasfiuje vyvin habitudlnej agresie u deti. Autor tvrdil,
zZe dieta si v ranom veku vytvara agresivne scendre na zaklade osobnej ski-
senosti a ucenia sa pozorovanim okolia. Vysledkom je ,siet kognitivnych
scendrov agresivneho spravania sa v $pecifickych situdcidch. K aktivdcii
scendru staci vyvolanie a ndsledné vytvorenie podmienok, ktoré mézu vy-
volat situdciu” (ibidem, s. 37-38). Jednoducho staci informacia, ktora po-
skytne detom zakladné informdcie - s nim sa hrat nebudeme, nepdjde na
nasu oslavu, nebude sediet s nami pri stole a pod.

Agresor nema potrebu skryvat sa. Podla Rigby (2001) je pre tento vek typic-
k4 ,nizsia“ miera skrytosti.
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Vo veku 3-5 rokov sa skryta agresia zac¢ina prototypovymi prikladmi: ,Ne-
mobzZes prist na moju oslavu...“, ,NemoézZes$ sa s nami hrat...“. Tento typ spra-
vania sa je v zatiatkoch zjavny, obet je informovand, dokonca je pritomna
pri rozhovore. Agresorovi predskolakovi nevadi jeho tcast, zvycCajne je to
zalezitost zrenia dietata. Postupne svoje stratégie formuluje cez prostredni-
ka, sprostredkovatela. V. mladsom skolskom veku sa stava latentna agresiv-
ne konanie viac diskrétnym z hladiska pouzitej formy agresie a agresorov-
ho spravania sa. Konanie agresora $kolaka je viac prepracované a skryté.
Ostrov et al. (2004) tvrdili, Ze totoznost pachatela je vzdy zndma, aj z toho
dovodu, ze dieta v predskolskom veku riesi situdciu ,tu a teraz”. Deti maju
snahu dosiahnut ciel ,,byt v pozornosti, byt obliibeny”. Svoj zdmer realizu-
ju ohovaranim, vtipkovanim voci ¢lenovi skupiny (v tomto veku este nej-
de o vedomt kalkuldciu v spravani sa). Rigby (2001) tento fakt zd6vodnuje
tym, ze mladsi agresor (v zmysle raného a predskolského veku) nema také
skusenosti, aby vystupoval anonymne, ale postupne nadobuda v tomto ko-
nani kompetenciu - konat agresivne. Typické su priame a nepriame uto-
Ky agresora voci obeti (Archer, Coyne, 2005). Ak porovname mieru latencie
v mladSom skolskom veku mézeme konstatovat, Ze agresor ma primerand
kompetenciu konat skryto agresivne a jeho stratégie su zvycajne dobre
premyslené. Dokaze ovplyvnit ¢lenov peer - skupiny a zarovenl manazo-
vat cely proces skrytej agresie. Zvycajne dieta, ktoré zacinalo s agresiou
v predskolskom veku sa vyvinom zdokonali a pokracuje v skrytej agresii,
ak md k tomu vytvorené podmienky (pozri Ostrov et al., 2004). Skrytd agre-
sia deti v ranom a predskolskom veku je prepojena s problémami v ranom
detstve. Ostrov (2013) tvrdi, Zze odmietanie dietata rovesnikmi je spojené
s variabilnou $kélou socidlnych a psychologickych problémov nadvizuji-
cich na vyvin dietata.

Situdcia z pozorovania v materskej skole 2

A s nim sa hrat nebudeme! (ukdze prstom na Radka, ktory prichddza na
ihrisko a odrédza sa na odrazadle). Dobre? Ale jemu to nepovedzte, lebo...
usmeriiuje svojich kamaratov 5 ro¢ny Kamil, ktorého pani ucitelka v triede
povazuje za lidra triedy, ktory je velmi inteligentny.
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Tabulka 4 Analyza k situdcii.

Komentar, ktorého
vychodiska

st vyskumne
podlozené

v stvislosti so
sprostredkovanym
agresivnym konanim
v predskolskom veku

Z vyskumnych zaverov Monks et al. (2005) vyplynulo, Ze
predskolsky vek je idedlnym obdobim k uskutoc¢tiovaniu
latentnej agresie. Verlaan a Turmel (2010) potvrdili, Ze tato
forma agresivneho spravania v popisovanom veku nie je ni¢im
vynimocna. Prakticky sa objavuje v kazdom kolektive, kde je
spociatku povazovand za bezné spravanie. Miera akceptacie
tejto formy spravania sa peer - skupinou zavisi od hranic
znesitelnosti poskodzujuceho konania.

Vyclenenie dietata z konkrétnej hry, situdcie podlozené
formulkou utajenia (,,jemu to nepovedzte®) naznacuje uz
vyssiu formu sprostredkovaného latentného konania. V tomto
momente si agresor v predskolskom veku uvedomuje svoje
manipulac¢né tendencie. Agresor neocakdva, Ze niekto

z pritomnych deti bude pozadovat zdévodnenie (s pravdivym
obsahom). Aktudlne postaci nadych tajomna, ktory deti spaja
a tuto skutocnost povysuje na nieco neobycajné.

Odporutcania pre
pedagégov i rodicov

Z tejto situacie jednoznadéne vyplyva vyuzit rolové hry na
objasnenie celkového priebehu situacie.

Zhodnotenie situacie

On a agresor? Vylucené, s nim vazne nie su problémy. On je
slusny, nenadédva, ma kamaratov, deti si ho oblubili, skuto¢ne
s nim nie su ziadne problémy. Je pravdou, ze kamaratov si
vybera zvlastnym sp6sobom, ale deti sa nestazuju.

A s Radkom sa skutocne nikto nehral. Bol na ihrisku sam,
kedZe sa k nemu nikto nepridal, odlozil odrazadlo a iSiel

k pieskovisku, kde prebiehal boj piratov. M6zem byt aj ja
piratom? Vsetky deti sa otocili na Kamila. Ten sa tvaril, Ze jeho
sa Radkova otdzka netyka. Spomedzi pirdtov vystupil Samko

a otoCeny k Radkovi vravi: Uz nikoho neberieme, prid potom...
V tomto pripade sa opakované agresivne konanie potvrdilo.
Nakolko i$lo o skupinu deti vo veku 5 az 6 rokov boli
konfrontovani s odpozorovanou situdciou a pedagogicka

od nich pozadovala vysvetlenie v zmysle Preco Radko nie je
pre nich ten pravy kamarat? Aktualne nie je v skupine deti
zaznamenany tento typ komunikacie. Od septembra nastupuju
do prvého rocnika zékladnej Skoly. Kamila rodiéia prihlasili
do inej zdkladnej $koly ako idu deti z triedy. Nie je vylucené,
Ze v inom kolektive sa Kamil nepokusi vyuzit svoje skisenosti
a vybudovat si status agresora. Samozrejme nemusi to byt
pravidlom. Dokonca sa moéze stat, ze Kamil sa v novej triede
sa stretne s inym lidrom, ktory bude zrucnejsi v manipulacnej
stratégii triedy, prip. spoluziakov pozna z materskej skoly.

V tejto situacii sa Kamil moze stat aj obetou.

Zdroj: z vyskumu Kovédcovd (2016)
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V obdobi od troch rokov je vyznamné mat kamarata, priatela, jednoducho
niekoho s kym je dobre, d4 sa zahrat, vzaijomne maju ,nieco spolo¢né“.
Podla Bacha (2010) ide v nadvézovani socidlnych vztahov o (z)aktivizova-
nie komunikacnych ciest v procesoch vzdjomného uznania a porozume-
nia. Vzdjomn4 vzdialenost kamaratov je substituovana reSpektom a destig-
matizaciou vSetkych ztcastnenych. Comstock-Galagan (2008) tvrdi, Ze kaz-
dy potrebuje priatelstvo, napriek tomu, Ze si potrebu mat priatela mnohi
nepripustaju.

Materska skola je, ako napisala Kovacova (2010, s. 65), jednou z prvych pri-
lezitosti, ,,na rozvijanie priatelstiev a vztahov, ktorych dosah moéze byt aj
mimo Skolského prostredia“. Socialnu interakciu ako sucast priatelstiev,
znamosti ¢i kratkych stretnuti ponimaji Walden et al. (1999) nielen ako je-
den z ukazovatelov Uispesnosti procesu zaclefiovania, ale je aj prostriedok.
Vztahuje sa najma na predskolsky vek, v ktorom je spdsobilost k socidlnej
interakcii s rovesnikmi vyznamnou vyvinovou etapou, zdroven dand inte-
rakcia predstavuje interpersonalny kontext socidlneho, re¢ového a kogni-
tivneho vyvinu. Podla Dunn (1993) je priatelstvo typické tym, ze priatelia
sa nezradzaju vtipkovanim a ohovaranim v ramci existencie v peer skupi-
ny. Touto lojalitou voci priatelovi je posiliiovand intimita a blizkost. Prikla-
dom je zverejnena $tudia o priatelstve, kde Maquire a Dunn (1997) pouka-
zuju na pritomnost skrytej latencie v konani deti, napr. ,Nemdm, rad X, ty
tiez?>“ Vytvaranie konfliktov, ohovaranie bez redlneho dévodu, ¢i nepravdi-
vé informacie naznacuju, Ze deti predskolského veku pouzivaju skrytu ag-
resiu spociatku na posilnenie postavenia, neskOr uz zamerne so zimerom
izolovat ,,neziaduceho“ kamarata. ,Priatelstvd st komoditou“, ako napisala
Comstock-Galagan (2008, s. 4), ktora ,,presahuje tzv. ndlepky a stigmy*”. Rie-
Senie priatelstiev je zo strany deti/Ziakov zdlezZitostou aj pohlavia.
Latentna agresia je sice viac viditelnou, ale v kone¢nom désledku je tou,
ktord poskodzuje vztahy a oslabuje reputaciu dietata. Putallaz a Gottman
(1981, s. 167) potvrdili, Ze ,s ohovdranim, vytvdranim nepravdivych in-
formdcii zacinajii 3—4 rocné deti“. Ako priklad uvadzaju rozhovor dvoch
deti, ktoré sa pomerne nahlas rozpravaju o tom tretom v kontexte, aby sa
nezdrziaval v ich blizkosti (,Najlepsie spravi, ked' od nds odide.“). Prepo-
jenie priatelstva s pouzivanim skryto latentnych stratégii sa odzrkadlilo
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vo vyskumnych $tudidch mnohych autorov. Vysledkom skiimania vztahov
v peer—skupindch sa zistilo, ze priatelstvo a popularita si primarnymi as-
pektmi k socidlnych kontaktoch vo vyvine dietata. Dieta predskolského
veku ich povazuje za rozhodujuce pre vlastnu existenciu v danej societe.
Koncept priatelstva vyjadruje konkrétny, intenzivny, afektivny dyadicky
vztah medzi dvomi detmi, zatial ¢o koncept popularity vyjadruje vnima-
nie dietata celou skupinou. Tieto dva koncepty sa vzdjomne dopinajt a pre
vztah dietata predskolského veku st zdvazné a nevyhnutné k napifianiu
priatelstva (blizsie, Ostrov a Crick, 2005). Dieta, ktoré vyuziva skryté stra-
tégie s agresivinym zdmerom v svojom konani, m4 aspon jeden reciproc¢ny
kamaratsky, priatelsky vztah (Crick, Grotpeter, 1996; Rys, Bear, 1997).

UCASTNICI SKRYTEHO AGRESIVNEHO KONANIA

Priestor materskej Skoly, v ktorom sa skryté Sikanovanie odohrava, je
typicky pouzivanim skrytych (latentnych) prvkov v spravani agresora,
jednotlivych ucastnikov skupiny, celej skupiny voci obeti. Agresor ako
Ucastnik skrytého agresivneho konania je dolezitym ¢lankom v skrytom
sikanovani (Simegov4, 2008). M4 primerane vyvinuté verbalne, kognitivne
i socidlne zrucnosti i kompetencie. Svojim mocenskym spravanim si vy-
tvara priestor pre agresivne konanie. Je to vyluéne nepriatelské spravanie
prepojené s predsudkami. Latentnd agresiu realizuje voci obeti nepria-
mo, skryto—s pomocou jednotlivcov, skupiny. Priamo manipuluje ¢lenov
skupiny, nabada ich k verbalnemu rozsirovaniu negativnych poznamok
(backbitting), ktoré im on (agresor) predostiera ako pravdivé, smerodajné.
Jeho cielom je dosiahnut skupinovy sthlas a podporu v realizovani skryté-
ho sikanovania voci konkrétnej, vopred vytypovanej osobe. Jeho tlohou je
koordinovat a riadit skupinu tak, aby mal nielen ,,pomocnikov®, ale taktiez
aj Htichy“ suhlas celej skupiny, triedy. Prave silnd komunikacna kompe-
tencia agresora (ktord je postupne posiliiovand uspechom) je povazovana
za zakladny pilier v rozvijani manipulaénych latentne orientovanych stra-
tégii. Agresor sa snazi dominantnym spravanim diferencovat sa od spra-
vania ostatnych ¢lenov socidlnej skupiny. Jeho konanie je povazované za
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manipulativne (Rodriguez, 2004). Nasledné konanie ,,pomocnikov® mozno
charakterizovat ako naplnenie podstaty agresivneho aktu voci obeti. Urci-
té potreby agresora tizko suvisia so spolocenskymi procesmi schvalovania
a uznania zo strany rovesnikov v skupine. Crick a Grotpeter (1995) tvrdili,
zZe agresori, ktori uplatiiuju skrytd agresiu su socidlne a citovo naruseni,
pocituju vyssiu mieru socidlnej osamelosti a v ich prezivani je pritomné
depresivne prezivanie a negativne (seba)vnimanie. Mozu to byt aj jednot-
livci s neprimeranou rodinnou vychovou, ¢i réoznymi negativnymi vzormi
v komunik4cii.

Tabulka 5 Dieta ako agresor v latentne agresivnom konani v skupine det{
predskolského veku.

Reakcie pedagogov/rodic¢ov pocas

PRI A Zdovodnenia, preco...
uspesnej identifikacie agresora

Agresor nemusi byt zly, $pinavy, ¢i
nevychovany. Agresorom sa moze stat
aj dieta z usporiadanej rodiny, ktoré

sa neprejavuje ako agresivne Agresor

v ramci latentného konania je skrytym
a ta skrytost mu do védcsej miery plne
vyhovuje. Samotné zhostenie sa pozicie
agresora Uzko suvisi s osobnostou a jeho
charakterovymi vlastnostami.

Jozko? A agresor? To sa mylite. On

je vychovany, ¢isto upraveny a ma
rodicov lekdrov. Reakcia pedagogicky
na informaciu, Ze dieta, ktoré je v jej
triede (triedna ucitelka 5 ro¢ného Jozka,
ktory bol identifikovany ako agresor
vyuzivajuci skryto agresivne konanie
pocas hier vonku).

Janka je velmi tiché diev¢atko. U nds
vo dvore nemd ziadnu kamaratku.
Nerozumiem, preco by to robila, ze by
nahovarala iné dievcatd, nech sa s inymi
nehraju. Viete, ona tak doma pomadha,
v ni¢om neodporuje a agresori byvaju
spusni, zli a nezvladnutelni, a to nasa
Januska nie je.(z vypovede matky 6
ro¢nej Janky, ktora bola identifikovana
ako agresorka vyuzivajuca skryté
agresivne konanie v rovesnickej
skupine)

Aj povahovo tiché dieta moze byt

v konkrétnej skupine velmi strategickym
manipuldtorom. Zvycajne tito jednotlivci
si uvedomuju, Ze v ich skrytosti je benefit
neskorého odhalenia. Casto st typicki
tym, Ze st ochotni spolupracovat pri
odhaleni.

Zdroj: Kovacova (2016)
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Obet ako ucastnik skrytého agresivneho konania sa stretdva s ignorova-
nim a s rozhovormi typu o lom/nej bez neho/nej. Opakované napadanie
a prenasledovanie formou fam, 1zi podnecuju obet k tomu, aby sa ,,dob-
rovolne izolovala®. Stava sa osamelou a odmietnutou, z dévodu skrytého
nasilia (Owens, Shute, Slee, 2000). Postupne su v spravani obete pritom-
né aj znamky psychosomatického prezivania. Socidlne vztahy, ktoré boli
dovtedy vytvorené a boli funkéné, su ,poznacené”. Obet pozoruje vo svo-
jom mezopriestore postupné zmeny v socidlnych vztahoch (diStancova-
nie sa od prilezitosti, ako su hry, Skolské vylety, party, pobyty v prirode,
a pod.). V zaciatkoch su situdcie pozorovatelné ako sporadické, neskor
sa komplexne infiltruju do vSetkych socidlnych kontaktov. Stigmatizo-
vany ziak/dieta nedobrovolne straca kamaratov, tym aj socialne vztahy
s tou - ktorou skupinou. Neuspech v skupine a pocit menejcennosti
zvySuje viktimizdciu v jednotlivych priestoroch, v ktorych sa dieta/ ziak
v pozicii obet pohybuje. Uzkost vedie k strate zaujmu o $kolu, dokonca
ju obet nemusi ukonc¢it-dobrovolne odide, alebo sa snazi o cielené vylu-
Cenie z konkrétneho, Castokrat trividlneho dévodu (Rigby, 2001). V pre-
zivani obete sa objavuju problémy, ktoré vo vyskyte postupne graduju.
Patria k nim: internalizdcia (izkostné, depresivne prezivanie), externa-
lizacia (agresivne az destrukéné spravanie), adaptacné problémy s vys-
Sou mierou v ich pretrvavani aj v neskorsich socidlnych spoloc¢enstvach
(Putallaz et al., 2007). V tomto kontexte Crick a Grotpeter (1995) tvrdi-
li, Ze obete maju vyrazné emociondlne a psychické problémy, ktoré su
vyhrotené v prezivani uzkosti, v pocitoch osamelosti a menejcennosti.
Obet sa citi osamotend a v extrémnych pripadoch je jej/jeho konanie se-
badestrukéné. Kamardti obeti, ktori nie st priamymi ,,éldnkami“ skryté-
ho Sikanovania pocituju ztfalstvo, bezmocnost a ¢iasto¢ne ako samotna
obet, pocituju obavu pred tym, Ze po Case (ktory nevie blizsie urcit) sa
mozu tiez stat ,tercom" agresie z akéhokolvek podnetu (napr. priatelia
sa s obetou, odmietnu konat agresivne, ¢i zvolia stratégiu vyhybania sa
skupine vokol agresora). Zvycajne o spravani skupiny nehovoria, skor
vstupuju do pozicie mlc¢anlivych svedkov a svoj ndzor verbalizuju len
v minimalnej miere.
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Tabulka 6 Identifikované dieta ako obet v latentne agresivnom konani.

Reakcie pedagogov/rodic¢ov pocas
identifikacie obete

Zdovodnenia, preco...

Mysleli sme si, Ze Malvinka mé problém
s kamaratmi preto, lebo je tichucka.

Ona vzdy pri prichode do $kolky plakala
v Satni. A pani ucitel'’ka mi vzdy povedala,
Ze to prejde. Viete, ja som uz uvazZovala,
Ze s lou niekam pojdem, k nejakému
odbornikovi, lebo ona plakala viac ako
pol roka a videlo sa mi to divné. Viete, aj

Byt obetou nie je dedi¢na zdlezitost!
Obetou sa moze stat ktorékolvek dieta,
zalezi na situdcii a skupine, do ktorej sa
dostane. Pri detoch, ktoré su nadmerne
placlivé a placu pocas rovnakej situdcie
(v $atni, pri prichode do $kolky, pri
stretnuti s niektorym dietatom).

ja som byvala obetou, ale az na strednej
skole, asi to mame v rodine.

ZAKLADNY ASPEKT PREVENCIE PRED VYSKYTOM
SKRYTEHO AGRESIVNEHO KONANIA

Prvou z moznosti vzdelavania sa deti je vStepovat model empatie v sprava-
ni sa k rovesnikom. Je nevyhnutné zdérazinovat, Ze skrytd agresia je Skodli-
va a neprijatelnd. UbliZovanie ostatnym je povazované v ramci spolo¢nosti
za neprijatelné. Podpora pomoci druhému, zdielanie a spolupraca su jed-
noznacne jednym z prvych krokov od raného veku ako viest deti/ziakov
k primeranému neagresivnemu spravaniu sa. Pozitivne posiliiovanie je
priamou formou k uplatiiovaniu pozadovaného, spolocensky prijatelného
spravania sa, napr. ,Vidim, Ze si sa hral s Tomdskom, mamicka bude na
Teba Kuki hrd4, ked' jej to poviem.”“ V predskolskom veku je vzdelavanie
dolezitou sucast vychovy dietata (Ostrov a Bishop, 2008). M4 byt konci-
pované nielen z uvedenych faktov, ktoré sme vyssie uviedli, ale moze byt
doplnené o verbalne odmietnutie skrytej agresie (nie jej bagatelizovanie)
a analyzu vzniknutej situdcie. Odsudenie skrytej agresie by malo byt rea-
lizované pedagégom, ktory je v danom prostredi materskej Skoly pre dieta
autoritou. Objasnenie konania - ,nehrdm sa s tebou, ty si nie moj kamardt,
ty si taky a taky, nehrajme sa s nim“ - je dolezitym a primarnym krokom
k vzdelavaniu deti predskolského veku v kontexte skrytej agresie voci svo-
jim rovesnikom. Dietatu je potrebné vysvetlit, Ze tento typ spravania sposo-
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buje druhému bolest a trapenie. Vietky informacie, preco ano a preco nie,
je strategické dokladovat, argumentovat, prip. otvorit diskusiu o pocitoch
a prezivani deti. V pripade deti do Styroch rokov je vhodné pouzit k objas-
neniu rozpravku, pribeh so zvieracimi hrdinami s dérazom na pomeno-
vanie ich prezivania. Dokonca aj diskusia so zvieracimi hrdinami (formou
terapeutického babkového divadla) s vytvorenim priestoru pre vyjadrenie
sa dietata predskoldka, pontika moznost vysvetlit a vyjadrit sa. Vstupom do
role, v hre s bdbkami, ¢i vytvarnym spracovanim dobrého a zlého, prijem-
ného a neprijemného a pod. je mozné stimulovat kompetenciu spoluprace
a sudrznosti dietata v predskolskom veku.

ZAVER

Eliminovat skrytd agresiu v skupindch deti predskolského veku, znamena
podielat sa na znizeni agresie a minimalizovat vzajomné prenasledovanie
(Ostrov et al., 2009). Ak vychadzame z jednotlivych faz podla Eriksona,
tak vyvinovou ulohou v obdobi dietata pred vstupom do zédkladnej Skoly
(priblizne vo veku od troch do Siestich rokov) je poskytovat dietatu Coraz
viac stability a autonémie pocas (s)poznavania okolitého sveta (Matuso-
v4, 2017). Aj z toho dévodu je nevyhnutné ako primarnu podporu skupiny
deti v prostredi materskej Skoly zvySovat socidlne kompetencie deti, pod-
porit prosocidlne spravanie sa a upeviiovat utvaranie kontaktov na trovni
kamarat, priatel, blizky ¢lovek (Reid, Webster - Stratton, 2001). Ide o ne-
standardné Skolské situacie, ako piSe Gubricova et al. (2015), v ktorych sa
realizuje pedagogické pdsobenie. Ucitelia i Ziaci st aktérmi a inicidtormi
tychto situdcii. Ich $pecifikum je avSak v tom, Ze sposob rieSenia utvara
ucitel, ktory zamerne, systematicky a cielavedome pdsobi na deti, vedie
ich citlivo k discipline a k dodrziavaniu pravidiel (Sivakova, 2016). Cielene
dohliada nad perspektivinym osobnym rozvojom. V obdobi predskolského
veku je hladanie sposobov ako informovat, podporovat kriticku reflexiu
a viest diskusiu pomerne narocné. Podla Kovacovej (2010) primarnym
dévodom je vek prijimatelov informacii. Na druhej strane vek je pozitiv-
nou hodnotou v tom, Ze Casto situdcie mozno prehrat s minimalnou re-
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¢ovou produkciou (napr. prostrednictvom pantomimicko-pohybovych ¢i
zvukovo-verbalnych metdd). Ide o stratégiu, ktort pedagdg vyuzije pri ob-
jasnovani skuto¢nosti tak, aby deti mu porozumeli. V materskej skole, ide
napr. o ranné komunity, rozpravky pred spanim, kazdodenny ritudl alebo
rieSenie situdcii (na obrazovych kartach), kde je detom proklamované spo-
locensky prijatelné spravanie (v stilade s principmi prosocidlnej vychovy,
Uhrinova, Holl4, 2008). Obrazové karty mozu dopliované aj dramatickym
prehravanim r6znych moznosti ako je mozné sa spravat. Pre tto vekova
skupinu je dolezité, aby deti boli oboznamené aj s désledkami svojho kona-
nia a sankciami, ktoré z toho vyplyvaju.

Poznamka:

Prispevok je parcidlnym vystupom projektu VEGA 1/0452/18 s nazvom
Identifikdcia, analyza a inhibicia latentne agresivneho konania deti v ob-
dobi predskolského veku
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4  ASPEKTY NEVHODNEHO SPRAVANIA
ZIAKOV VOCI UCITELOM V SLOVENSKYCH
SKOLACH
ASPECTS OF INAPPROPRIATE BEHAVIOR
OF PUPILS TOWARDS TEACHERS IN SLOVAK
SCHOOLS

SLAVOMIRA BELLOVA

GABRIELA SIVAKOVA

KATARINA TISTANOVA
Pedagogicka fakulta

Katolicka univerzita v Ruzomberku
Ruzomberok

Abstrakt: Stiidia popisuje, tatisticky analyzuje a hodnoti prejavy nevhod-
ného spravania ziakov voci ucitelom v zdkladnych a strednych skoldch na
Slovensku. Prezentuje vysledky vyskumu, ktory sa realizoval na Pedagogic-
kej fakulte Katolickej univerzity v Ruzomberku v roku 2018. Respondentmi
boli uéitelia zo zakladnych a strednych skol, ktori uviedli najcastejsie pozo-
rované prejavy agresivneho sprdvania ziakov voci nim.

Klit¢ové slova: Nevhodné sprdvanie. Uditel. Ziak. Sikanovanie. Verbdlna
a fyzickd agresia.

Abstract: Aspects of Inappropriate Behavior of Pupils towards Teachers in
Slovak Schools.

The study describes, analyzes and assess the manifestations of
inappropriate behavior of pupils towards teachers in elementary and
secondary schools in Slovakia. It presents the results of research carried
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out at the Pedagogical Faculty of Catholic University in RuZomberok in
2018. Respondents consisted of primary and secondary school teachers
who described the most frequent manifestations of pupils’ aggressive
behavior towards them.

Keywords: Inappropriate behavior. Teacher. Pupil. Bullying. Verbal and
physical aggression.

UvoD

Viditelné prejavy netcty voci ucitelovi a neziaduce spravanie zZiakov voci
sebe navzdjom, ale aj voci uéitelom, sa v sucasnosti stdva kazdodennou
sucastou riesenia pedagogickych situacii v skole. Najcastejsie sa vyskytuju-
cimi javmi su Sikana a kybersikana, agresivita, toxikomania, utoky verbal-
neho a neverbalneho charakteru (psychické a fyzické) na oboch stranach
Ucastnikov pedagogického komunikovania. Pri¢in mo6ze byt viacero. Su-
visia napr. s autoritou ucitela, nevhodnymi interakénymi vztahmi medzi
ucitelom a ziakom, ktoré mo6zu vyustit az do devalvaénych prejavov ziaka
vodi uditelovi a pod.

Uvadzané a podobné prejavy ziakov mozeme opisat a vieme charakteri-
zovat, avSak treba priamo a jednoznacne uviest, Ze v pedagogickej tedrii
ich nemame systematicky spracované. Pedagégovia a psycholdgovia sa
problematike nevhodného spravania ziakov zac¢inaju sustavnejsie venovat
az v ostatnych rokoch. Podnety pre teoretické a empirické skimanie da-
nej oblasti nachadzame u autorov, ako su J. Hroncova (2016), I. Emmerova
(2011, 2016), C. Hatér (2007).

NEVHODNE SPRAVANIE ZIAKOV

V problematike nevhodného spravania ziakov ide aj o tzv. devalva¢né pé-
sobenia zo strany Ziakov, pod ktorymi rozumieme narusanie edukacného
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procesu roznymi neziaducimi ¢innostami ziakov vratane devalvacnych po-
stojov a prejavov voci ucitelovi.

Pojem devalvacia znamend v S§irSom slova zmysle znehodnotenie.
V edukacnej realite je vhodnejsie uvazovat o pojme socidlna devalvacia,
pedagogicka devalvacia, Skolska devalvéacia, znehodnocovanie, prejavova-
nie neucty voci uéastnikovi edukaéného procesu. Devalvdcia je znizovanie
sebavedomia iného, miera neticty voci ¢loveku, jeho poniZovanie. Zasahu-
je vlastné jadro naSej osobnosti, a preto sa precituje bolestnejsie ako co-
kolvek iné. Opakom devalvécie je evalvacia, ktord znamend prejavovanie
urcitej miery a stupila Ucty a vaznosti pripadne uznania inému.

Pod pojem devalvdcia v $kole mozno zahrnut akékolvek neziaduce spra-
vanie, ktorym znevazujeme akymkolvek sp6sobom iného ucastnika pe-
dagogického procesu. Pod pojem devalva¢na problematika budeme preto
zahriat akékolvek rizikové spravanie jednotlivca, rozne prejavy nepria-
telského spravania, psychické tyranie, zasahovanie do ¢innosti, urdzanie,
poniZzovanie, nedodrziavanie pozadovanych pravidiel, hnev, agresivitu,
agresiu, Sikanovanie, kybersikanovanie, cely rad rozmanitych socialno-
-patologickych prejavov a pod.

Za devalvaéné prejavy povazujeme akékolvek prejavy suvisiace so zne-
hodnotenim osobnosti ¢loveka. Ak sa takéto a podobné prejavy vyskytuju
v edukac¢nom procese, m6zu mimoriadne negativne vplyvat na jeho prie-
beh a vysledky. V praxi sa stdva, Ze ucitelia, najmi Zeny, neraz opustaju
ucitel'ské povolanie prave pre takéto a podobné neziaduce prejavy ziakov.

VYSKUM NEVHODNEHO SPRAVANIA ZIAKOV VOCI
UCITELOM

V roku 2018 sa na Katedre pedagogiky a $pecidlnej pedagogiky Pedagogic-
kej fakulty Katolickej univerzity v Ruzomberku realizoval vyskum zamera-
ny na devalvaéné spravanie ziakov voc¢i uditelom v Slovenskej republike.
Vyskumnu vzorku tvorilo spolu 401 uditelov, z toho 82,78 % zien a 17,2 %
muzov. Pomerne rovnomenné bolo zastipenie ucitelov z hladiska typu
Skoly, na ktorej vyucuju. Na zdkladnych Skolach ucilo 50,4 % responden-
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tov, na strednych Skolach 49,6 %. Vyskumna vzorka ucitelov pochadzala
zo vSetkych krajov Slovenskej republiky. Z respondentov, ktori vyucovali
na zékladnych $koldch, uéilo na prvom stupni ZS 50,5 %, na druhom stup-
ni 49,5 %. Z respondentov, ktori vyucovali na strednych Skolach, na gym-
naziu ucilo 27,2 %, na strednej odbornej Skole $tudijné odbory 39,0 %. Na
strednej odbornej Skole ucilo u¢ebné odbory 6,7 % respondentov a 27,2 %
respondentov udilo na konzervatériu.

Respondenti prostrednictvom dotaznika posudzovali 22 prejavov nevhod-
ného spravania, pri ktorych mali vyjadrit svoje stanovisko na stupnici
Likertovej Skaly prostrednictvom vyrazov nikdy, mdlokedy, obcas, casto,
velmi Casto.

Tabulka 1 Najcastejsie prejavy agresivneho sprdvania sa ziakov voci uci-
telom.

Faktory:

verbalna | Socialna | fyzicka
agresia | agresia | agresia

nevhodné hlasité poznamky voéi mne ,805
ignorovanie ,774
poniZovanie ,768
zosmiesniovanie ,764
slovné urdzky, nadavky alebo vulgarizmy ,747

demonstrativne odmietnutie odpovede alebo urcenej

ulohy (pisanie, Citanie ap.) 724

ohovéaranie ,682

vyhréazanie znicenim osobného majetku ,536

vyhrazanie zneuzitim vplyvnych zndmosti ,462

Sirenie ponizujucich, zosmiestiujucich alebo
trapnych videi

Sirenie ponizujucich, zosmiesfiujucich alebo
strapnujucich fotografii

,790

,787

Sirenie ponizujucich, zosmiesfiujucich alebo
trapnych zvukovych zdznamov

slovné utoky vykonavané s pouzitim mobilného
telefénu a/alebo internetu

hrozby alebo zastrasovanie prostrednictvom
mobilného telefénu a/alebo internetu

,730

,635

,598
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prienik do elektronického uctu (e-mail, icet na

socidlnej sieti a i.) =49

vytvorenie falosného profilu ucitela na socidlnej sieti ,532

vydieranie prostrednictvom internetu alebo
mobilného telefénu

fyzické napadnutie ,896
pokus o fyzické napadnutie ,872
vyhrazanie fyzickym nésilim ,734

,351

Zdroj: Vlastné spracovanie autorov

V tabulke 1 uvddzame najcCastejSie prejavy agresivneho sprévania ziakov
voci uditelom. Tabulka zobrazuje rotovanu faktorovi maticu, ktora pozo-
stava z jednotlivych poloZiek tykajucich sa nevhodného spravania. Vysle-
dok KMO testu bol 0,845 a vysledok Barlett’s Sphericity testu bol Statisticky
signifikantny (x2=3628,312, p<0,000).

Identifikovali sme tri relevantné faktory. Faktor 1 sme vzhladom na pova-
hu zdruzenych poloziek nazvali verbalna agresia (napr. nevhodné hlasité
poznamky, ignorovanie, zosmiesnovanie, vyhrazanie a pod.). Faktor 2 sme
nazvali socidlna agresia (kybersikanovanie) s prejavmi, ako napr. Sirenie
ponizujucich, zosmiesnujucich alebo straprniujucich videi, fotiek, zvuko-
vych zaznamov, vydieranie prostrednictvom internetu a pod. Faktor 3 sme
nazvali fyzicka agresia, ako napr. fyzické napadnutie, vyhrazanie fyzickym
napadnutim alebo pokus o fyzické napadnutie. VSetky faktory spolu vy-
svetluju 45,076 % celkovej variancie.

VYSLEDKY VYSKUMU, ICH INTERPRETACIA A DISKUSIA

Z vyskumu vyplynulo, Ze ucitelia sa v priemere najfrekventovanejsie stre-
tdvaju s nevhodnym spravanim, ktoré sa tyka demonstrativneho odmietnu-
tia odpovede alebo urcenej tlohy, s ignorovanim, ohovaranim a nevhodny-
mi hlasitymi pozndmkami vo¢i uditelovej osobe. Menej ¢asto i so slovnymi
urazkami/nadavkami/vulgarizmami, zosmiesfiovanim. V najnizSej miere
sa stretdvaju so sexudlnym obtazovanim, vydieranim prostrednictvom in-
ternetu alebo mobilného telefénu a prienikom do elektronického uctu.
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Dalej sme sktimali, &i existuje vztah medzi jednotlivymi typmi nevhodné-
ho spravania a dizkou praxe uéitela. Od dizky praxe ucitela sme ocakévali,
Ze ucitelia s dlhSou praxou budd mat zvyseny prehlad v tejto problematike
a v dolezitych oblastiach, ktoré sa tykaju napr.:

- identifikdcie pomoci ziakovi rozpoznat ciel nevhodného spravania;
- zastavenia nevhodného spravania Ziaka;

- hladanie spdsobov, ako zZiaka povzbudit;

- uplatiiovania spésobov, ako si udrzat prirodzent autoritu a iné.

Signifikantny vztah bol zaznamenany len medzi vekom/diZkou praxe
a demonstrativnym odmietnutim odpovede, resp. urcenej ulohy. Jedna sa
o slaby, negativny vztah, ¢o znamenad, Ze ¢im je ucitel starsi, resp. ¢im dlh-
§iu mé prax, tym menej ¢asto Celi uvedenému nevhodnému prejavu.

Dalej bol identifikovany signifikantny vztah s premennou umyselné po-
skodenie osobnej veci v Skole, s ktorou sa viac stretavaju starsi uditelia,
resp. ucitelia s dlhSou praxou. Jedna sa rovnako o slaby, pozitivny vztah.
Posledny signifikantny vztah bol identifikovany so sexudlnym obtazova-
nim, pricom sa zistilo, Ze ¢im starsi je ucitel, resp. ¢im dlhs§iu ma prax,
tym menej Casto sa stretava s uvedenym javom. Jedna sa o slaby, negativny
vztah.

Vo vyskume sme sa zamerali na korelaciu prejavov nevhodného spréva-
nia, ako je verbdlna agresia, kybersikanovanie a fyzicka agresia s pohla-
vim uditela. Tento fakt sme overovali Mann-Whitney U-testom pre dva
nezavislé vybery a jeho vysledok je uvedeny v tabulke 2. Na zédklade hod-
noty signifikancie (p > 0,05) mozZeme konStatovat, Ze medzi muzmi a Ze-
nami neexistuje Statisticky vyznamny rozdiel vo faktoroch nevhodného
spravania. Muzi i Zeny sa s jednotlivymi faktormi stretavaju v podobnej
miere.
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Tabulka 2 Nevhodné sprdvanie vo vztahu k pohlaviu ucitela.

pohlavie N Prlemet"ne Priemer U-test Z p-hodnota
poradie
verbalna Zena | 332 | 203,13 6,02
anresia 10415,500 | -1,009 | 0,313
& mu? | 68 | 187,67 5,60
.  |Zena |332| 199,12 0,60
anﬁieflkam 10828,500 | -0,721 | 0,471
muz | 68 207,26 0,60
L _ |Zena |332| 199,35 0,20
fyzicka agresia 10907,500 | -0,832 0,405
muz | 68 | 206,10 0,21

Zdroj: Vlastné spracovanie autorov

Zamerali sme sa aj na rozdiel vo faktoroch nevhodného spravania vzhla-
dom na typ skoly. Overili sme to Mann-Whitney U-testom pre dva neza-
vislé vybery a jeho vysledok je uvedeny v tabulke 3. Na zdklade hodnoty
signifikancie m6zeme konstatovat, Ze Statisticky vyznamny rozdiel (p <
0,05) existuje len vo faktore kybersikanovanie. Vo verbalnej agresii a fy-
zickej agresii Statisticky vyznamny rozdiel neexistuje (p > 0,05). Z udajov
o priemernom poradi a priemere moézeme usudzovat, Ze vo vys$Sej miere
sa s kybersikanovanim stretdvaju uditelia na strednych Skolach.

Tabulka 3 Nevhodné sprdavanie podla typu skoly.

pohlavie N Prlemel:ne Priemer U-test Z p-hodnota
poradie

; ZS |92 85,86 5,23
verbdlna - ’ ’ 3621,500 | -1,467 0,142
agresia sS |90 97,26 5,54

& o z8 |92 90,41 0,51

kybersikano - ’ ’ 4040,000 | -0,424 0,671
vanie sS | 90 92,61 0,60
fyzicka 78 | 92| 96,04 0,39 | 3722,000 | -2,121 0,034
agresia

Zdroj: Vlastné spracovanie autorov
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Problémy v oblasti spravania je podla M. Vagnerovej (2004) potrebné rie-
§it Co najskor a na to je potrebné, aby ucitelia dokdzali odhadnut podstatu
a pric¢inu neziaducich prejavov, snazili sa ich zvladnut beznymi pedagogic-
kymi prostriedkami, najlepsie v spolupraci s rodi¢mi a pokial by ich po-
stup nebol dostatocné efektivny, aby vedeli, koho mé6zu poziadat o konzul-
tédciu ¢i pomoc. Ucitel by si mal uvedomit, Ze jeho nézor na problematic-
ké spravanie ziaka nemusi byt vZdy Uplne objektivny, pretoze je v situdcii
osobne angazovany, ziak ho obtazuje a vyCerpava, a teda si nemusi zacho-
vat dostato¢ny nadhlad. Mal by vSak vediet, Ze ide o normaélnu, prirodzent
reakciu, ktord neznamend, Ze profesiondalne zlyhal.

B. Kovacova (2014) tvrdi, ze vyskyt Sikanovania a agresivneho konania
v rozli¢nych formach poukazuje na zavedenie systémovych zmien a opat-
reni. V pripade ich nedodrziavania je zrejmé, Ze systém s novovytvoreny-
mi pravidlami bude kolabovat. Je nevyhnutné si uvedomit, Ze nie pravidla,
ale ich dosledné dodrziavanie moze viest k pozadovanym zmendm v pros-
tredi, kde Sikanovanie prebieha.

Riesenie problémov medzi ucitelom a ziakom nemozno dosiahnut iba pri-
kazmi, zdkazmi alebo nariadeniami. Ovela Uc¢innejsie je spolu so ziakmi
problémy analyzovat, hladat rieSenia a dospiet k ich odstraneniu. ,,Dobry
ucitel dovoli ziakom, aby sa z problému poucili, vedeli sa mu v budtcnosti
vyhnut, nedovoli zbyto¢né devalvacné praktiky v triede realizovat” (Petlak,
E., 2006, s. 89).

Treba vSak uviest, Ze nie kazdy prejav tito¢ného spravania, nadavky ¢i bit-
ky mozno kvalifikovat ako agresivne spravanie a konanie dietata, ktoré
vyzaduje odborny zasah. Je vSeobecne zname, Ze agresia je ¢loveku vnu-
torne (pudovo) dand a zavisi od viacerych faktorov, ¢i sa v iom rozvinie
do podoby neziaduceho spravania, pripadne takého sprévania, ktoré moz-
no medicinsky kvalifikovat ako zdravotny problém (Hanuliakova, J. a kol.,
2015, s. 32).

Vela podnetov pre optimalizovanie vychovy a vztahov medzi uéitelmi
a ziakmi uvadza T. Gordon (2015). V publikdcii charakterizuje ,vychovu
v Skole bez porazenych®. Podstatou tejto vychovy je hladanie prijatelného
rieSenia pre obidve strany, teda pre ulitela aj ziaka. Je to metdda, v ktorej
»nikto nesmie stratit”. Tato metdda uci, Ze spolupraca, a nie konkurencia
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prispievaju k najucinnejSiemu rieSeniu problémov. Riesenie problému vy-
zaduje viacstupiiovy proces.

Dobry uditel by sa mal podla T. Gordona (2015) riadit tymito Styrmi zdsa-
dami:

1. naucit sa pocuvat ostatnych a snazit sa porozumiet pocutému,
2. naucit sa kedy je potrebné hovorit so ziakmi,

3. pri rieSeni konfliktov sa nikto nesmie citit ako porazeny,

4. vytvorit a udrziavat otvoreny dialég so ziakmi.

Vyskumy zaoberajlce sa agresivitou ziakov voéi ucitelom hovoria nielen
vSeobecne o agresivite voci ucitelom, ale zameriavaju sa aj na to, preco si
ziaci k niektorym ucitelom ,dovolujd viac a k inym menej*. Podstata tych-
to rozdielov spociva vo viacerych ¢initeloch, resp. v Style préace ucitela so
ziakmi.

Rédmec pre rieSenie problematiky Sikanovania v Skolskom prostredi, ako
aj isté vychodisko pri rieseni na Slovensku poskytuje Smernica ¢. 36/2018
k prevencii a rieSeniu Sikanovania deti a ziakov v Skoldch a Skolskych
zariadeniach vydana Ministerstvom S$kolstva, vedy, vyskumu a Sportu
SR, ktora uvadza zakladné znaky, formy a prejavy Sikanovania deti a Zia-
kov, moznosti preventivneho pdsobenia a metddy rieSenia Sikanovania
ziakov v nadvéznosti na zodpovednost skoly a Skolského zariadenia podla
ustanoveni skolského zakona. Smernica nadobudla uc¢innost 1. septembra
2018. Vzhladom na zavaznost Sikanovania je cielom tohto metodického
usmernenia poskytnut pedagogickym a odbornym zamestnancom zak-
ladné informacie o formach prejavov Sikanovania, nadvrhoch na rieSenie,
sposoboch preventivneho pésobenia a o potrebe spoluprace ucitelov s ro-
di¢mi ziakov a prislusnymi institiciami.

ZAVER

Sucasny, i ked nie priamo alarmujuci stav, si vyzaduje zvySent pozornost
pedagogickych a odbornych zamestnancov. Kazdy uditel by mal poznat
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urcité obranné stratégie a spésoby zvladania konfliktnych situdcii vysky-
tujucich sa v Skole. V popredi stoja otazky prevencie a moznosti pred-
chadzat nevhodnému spravaniu ziaka. Za velmi dolezité povazujeme
Uplne prvé, ivodné stretnutie ucitela so ziakmi na zaciatku $kolského
roka. Tieto okamihy byvaju ¢asto podcefiované, no su nesmierne dole-
zZité pri vytvarani autority ucitela v triede a budovani dobrej, pozitivnej
a bezpecnej klimy v triede. M. Sirotova uvadza, ,Ze problematikou Sika-
novania je potrebné zaoberat sa uz vo vysokoskolskej priprave budicich
ucitelov®.

Stale vSak plati, Ze najuéinnejSou ostdva otdzka prevencie. O prevencii sa
sice popisalo dost, ale jej sporadické uplatriovanie v $koldch sa ¢asto mina
ucinku. Uditelia by si mali uvedomovat, ze vytvarat bezpelny priestor
v Skole mozno cez budovanie pozitivnej a prijemnej klimy v triede, pro-
strednictvom uplatiovania novych, partnerskych pristupov k Ziakom,
otvorenou a nendsilnou komunikdciou a efektivnymi formami spolupréce.
Ucitelovou tlohou v tejto oblasti je ucit Ziakov riesit problémy a konflikty
konstruktivne, naudit ich prekonavat zatazové situacie a rozvijat ich social-
ne a komunikac¢né kompetencie.

Poznamka:
Prispevok je ¢iastkovym vystupom rieSenia projektu KEGA ¢. 007KU-4/2017
»Devalva¢né prejavy ziakov voci ucitelom - prejavy, priciny, prevencia“.
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5 E-KOUCING A E-MENTORING AKO
INOVATIVNE FORMY VZDELAVANIA
DOSPELYCH
E-COUCHING AND E-MENTORING AS
INNOVATIVE FORMS OF ADULT EDUCATION

SILVIA BARNOVA
SLAVKA KRASNA
Vysokd Skola DTI
Dubnica nad Vahom

Abstrakt: Celozivotné vzdeldvanie, neustale rozsirovanie a prehlbovanie
poznatkov, ako i rozvoj schopnosti a zrucnosti, st aktudlnou spoloc¢enskou
poziadavkou, na ktori musia reagovat nielen jednotlivci, ale i organizdcie.
Pre jeho tispesnost je potrebné, aby jeho formy a metédy korespondovali
s poziadavkami a potrebami vsetkych zucastnenych. Aktudlne na trh prdce
nastupuje mladd (tzv. virtualna) generdcia, ktord je zvyknutd komuniko-
vat' v digitdlnom priestore, preto mad pre nich e-learning v ramci pripravy
na budice zamestnanie, ako i dalsieho vzdeldvania a rekvalifikdcie Coraz
vacsie uplatnenie. V predloZenom prispevku sa autorky zameriavaju na
inovativne formy celozivotného vzdeldvania - vzdeldvanie formou e-men-
toringu a e-koucingu, ktoré su vyuzivané predovsetkym v ramci vzdeldva-
nia dospelych a su vhodnou alternativou k tradi¢nym formam vzdeldva-
nia. Ich vyhodou je ich Iahkd dostupnost, maximalna flexibilita a fakt, Ze
umoziiuju vysoko individualizované formadlne i neformdlne vzdeldvanie
dospelych.

Abstract: Lifelonglearning, acquisition of knowledge and its deepening, as
well as developing skills and abilities are a current social requirement, to
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which both individuals and organizations must respond. From the aspect
of the educational process’s success, it is necessary to apply such forms
and methods, which correspond with the needs of all the participants.
Nowadays, a young generation (also called the ,Virtual Generation“) of
employees is entering the labour market. They are used to communicate
in the online environment, so, e-learning has a broad application within
their education, especially as for further education and requalification. In
the presented paper, the authors focus on two innovative forms of lifelong
learning - e-mentoring and e-couching, which are usually integrated into
adult education and represent an appropriate alternative to its traditional
forms. Their advantage lies in easy accessibility, maximum flexibility and
in the fact that they enable highly individualized formal as well as non-
-formal adult education.

Kliicové slova: e-learning, (e-)koucing, (e-)mentoring, digitdlne technolégie

Key words: e-learning, (e-)coaching, (e-)mentoring, digital technologies

UvoD

Pokrok v oblasti vyuzivania digitadlnych technolégii, globalizacia trhu, ako
i Coraz komplexnejsie poziadavky klientov, ktori si vyzaduju individuali-
zovany pristup, priniesli potrebu zavadzania novych metdd a foriem vzde-
lavania, ktoré su vdaka svojej flexibilite dostupné pre SirSie spektrum do-
spelych, ako tomu bolo este v neddvanej minulosti a dokdzu sa prisposobit
Specifickym potrebam jednotlivcov.

V zaujme udrzania si konkurencieschopnosti na trhu st zamestnévatelia
motivovani podporovat permanentny rozvoj zamestnancov v ramci ich or-
ganizdcie, na druhej strane je profesijny rozvoj v zdujme celej pracujicej
dospelej populdcie, ktord musi reagovat na zrychlujice sa zivotné a pra-
covné tempo a adaptovat sa na neustale zmeny na pracovnom trhu (Dusek,
2017). Z toho vyplyva aj nevyhnutnost neustdle sa vzdeldvat a rozsirovat
svoje profesijné kompetencie. Mnohokrat je ale velmi zlozité zladit svoj
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pracovny a sukromny Zivot a paralelne nachadzat ¢asovy priestor aj na
vzdeldvanie sa. Preto sa do centra zaujmu dostavaju individualizované for-
my celozivotného vzdeldvania, ako napr. koucing a mentoring, ktoré mozu
byt realizované aj v digitdlnom priestore.

1. CELOZIVOTNE VZDELAVANIE

V kontexte aktudlnych trendov na trhu prace a v nadvéznosti na skutoc-
nost, ze Coraz viac oblasti ludskej ¢innosti je koncipovanych na baze zna-
losti (Barnov4, Barna, 2019), sa celozivotné vzdelavanie stdva ¢oraz dole-
Zitejsim, v suicasnosti ide dokonca o nevyhnutnost (Tamasova, Barnova,
2016; GersSicovd, Barnovd, 2018). Je nastrojom podporujicim osobnostny
a profesijny rozvoj jedincov, napoméha im nachddzat svoje miesto v dyna-
mickej spolo¢nosti, prispdsobovat sa meniacim sa podmienkam, reagovat
na poziadavky okolia, efektivne riesit problémy, ale i najst a udrzat si uplat-
nenie na trhu prace (Barnovd, Krasna, 2018a). Prave z aspektu zamestna-
telnosti st dalSie vzdeldvanie vo svojom odbore a rekvalifika¢né stidium
kltcové. Z pohladu zamestnavatela patri podpora celozivotného vzdelava-
nia a zvySovanie kvalifikdcie zamestnancov medzi najlepsie investicie do
ludského kapitdlu (Matusovd, 2015), nakolko ide o jeden z prostriedkov
zvySovania pracovnej spokojnosti zamestnancov, a tym aj ich produktivity
(Krasna, 2016).

Potreba celozivotného vzdeldvania je nespochybnitelnd, o si ¢oraz viac
uvedomuju tak jednotlivci, ako i zamestnavatelia a dopyt z ich strany po
moznostiach vzdeldvat sa narastd. Od zamestnancov sa v zaujme ich dal-
Sieho rozvoja vyzaduje, aby si rozsirovali profesijné kompetencie, dispo-
novali potrebnymi schopnostami a zru¢nostami a aby mali prehlad o ak-
tualnych trendoch v danom segmente v danej oblasti. Z tohto pohladu sa
neustdly vycvik a preskolovanie zamestnancov stavaju zakladnym predpo-
kladom zvySovania efektivnosti fungovania organizacii (Krasna, Barnova,
2018). Zaroven je ale potrebné dodat, Ze v raimci formalneho i neformalne-
ho vzdelavania musia uciaci sa Celit roznym prekdzkam. Ide predovsetkym
o nizku motivaciu, nedostatok ¢asu, ktory moézu venovat vzdeldvaniu sa,
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pretoze je naro¢né zosynchronizovat pracu, rodinny zZivot a zdujmy so svo-
jimi Studijnymi povinnostami. Preto je dolezité hladat také formy a metddy
vzdeldvania, ktoré su pre pracujicu populdciu lahko dostupné.

2. VZDELAVANIE DOSPELYCH A E-LEARNING

Celozivotné vzdelavanie patri medzi priority OECD i Eur6pskej nie, ktora
si je vedoma dolezitosti vytvarania takych podmienok pre ob¢anov svojich
Clenskych Statov, ktoré by vSetkym zarudili l'ahkd dostupnost kvalitnych
informdcii a pristup ku vzdelavaniu pocas celého zivota. KedZe digitali-
zacia zasiahla vsetky sféry, vratane Skolstva, uz aj v ramci celozivotného
vzdeldvania je beznym Standardom, Ze je realizované formou e-learningu,
¢i uz hovorime o samostudiu, stidiu vedenom instruktorom, alebo o mo-
dernych formach koucingu ¢i mentoringu.

Pedagogovia, psycholdgovia, ale i sociolégovia uz niekol'ko rokov upriamu-
ju pozornost na skuto¢nost, ze potreby deti, mladeze i dospelych sa v prie-
behu poslednych dvoch desatroéi radikdlne zmenili. V tejto stvislosti zdo-
raznuju potrebu nahradzat tradiéné vyucovacie formy a metdédy takymi,
ktoré budu v stlade s poziadavkami novej doby a potrebami jednotlivcov.
Obzvlast v oblasti vzdelavania dospelych sa objavuju nové faktory, ktoré do
znacnej miery obmedzuji moznosti zamestnanych jedincov zucastnovat
sa tradi¢nych programov vzdeldvania. Tu sa ponuka prileZitost na vyuzitie
moznosti vzdelavania sa v digitdlnom priestore, ktorého hlavnymi vyhoda-
mi su takmer neobmedzend dostupnost kedykolvek pre kohokolvek, a to
bez ohladu na to, kde sa ¢lovek nachadza. Vzdelavanie realizované pro-
strednictvom digitalnych technoldgii ponuka atraktivne moznosti indivi-
dualizovaného vzdelavania, ktoré je realizované na rozhrani virtudlneho
a redlneho sveta (Barnova, Krasna, 2018 b), meni komunikdciu na interak-
ciu pri uplatiovani principu ,tu a teraz®.

E-learning je Coraz CastejSie vyuzivanou formou v ramci vzdeldvania do-
spelych aj vdaka jeho vyhodnosti pre uciaceho sa, jeho zamestnavatela
i samotnu vzdelavaciu institiciu. Vyrazne napomaha Setrit financ¢né pro-
striedky a ¢as vSetkych ucéastnikov a sticasne odstranuje mnohé prekazky
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na ceste k nadobudnutiu alebo zdokonaleniu zrucnosti alebo rozsirenie
vedomosti jedincov. Vdaka nemu sa jedinci mozu zapojit do akéhokolvek
vzdelavacieho programu kdekolvek na svete s tym, Ze sa odburavaju prob-
1émy s dochadzkou na vyucovanie a absenciou v zamestnani, rovnako ako
stres z aktudlnej pretazenosti povinnostami. Okrem flexibility a moznos-
ti individualizovaného vzdeldvania ponuka aj moznosti kolaborativneho
ucenia, ¢ize mozeme konstatovat, Ze e-learning spaja viaceré vyhody digi-
tdlneho prostredia. E-learning predstavuje efektivnu alternativu k tradic-
nym prezenénym formam vzdelavania.

E-learning sa na pracovisku zvycajne realizuje ako forma celozivotného
formalneho, neformélneho alebo informéalneho vzdeldvania v ramci:

1) vzdeldvania na pracovisku, kedy moze ist o Struktirovany vzdela-
vaci program realizovany ¢isto on-line alebo kombinovane, kde sa
CiastoCne vyuziva aj prezencna forma vzdeldvania, prip. moze ist
o isté segmenty vzdelavacieho programu na konkrétnu poziadavku;

2) medziinstituciondlneho vzdeldvania, ktoré vytvdra priestor pre
relativne nové moznosti vzdeldvania a vznika ako vysledok spolu-
prace medzi niekolkymi organizdciami. Je zaloZené vyluéne na
vzajomnej komunikacii, tykajicej sa inovacii a zdielani myslienok/
napadov bez ohladu na poziciu tej-ktorej organizacie na trhu, resp.
ich hierarchického usporiadania;

3) profesijnych vzdeldvacich sieti, ktoré su profesijne orientovanymi
virtuadlnymi komunitami, ktoré poskytuju priestor pre odborny dia-
16g v ramci istej profesie za ucelom vymeny poznatkov a skiisenosti.
Ucenie je v ramci tychto komunit zdmerné a smeruje k dosahovaniu
profesijnych cielov (Aceto, Dondi, n.d.).

3. MENTORING A KOUCING
Hoci v pripade mentoringu a koucingu nejde v nasich podmienkach o tak
zname pojmy, ako je tomu v zahranici, predstavuju dve formy vzdelavania,

ktoré nachadzaju Coraz vidsie uplatnenie predovsetkym medzi zamestna-
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nou dospelou populaciou a spolu s tutoringom sa vyuzivaju aj ako sucast
tercidrneho vzdeldvania. Ide o moderné formy vzdeldvania, ktoré dokazu
byt do vysokej miery personalizované. Kouc¢ing a mentoring vznikaji na
zaklade partnerského vztahu, v oboch pripadoch ide o isty typ poraden-
stva alebo usmernovania, zameraného na zvySenie profesijnych zru¢nosti
a rozvoj schopnosti rieSenia problémov, vyskytujicich sa na pracovisku,
resp. v zamestnani, jednym z partnerov. Napriek tomu, Ze medzi mento-
ringom a koucingom su velké rozdiely, Casto sa zamienaju. Jednym zo za-
kladnych rozdielov je ten, Ze mentoring je v porovnani s kou¢ingom viac
direktivny.

3.1 Mentoring

Mentoring je vztah, ktory vznikd medzi skiisenejSou a menej skiisenou
osobou v ramci istej profesie a jeho cielom je rozvijat profesijné kompe-
tencie a zruénosti menej skiseného kolegu. MozZe ist o spontdnny vztah,
ktory vznikne medzi dvoma osobami na principe dobrovolnosti a mento-
rovany si voli tempo a intenzitu vzdelavania/zdokonalovania sa. V tomto
pripade ide o neformalne vzdeldvanie. Alebo mdze byt nariadeny zamest-
navatelom, ked je napr. potrebné zaskolit nového zamestnanca alebo ked
sa md jeden zo zamestnancov zlepsit v urcitej oblasti. Za takychto okolnos-
ti ide o formalne vzdelavanie na pracovisku.

Mentor je expertom vo svojom odvetvi, vo svojej Specializdcii, ktory po-
skytuje poradenstvo a vedie za¢inajuceho alebo menej skiiseného kolegu,
motivuje ho, poskytuje mu spétnd véizbu a vystupuje ako profesijny vzor,
pricom jeho cielom je pomoct menej skisenému partnerovi dosiahnut
svoje ciele a néjst optimadlne rieSenia za pomoci spravne kladenych otazok,
ktoré vedu k nezavislému mysleniu, a nie ,.kémit ho“ hotovymi poznatkami
(Homitz, Berge, 2008).

3.2 Kouding

Podobne ako mentor, ani kou¢ neposkytuje hotové rieSenia. Naopak, po-
maha ich najst, vedie ludi k tomu, aby sa nebali robit rozhodnutia a po-
maha odhalovat ich potencial (Rogers, 2000). Kou¢ pracuje s vnutornou
motivaciou Cloveka, jeho hlavnym cielom je podporit rozvoj schopnosti
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a zrucnosti jednotlivcov i skupin. Vztah medzi zG¢astnenymi je zalozeny
na partnerstve a smeruje k vyrieSeniu konkrétneho problému. Kou¢ ne-
odovzdava vedomosti, neposkytuje navody alebo riesenia, ale deli sa o svo-
je skusenosti, poskytuje svoje know-how. Medzi tradi¢né metdédy koucingu
zaradujeme individudlny alebo skupinovy koucovaci rozhovor, ic¢inné kla-
denie otazok - pytanie sa a aktivne/proaktivne/konstruktivne poéuvanie.

4. E-KOUCING A E-MENTORING AKO FORMY E-LEARNINGU

E-mentoring a e-kouling zaradujeme medzi formy e-learningu, ktoré
sa dostavaju do centra zaujmu predovsetkym oblasti vzdelavania pracu-
jucich dospelych, ktori si chcd rozvintt svoje profesijné zrucnosti alebo
rozsirit vedomosti, ale konvencné metédy mentoringu a koucingu im uz
nepostacuju, resp. tradiéné formy vzdeldvania im nevyhovujd. Mo6zu sa
objavit v kontexte formalneho vzdelavania na pracovisku, ale aj ako vysle-
dok spontanne vzniknutého vztahu medzi dvoma jedincami na internete
(Ensher, 2013). Ich nespornou vyhodou je, Ze umoziuju komunikovat so
skusenymi odbornikmi bez toho, aby sa objavila prekazka vo forme geo-
grafickej vzdialenosti. K ich popularite do zna¢nej miery prispieva pra-
ve to, Ze vSetkym zucCastnenym poskytuju volnost a flexibilitu. V sulade
s Ensher et al. (2003) konstatujeme, Ze hlavnymi vyhodami e-mentoringu
a e-koucingu su ich lahkd dostupnost, znizené néklady, vyvazenost vzta-
hov, potieranie demografickych rozdielov a moznost uchovania zaznamu
o interakcii.

5. UPLATNENIE E-KOUCINGU A E-MENTORINGU V RAMCI
TERCIARNEHO VZDELAVANIA

Nakolko je tercidrne vzdeldvanie pripravou na isti profesiu, a to aj v pri-
pade jedincov, ktori uz redlne na trhu prace su, vysoké skoly a univerzi-
ty musia reflektovat na problémy tykajice sa prave tejto skupiny studen-
tov (Varkoly, Lajéin, Slavikovd, 2015). Tu vznikd priestor pre e-mentoring
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a e-koucing nielen v komunikécii s pedagdgmi, ale i odbornikmi z praxe,
¢o neskor predstavuje pre Studenta (budiceho absolventa) konkurenénu
vyhodu na trhu prace. Cast vyskumu zameraného na generdlnu prokrasti-
naciu sme venovali akademickej prokrastindcii medzi Studentmi vysokych
$kél, pricom sme sa Specificky zaujimali o vyuzivanie e-prostredia vo vzta-
hu kich studiu. Pre akademické tucely participujuci Studenti vysokych $§kol
vyuzivaju rozne digitalne prostriedky - e-mail, wiki, skype, socidlne siete
a pod. a zistovali sme, do akej miery vyuzivanie digitalnych technoldgii pre
akademické ucely ovplyviiuje plnenie ich §tudentskych povinnosti.
Vyskumu sa zucastnilo celkovo 354 Studentov, z toho 211 respondentov
boli Zeny a 143 muzi. 265 respondentov boli Studenti magisterského studia
a 89 studentov bakalarskeho studia. Mladsich respondentov (do 33 rokov)
bolo 173 a starsich respondentov (nad 34 rokov) bolo 181. Dennych Studen-
tov bolo 81 a externych Studentov 273.

Je vSeobecne zname, Ze hlavni komunikac¢nd platformu pre mlada ge-
neréciu tvoria socidlne siete (Csobanka, 2016; Nagy, Kolcsey, 2017), ktoré
umoziuju okamzitd interakciu. V ramci vyskumu sme sa zamerali na ema-
ilova komunikaciu a komunikaciu vo wiki priestore, ktoré nemaju vSetky
vyhody socidlnych sieti a zaujimalo nds, ¢i respondenti uvadzaju subjek-
tivnu akademicku prokrastinaciu v oblasti reagovania s odstupom c¢asu na
e-mail spravy a spravy vo wiki priestore so Studijnymi zalezitostami. Nase
zistenia potvrdili nase predpoklady, nakolko z hladiska rodu medzi muzmi
a zenami neboli zistené Statisticky vyznamné rozdiely, ale z hladiska formy
stadia sme zistili Statisticky vyznamné rozdiely medzi dennymi Studentmi
a externymi Studentmi, a to na hladine vyznamnosti 5%. Podla sebahod-
notenia, externi Studenti Statisticky vyznamne menej prokrastinuju v po-
rovnani s dennymi §tudentmi. Statisticky vyznamné rozdiely sa objavili aj
v suvislosti s vekom respondentov, zistili sme, ze vekovo mladsi Studenti
Statisticky vyznamne (na hladine vyznamnosti 5%) viac prokrastinuju
v porovnani s vekovo star§imi Studentmi.

V oblasti e-mentoringu a e-koudingu pre nds z vysledkov realizovaného
vyskumu vyplyva, Ze musime vyuzivat také metddy a formy vzdelavania,
ktoré su pre Studentov atraktivne, viac interaktivne, umoznuju okam-
ziti komunikdciu a neposkytuju priestor na prokrastindciu. Rovnako
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ako v Skolskom prostredi, i v zamestnani sa tak javi forma e-mentoringu
a e-koucingu vhodné a atraktivna predovSetkym pre mladsiu generdciu,
ktord v porovnani s predchddzajicimi generdciami viac vyuziva digitalny
priestor za icelom komunikacie nielen v oblasti vzdelavania, ale i v pra-
covnej a sukromnej sfére.

ZAVER

V suvislosti s prenikanim digitalnych technoldgii do vSetkych sfér Zivota je
potrebné vyuzivat vSetky vyhody online prostredia aj v rdmci vzdeldvania
dospelych. E-mentoring a e-koucing su formami edukacie, prostrednic-
tvom ktorych mo6ze mentor alebo kou¢ v plnej miere prisposobit vzdela-
vaci proces potrebam dospelych. Medzi najvicsie vyhody tychto inovativ-
nych foriem patri ich lahka dostupnost takmer kedykolvek a kdekolvek,
flexibilita, ktort vSetkym zuclastnenym ponukaji, a praca s digitalnymi
technoldgiami, ktoré su prirodzenou sucastou zivota virtualnej generacie.
E-mentoring a e-koucing pontkaji vhodnu a atraktivnu alternativu k tra-
diénym formam vzdeldvania, napriek tomu v nasich podmienkach zatial
nie je plne vyuzity ich potencial.

Prispevok vznikol v rdmci rieSenia projektu VEGA 1/0309/18 Socidlne siete
v riadeni ludskych zdrojov.
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PROF. PHDR. ZDENEK OBDRZALEK, DRSC.
MEDAILON K ZIVOTNEMU JUBILEU

ZUZANA KOLLARIKOVA

Nech mi Citatelia prepacia, Zze hned v ivode prispevku, ktory ma svoju vaz-
nost, vyjadrim svoje pocity obdivu, ucty, radosti z dlhoroénej spolupréce,
ako aj podpory a pomoci zo strany jubilanta, ked si to okolnosti vyzado-
vali. Vzdy bol vzornym kolegom aj kultivovanym spolo¢nikom pri spolo-
¢enskych podujatiach. Tak to citim a vnimam ja a zrejme aj mnohi dalsi
kolegovia a priatelia, ktori sme mali td Cest spolupracovat, resp. byt pri-
tomni pocas dlhej profesijnej kariéry prof. PhDr. Zdetika Obdrzalka, DrSc.
Pozname ho ako uditela, vyskumnika, vedca, organizatora a riadiaceho
pracovnika aj ako kamarata, ktory vzdy bol a je velmi otvoreny, priamy,
Cestny a priatel'sky. Za to mu patri nasa uprimnd vdaka.

Profesor Zdenék Obdrzalek sa narodil 18. 4. 1929 v TovaCove, okr. Pferov.
skole pedagogickej v Bratislave (1957). P6sobil ako uditel v okrese Karvina
a v rokoch 1952 az 1957 na vojenskych strednych $koldch v Novom Jiéine,
Olomouci a Bratislave. V rokoch 1958 az 1967 bol riaditelom strednej Skoly
v Bratislave a od roku 1967 vysokoskolskym ucitelom na Fakulte telesnej
vychovy a §portu UK v Bratislave. Tu posobil ako prodekan a neskor aj ako
prorektor Univerzity Komenského. V roku 1987 sa stal dekanom Pedago-
gickej fakulty UK v Bratislave a zaroven aj vedicim katedry pedagogiky
(1987 az 2008). Na katedre posobi ako emeritny profesor od r. 2005 dodnes.
Svoju vedecko-pedagogicku kariéru zdokonaloval zasliZzenym ziskanim
mnohych titulov a hodnosti. V roku 1964 ziskal hodnost kandidata vied
(CSc.), v roku 1967 titul PhDr. - doktor filozofie, o rok neskér bol meno-
vany za docenta pedagogiky a v roku 1982 obh4jil hodnost doktora vied
(DrSc.), ¢o je v pedagogickych kruhoch ojedinely dspech. V roku 1983 sa
stal univerzitnym profesorom. Okrem odbornych ohodnoteni ziskal aj
medaily za ispechy vo svojom odbore a v oblasti riadenia uz menovanych
$kél, a to strieborni medailu Univerzity Komenského v Bratislave v roku
1985, Medailu Jana Amosa Komenského v roku 1989 a Zlati medailu
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Pedagogickej fakulty UK v Bratislave v roku 1989. Vsetky uvedené aj dalsie
ocenenia boli ndSmu jubilantovi udelené za jeho vedecké a pedagogické
posobenie, ktoré bolo znacéne Siroké, ale pritom dosledné.

Pripomenut mozno jeho podiel na rozpractuvani tedrie a praxe polytech-
nického vzdeldvania (Vychova, technika a vSeobecnovzdeldvacia $kola,
1964), icast na rieSeni problematiky didaktiky strednych a vysokych $kol.
TaZziskom jeho odborného pdsobenia je viak teoretickd analyza a prakticka
aplikdcia problematiky riadenia/manazmentu v oblasti vychovy a vzdela-
vania, predovsetkym v Skolskom prostredi. Tuto tému predstavil uz v roku
1967 v publikacii ,Riadenie vychovnovyucovacej prace na Skole v stucas-
nych podmienkach®.

Odvtedy vydal viacero monografii, $tadii a odbornych stati, ktoré boli vy-
sledkami niekolkoro¢nych vyskumov a projektov. Mala som tu Cest byt
Ucastni¢kou niekolkych vyznamnych vyskumnych programov, ktoré sa
rie$ili na Ustrednom ustave pre vzdeldvanie ucitelov, kde som pracovala,
a kde bol profesor Obdrzalek externym pracovnikom niekolko rokov. Na-
priklad v rokoch 1981 az 1985 bol koordinatorom Jednotného rezortného
pldnu vyskumu pod gesciou ministerstiev Skolstva v Cechdch a na Slo-
vensku, ktory bol zamerany prevazne na riadenie vychovy a vzdelavania
s aspektom na optimalizaciu riadenia $kolstva a skoly, ale aj na koncepciu
dalsieho vzdelavania pedagogickych pracovnikov. Zucastnilo sa na riom
mnoho vyznamnych vedcov z Ceskoslovenska, zdstupcov institucii, ktori
boli priamymi vykonavatelmi a riadiacimi pracovnikmi v skolskom systé-
me (vysoké Skoly, vedecké tstavy, krajské pedagogické ustavy a pod.).
Profesor Obdrzalek pokracoval vo vyskumoch v ramci grantovych uloh aj
na Pedagogickej fakulte UK. V rokoch 1986 az 1990 riesil projekt Teéria ria-
denia vychovy a vzdelavania ako vychodisko pre zdokonalovanie riadenia
$kol a v rokoch 1992 aZ 1996 projekt Uloha riadenia vychovy a vzdeldvania
v demokratickej spolo¢nosti a postavenie ucitela v iom. Zacastnil sa aj vy-
skumného projektu UNESCO Science and Technology Education Unit and
Participation Programme v rokoch 1994 az 1997. VSetky uvedené vedec-
ké projekty boli Uispesne obhajené a vydané tlacou ako zaverecné spravy
alebo publikované formou monografii a vedeckych stadii. Pripomeniem
préce ,,Skola, $kolsky systém, ich organizicia a riadenie“ (1996), ,Riadenie
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Skolstva v Slovenskej republike® (1999), ,Skola a jej manazment* (2002),
»Aktudlne otazky skolského manazmentu” z roku 2007.

Vo viacerych publikaciach profesor Obdrzélek poukazal na stav transfor-
macie $koly jednak v kontexte s vyvinom nasej spolo¢nosti, ako aj v kom-
pardcii nasej Skoly so Skolami a ich riadenim v zahranici. V citovanych pra-
cach bola vZzdy dominantné myslienka, Ze zmena Skoly je potrebnd a nevy-
hnutn4, avsak musi byt postupna a vychadzajtca z existujucich, i ked kriti-
zovanych podmienok. Autor, profesor Obdrzalek, vzdy podciarkol potrebu
poukazat na Zelatelné inovacie, ktoré by nasej Skole, skolskému systému
a ich riadeniu mohli pomoct pri vytvarani podmienok na skvalitiiovanie
vychovy a vzdeldvania. Tuto svoju ideu vzdy zdo6razioval a stdle zdoraz-
fiuje nielen v publikaciach a na svojich prednaskach, ale aj na domacich
i zahrani¢nych konferenciach, kde bol prizyvany ako hlavny recnik alebo
sam konferencie inicioval a so spolupracovnikmi organizoval s cielom
obozndmit pedagogicku verejnost s vystupmi v realizovanych vyskumnych
ulohach.

Vyvrcholenim vedeckej prace, podla médjho nazoru, bolo spracovanie a vy-
danie publikacie ,,Terminologicky a vykladovy slovnik: Organizdcia a ma-
nazment Skolstva“ (Obdrzalek -Horvathova a kol.) v roku 2004, v ktorom
boli zhrnuté najnovsie poznatky z odboru riadenia, manazmentu, orga-
nizécie a dalSich vyznamnych oblasti Skolstva, nevynechajic vyznamné
legislativne dokumenty. Vyklady terminov a pojmov pouzivanych v prob-
lematike riadenia Skolstva a Skoly v znacnej miere pomahaju k objasneniu
ich obsahovosti, lebo st vyjadrené zrozumitelnymi definiciami a vhodny-
mi odkazmi. Len ti, ktori sa sami podielali na tvorbe encyklopédii alebo
slovnikov, dokdzu ocenit odbornt pracu, v ktorej je potrebné na malom
priestore vysvetlit podstatu veci, ¢o sa autorom slovnika podarilo.
Vyuzivam tuto prilezitost informovat aj o pracach, ktoré si v naSom pros-
tredi menej zname, ale poskytli poznanie o nasom $kolstve a jeho riadeni
pre Skolské i vedecké kruhy v zahranici. Ide napr. o zbornik $tadii ,,Stim-
men zur Lehrerbildung und zur Schulbuchproduktion aus Tschechien, der
Slowakei und Slowenien“ z roku 1996, ktora bola vydané vo Svajéiarsku,
dalej publikaciu ,,Managing Schools: The European Experience” vydanu
v USA v roku 1998, ako aj ,Representing Parents in School Decision Making
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Around the World®, ktora bola vydand v Skétsku v r. 2000. V uvddzanych
pracach autori z takmer celého sveta poskytli informadcie o stave proble-
matiky v mnohych krajinach vrétane Slovenska.

Profesora Obdrzalka ako autora uvadzanych i mnohych dalsich odbornych
stati publikovanych na Slovensku a v zahranié¢i mozno s istotou povazovat
za cielavedomu, vedecky erudovanui osobnost so zmyslom pre nové, per-
spektivne trendy v oblasti svojho posobenia, ale aj ako velmi objektivneho
¢loveka pri posudzovani spolupracovnikov, Studentov, vZdy dostatocne kri-
tického, tolerantného a férového. Mozno aj z tychto dévodov bol, okrem uz
vymenovanych funkcii a postov, vyberany a menovany do odbornych ko-
misii, vedeckych rad vysokych $kol, vedeckych spoloénosti nielen na Slo-
vensku, ale aj v zahraniéi. Bol ¢lenom European Association for Research
on Learning (EARLI), ¢clenom redakénych rad (napr. Pedagogicka revue),
platnym ¢lenom Slovenskej pedagogickej spoloé¢nosti a mnohych dalsich.
Svojou odbornostou, rozhladenostou a neustalym optimizmom je iste vzo-
rom pre sucasnu i nastupujice generacie pedagdgov v nasich skolach, pri
ich riadeni a najmé vo vedeckom pristupe k rieSeniu problémovych tém.

Vazeny pan profesor, mily Zdenko,

te$im sa aj so vSetkymi Tvojimi spolupracovnikmi a priatelmi, Ze
mas dostatok sil pokracovat v tvorivej praci, podporovat a motivovat
svojich kolegov a Studentov, z ktorych mnohi pod Tvojim vedenim,
najmi ako doktorandi, sa snazia pokracovat v ceste badania, ktort
si vytyd¢il a rozvijal. Prajeme Ti len vSetko dobré: zdravie, pohodu
v rodine a radost z odbornej ¢innosti.

doc. PhDr. Zuzana Kollarikova, CSc.

za vsetkych Tvojich priaznivcov
Bratislava 18. aprila 2019
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RECENZIA

JO BOALEROVA

MATEMATICKE CITENIE - ODHALTE
POTENCIAL STUDENTOV PROSTREDNICTVOM
KREATIVNEJ] MATEMATIKY, MOTIVACNEHO
PRISTUPU A INOVATIVNEHO SPOSOBU UCENIA.
Bratislava: Vyd. TATRAN. BOALER, J., 2016. ISBN 978-80-222-0833-8

[z origindlu Mathematical Mindsets - Unleashing]

JAKUB LIPTAK
Presovska univerzita v PreSove
Presov

EXISTUJE NA HODINE MATEMATIKY NESPRAVNA ODPOVED?

»Rozumie niekto tomu, Co vlastne robime?“
»Kedy to vyuzijem v realnom Zivote?“

Matematické citenie (z angl. origindlu Mathematical Mindsets) predsta-
vuje didakticky pohlad na moderné spésoby vyucby skolskej matematiky.
Objastiuje, ¢o je principom vyucovania matematiky a v com spocivaju chy-
by, ktorych sa dopustaju (v naSom ponimani) tradi¢ni uéitelia matematiky.
Autorka publikacie Jo Boalerovd, ktord je profesorkou na Standfordskej
univerzite, sa okrem vedeckych ¢lankov venuje vyucovaniu matematiky
v Skolach formou Sirokospektralnych vyskumov, z ktorych prameniace
webovi lokalitu odkazuje autorka vo viacerych kapitolach publikdcie. Kni-
ha Matematické citenie je urcena prevazne ucitelom matematiky v zaklad-
nych a strednych Skolach, didaktikom matematiky, ale aj rodicom dbaju-
cim o rozvoj svojich deti v oblasti matematického vzdelévania.
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Struktdra publikacie je premyslend, kapitoly privadzajui &itatela postupne
od vSeobecnej problematiky ku konkrétnym metédam a principom, ktoré
by mal reSpektovat vyucovaci proces matematiky v $kolach. Publikacia po-
zostava z deviatich kapitol. Maju odli$né zameranie, no ¢asto sa ich proble-
matika prelina v najviac diskutovanych problémoch (pozri diagram).

Vjednotlivych kapitolach sa pro-
fesorka Boalerova opiera o svoje

Pristup
ucitela

dlhoro¢né skusenosti, vedecké

vyskumy, nazory ucitelov a Zia- Predsudky
kov, ako aj o mnoho relevant- o nadani
nych prieskumov. Hlavnym
cielom publikacie je presvedcit,
resp. ukazat ziakom, uclitelom,
ako aj SirSej verejnosti pohlad

Poslanie Ziacky
na matematiku, ktord nie je len matematiky prospech
o formalnych postupoch, ktoré
byvaju v $koladch ziakmi priam Karierna

‘. , . buducnost
nenavidené. Formdlne postupy siakov

spolu s nekomplexnym chapa-
nim matematiky, ktora byva zZiakom podavana vo forme oddelenych, ni¢im
nepreviazanych tém ¢i tematickych celkov, zdaleka nevycerpava potencial
predmetu. Ten je totiz zaloZeny na neobmedzenom pocte myslienok, napa-
dov, na argumentacii jednotlivych tvrdeni v podani Ziakov a na moznosti
prepéjania jednotlivych, zdanlivo nesuvisiacich tém. Na to je vSak potreb-
né presunut tazisko obsahu predmetu z osvojovania poznatkov na detail-
nejsiu pracu na hodinach s matematickymi konceptmi. Tie st klucom ku
komplexnému poriatiu matematiky a jej hlbsiemu porozumeniu.
Publikacia sa ndm snazi predstavit matematiku ako nekoneény zdroj name-
tov a in$piracii, ktorymi mozno ziakov rozvijat nielen po stranke separova-
nych znalosti, ale najmi po kognitivnej stranke, ktord zohrdva vyznamnu
rolu v ramci celozivotného vzdeldvania, a tym aj profesijnej budicnosti.
Na vyuzitie plného potencialu $kolskej matematiky povazuje autorka za
potrebné okrem iného poskytnut zZiakom vyucovanie umoziujice pracu
s ,otvorenou myslou. Vtedy aj logicky nespravna tivaha ¢i odpoved vykres-
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luje iba a len logické pochody ziakovej mysle, ktoré otvaraju dalSie moz-
nosti aktivneho zapojenia ziakov do podnetnej diskusie. Stibezne s kriti-
kou bezne zauzivaného vyucovania matematiky autorka nabada a ponuka
Citatelovi viacero prikladov, ako urobit z matematiky na $koldach predmet,
ktory by bol pre deti pritazlivy jednak organizaciou vyucby, ako aj obsaho-
vym zameranim. Inak povedané, autorkinym zamerom je priviest skolsku
matematiku blizsie ku skutocnej matematike, s ktorou sa da stretnit aj
v redlnom Zivote.

Autorka sa okrem konkrétnych vyucovacich metdd a rad pouzitelnych vo
vyucovani matematiky zaoberd vo svojej knihe aj socidlnymi otdzkami
tykajucimi sa rodinného zdzemia deti a taktiez genderovym znevyhodio-
vanim. V tejto citlivej oblasti sa mo6zu vyskytnut pre Citatela nazory, ktoré
su prinajmensom diskutabilné. Poskytuju vSak podnet na zamyslenie sa
a otvaraju tak dvere dal$im otdzkam.

Hodnotenie a ocefiovanie Ziakov je d'alSia oblast, ktorej je kniha venovana.
Autorka kritizuje (a zaroven poddva namety) staromddne ocefiovanie len
ziakov schopnych rychlych vypoctov a celkové kladenie dérazu na vykon
ziaka. Ako priklad odporujici takémuto hodnoteniu uvadza vynikajicich
matematikov, ktori nie si zdaleka najrychlejsi, no k matematickému ,,maj-
strovstvu“ sa dopracovali hibavostou myslenia a vytrvalostou vo svojej pra-
ci. Koniec koncov, podla samotnych matematikov pre matematiku nie je
dolezita rychlost, ale dokladnost, postupné prenikanie do hibky, az kym
dojde k pochopeniu vztahov medzi jednotlivymi pojmami a k integracii
jednotlivych oblasti matematiky v mysli a predstavach ¢loveka.

Pri Citani sa stretdvame s presvedCenim, Ze vyucba naro¢nejSej matema-
tiky pre vSetkych ziakov je pre ich rozvoj prospesnejsia nez diferencidcia
ziakov do prospechovych skupin. Ako priklad autorka uvadza porovnanie
efektivnosti vyucby v skole, ktora vyuziva prospechové skupiny, testovanie
a procedurdlny pristup k matematike so Skolou, ktord vyuziva pedagogic-
kt metdédu tzv. komplexnej vyucby. Napriek tomu, Ze druhd spomenuta
skola sa vyznacovala vdésou etnickou a kultirnou diverzitou a slabsimi
Studijnymi vysledkami, v priebehu jedného roka dobehli tito Studenti Stu-
dentov z tradi¢nych $kdl a po dvoch rokoch uz mali vo vysledkoch slusny
naskok pred ostatnymi Skolami v okoli.
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K narocnejsej matematike je vSak potrebné dopracovat sa postupne. V su-
vislosti s tym autorka kritizuje rychle napredovanie na tikor vynechavania
obsahu vyuéovania zameraného na hladanie suvislosti a vztahov.

Azda takmer kazdy sa stretol s predpojatostou proti ziackym tuspechom
v matematike. Jo Boalerova sice pripusta, Ze nie vSetci mame rovnaku
vychodiskovi poziciu, no na druhej strane pri¢inenim optimélneho vyu-
covacieho prostredia, vlastnej snahy a vytrvalosti, pocitu ucitelovej viery
v schopnosti Ziaka m6ze v matematike uspiet takmer kazdy.

Celkovo je kniha Jo Boalerovej popretkavana ilustraciami a prikladmi, kto-
ré mozno zakomponovat do vyucovacieho procesu matematiky s cielom
zefektivnit kognitivny rozvoj deti a rozsirit databazu ich matematickych
konceptudlnych znalosti. Autorka vo svojej publikdcii vychadza z pro-
stredia $§kol v Spojenych Statoch americkych a v Anglicku, ¢o mozno nie
je v najtesnejsej koreSpondencii so slovenskym Skolstvom. Zaroven vsak
nase typy vyucby nie su absoldtne disjunktné, co umoziuje aj slovenskym
ucitelom implementaciu jednotlivych postrehov a napadov do vlastného
vyucovacieho procesu.

Abstraktnost, nadmerna procesualnost, nezrozumitelnost, nezazivnost az
nudnost matematiky prezentovanej v $koldch. Kniha Matematické citenie
reflektuje aj tieto aktudlne problémy vyuCovania matematiky v spojeni
s inovativnymi pristupmi, ktorymi mozno zvysit efektivnost vyucby vzhla-
dom na kognitivny a socidlny rozvoj deti. Na potrebu implementécie no-
vych myslienok a in$pirativnych pristupov v rdmci vyuovania matemati-
ky poukazuju aj nie prili§ uspokojivé vysledky slovenskych deti v porovna-
vacich medzinarodnych meraniach. Preto pokladdme Matematické citenie
za dielo prinosné pre slovensky kontext matematického vzdeldvania.

Mgr. Jakub Liptdk

Presovska univerzita v PreSove
Pedagogicka fakulta

Katedra matematickej edukdcie
Ul. 17. novembra 15

080 01 Presov

jakub .liptak@smail.unipo.sk
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RECENZIA

BARNOVA, S. - GABRHELOVA, G. - GERSICOVA, Z. - KRASNA,
S. - MARKS, I. - NEUPAUER, Z. - ROZVADSKY GUGOVA, G. 2018.

SKOLSKA PEDAGOGIKA.
Dubnica nad Vihom: Vysoka skola DTI, 2018. 297 s.
ISBN 978-80-89732-78-4

LENKA PASTERNAKOVA
PreSovska univerzita v PreSove
Presov

Kolektiv autorov z Vysokej Skoly DTI si stanovil ambiciézny ciel vo forme
vysokoskolskej ucebnice, ktord podla ocakavani - z hladiska profilacie vy-
sokej Skoly, pod ktorej gesciou vznikla - bude zamerana najmé na edukac-
né prostredie a podmienky strednych odbornych $kol. S potesenim vSak
moézem skonstatovat, ze vicsina vybranych casti problematiky Skolskej
pedagogiky je spracovana natolko podrobne, Ze mézu tvorit vhodné gno-
zeologické vychodiska pre predmet Skolskej pedagogiky aj bez konkrét-
neho zacielenia na stredné odborné Skoly v nasich podmienkach. Hned
v uvodnych riadkoch recenzie konstatujem - na zdklade zloZenia autor-
ského kolektivu - Ze tato ucebnica svojou Struktirou, obsahom i rozsahom
dokéze splnit vSetky stanovené poziadavky. Vysoko ocenujem zaradenie
otazok pre Studujucich na zaver kazdej kapitoly, formuldcia ktorych nesie
vSetky znaky Bloomovej taxondmie, ¢im tento text presahuje poZadovany
$tandard. Skolsku pedagogiku v recenzovanej vysokoskolskej u¢ebnici au-
tori ponimaju ako teoreticko-empiricko-aplika¢nu disciplinu pedagogiky,
ktord pokryva Specifickt problematiku $kolskej edukacie (bez exaktného
ohranicovania konkrétnymi vzdeldvacimi stupfiami). Ucebnica metodicky
a koncepcne vychadza z principov aktudlneho vedeckého poznania skoly
ako edukacnej institacie, existujucich skolskych systémov, uplatiiovanej
Skolskej politiky, Skolskej edukaénej praxe, relevantnych komponentov
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interného prostredia $kolskej edukacie (napr. metdd, zasad, prostried-
kov, filozofickych konceptov, nevyhnutného pedagogického prieskumu
¢i edukaéného vyskumu a pod.) a z aktudlneho vedeckého poznania rele-
vantnych komponentov externého prostredia (socidlneho, legislativneho,
ekonomického...), prvky ktorého priamo ¢i nepriamo pdsobia na vstupy,
procesy a vystupy Skolskej edukdcie.

Za vhodnd, z hladiska Struktdry tejto ucebnice, povazZujem sumarizaciu
terminologickych vychodisk tematiky v prvej kapitole a zaradenie prehla-
du dejin strednych odbornych §kél ako vyznamného komponentu kon-
textu Skolskej pedagogiky s podrobnej$im opisom vyvoja pedagogiky ako
vedy, Skoly ako edukacnej institicie v priereze dejin, opisu vyvinovych
tendencii Skoly a histérie stredného odborného vzdelavania a vychovy do
druhej kapitoly uéebnice. Do obsahu tretej kapitoly autori zaradili prinos-
nu kapitolu rozpracovania pozitivnych aspektov zivota ziakov v Skole ako
ziaducej sucasti skolskej pedagogiky aj z hladiska vybranych teérii o vzta-
hu emodcii a tela, implicitnej a explicitnej paméti a ich vztahu k emdci-
am, z hladiska humoru v zivote jedinca, funkcii a $tylov humoru, vyvoja
humoru jedinca, aspektov urcujicich uplatnenie humoru u pubescentov
a adolescentov a humoru v skole. Po rozpracovani pozitivnych aspektov Zi-
vota ziakov v $kole ako komponentov Skolskej pedagogiky stvrti kapitolu
tvoria vybrané Casti moznych negativnych aspektov zivota ziakov v Skole
najmi z hladiska etiopatogenézy porich spravania, klasifikdcie portich
spravania, agresivity, agresivneho spravania (sa) a Sikanovania, rieSenia
a prevencie Sikanovania v $kole, najcastejsich chyb pedagdgov pri vyset-
rovani Sikanovania v triede, vysledky vyskumov Sikanovania v $kole vo
svete a u nds, poznanie ktorych tvori pozadovany vychodiskovy moment
pre uditelov z priamej edukacnej praxe ¢i inych edukatorov, ktori s detmi
a mladezou pracuju. Stucastou piatej kapitoly tejto vysokoskolskej uceb-
nice je tematika pedagogicko-psychologickej diagnostiky ako dalSej vy-
znamnej oblasti Skolskej pedagogiky. Tato kapitola ucebnice je rozdelena
na dve podkapitoly s cielom upriamit pozornost najskor na problematiku
pedagogickej diagnostiky v podmienkach strednych odbornych $kél a po-
tom sa venovat rozpracovaniu problematiky psychologickej diagnostiky
v podmienkach strednych odbornych §kol aj ked je jasné, ze pedagogicko-
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-psychologicka diagnostika je v priamej edukacnej praxi (nielen stred-
nych odbornych $kdl) realizovand spolo¢ne. Siesta kapitola recenzovanej
ucebnice sa zaoberd osobnostnou a socidlnou edukaciou a jej zdkladny-
mi metodickymi principmi z hladiska jej zakladnych cielov, tematickych
okruhov, pouzivanych metéd, vplyvov posobiacich na osobnostny a soci-
alny rozvoj ziaka a moznosti zaclenenia osobnostnej a socidlnej edukacie
do priamej edukacnej prace skoly. Sucastou siedmej kapitoly tejto vyso-
koskolskej ucebnice je téma ucitela a triedneho uditela ako vyznamnych
komponentov Skolskej pedagogiky, so zameranim sa najmi na osobnost
ucitela s typoldgiou osobnosti ucitela, v nadvéznosti na to zameranie na
triedneho ucitela, jeho pedagogicko-didakticku pracu a pracu triedneho
ucitela na triednickych hodinéach. Ostatnu kapitolu predkladanej ucebnice
tvoria aktudlne vychodiska Skolskej pedagogiky zamerané najmé na plat-
nu legislativu v oblasti strednych odbornych $§kol v Slovenskej republike.
Dalsim aktudlnym problémom, ktorej je v uéebnici venovany priestor, je
téma Skolskej edukacie vo vztahu ku generaciam. Tato téma tvori vyznam-
nu oblast, ktora ovplyviiuje alebo by aspoil mala ovplyviiovat predmet za-
ujmu Skolskej pedagogiky, a to na zdklade ponimania eduka¢ného poso-
benia, pricom za vychodisko budeme povazovat sociologické ponimanie
Generacie X, Generacie Y, Generacie Z a Generacie Alfa. Kazda z tychto
generacii ma podla sociolégov svoj Specificky sposob Zivota a z toho pra-
meniace osobitné poziadavky, ktoré formuju prave technolégie. Suhlasim
s autormi uéebnice, Ze v ramci vychovy a vzdelavania digitdlnej generacie
v stale roznorodejsej kultire vznika priestor pre vymedzenie edukaénych
aspektov digitdlneho humanizmu. V tomto kontexte pozitivne hodnotim
skutocnost, Ze sa v prislusnej casti vysokoskolskej uc¢ebnice autori zaobe-
raju touto problematikou i anticipa¢nymi komponentmi edukacie z tohto
hladiska.

Rozsah, pregnantné spracovanie a sucasne aj Struktira jednotlivych kapi-
tol dokazuje, Ze recenzovand vysokoskolska ucebnica je urcend ako vycho-
diskovy text pre Studentov ucitelskych smerov na vysokych Skoldch a uni-
verzitach a tiez ucitelom v priamej edukacénej praxi. Jednoznacne je vyu-
zitelna aj v ramci dalSieho a celozivotného vzdeldvania pedagégov, ale je
vhodn4 taktieZ pre ziakov strednych $kol a Studentov vysokych $kol, ktori
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sa pripravuju na profesiu ulitela, ako i pre vSetkych ostatnych zaujemcov
o predmetnu tematiku. Spolu s autormi uéebnice predpokladdm, zZe texty
ucebnice umoznia pozornym citatelom zorientovat sa vo vychodiskovych
a elementarnych struktarach skolskej pedagogiky ako stucasti pedagogiky
a sufasne im umoznia pochopit multifaktoridlnost tejto discipliny. Ako
spravne autori poznamendvaji, az priama edukaéna prax v Skole, $kol-
skych zariadeniach a samozrejme aj v rodine ukaze, nakolko su teoretické
vychodiska, odporicania a koncepty funkéné, realizovatelné, a tym vyuZi-
telné v spolocensky ziaducom smerovani edukacného posobenia v blizkej
budicnosti. Drzim palce autorskému kolektivu, aby sa aj dalsie, podobne
kvalitné vysledky ich vedeckej a odbornej prace dostavali k ¢itatelom.

doc. PaedDr. Lenka Pasterndakovd, PhD. MBA
Presovska univerzita v PreSove

Fakulta humanitnych a prirodnych vied
Katedra pedagogiky

Ul. 17. novembra ¢.1

081 16 Presov

lenka.pasternakova@unipo.sk
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POKYNY PRE AUTOROV

Pedagogicka revue je vedecky ¢asopis, vyddvany Stdtnym pedagogickym
Ustavom. Zverejiiuje p6vodné empirické, teoretické, prakticko-aplikac¢né
a iné Clanky, ktoré prispievaju k rozvoju pedagogiky a podpornych vied
o vychove. Poslanim ¢asopisu je prepojit pedagogicku tedriu so Skolskou
praxou. Casopis prezentuje vysledky vyskumov v oblasti pedagogickych
a psychologickych vied, ako aj ich implementaciu do skolskej praxe.
Poziadavkou pri zaslani prispevku do redakcie je, aby nebol doposial nikde
zverejneny, nezvazovalo sa jeho uverejnenie inde a s jeho uverejnenim
suhlasia vsetci autori.

Rozsah prispevkov je stanoveny nasledovne:

stadie (do 15 normostran),

¢lanky (do 10 normostran),

¢lanky do rubriky Diskusia (5 normostran), recenzie (3 - 5 normostran),
¢lanky do rubriky Informadcie (2 - 3 normostrany).

Normostrana obsahuje 1800 znakov vratane medzier.
Na titulnej strane rukopisu uvedte nasledovné informacie (v tomto poradi):

Ndzov. Struény a vystizny. Ak je to mozné, vyhnite sa skratkdm a vzorcom.
Nazov uvedte v slovenskom i anglickom jazyku.

Meno a priezvisko autora/autorov, adresa pracoviska alebo bydliska
a e-mailovd adresa. Pracovisko autorov uvedte pod ich menami. Uvedte
Uplnd postovil adresu, vratane S§titu a e-mailovd adresu kazdého
z autorov. Jasne uvedte, kto je hlavnym autorom prispevku a bude viest
korespondenciu pocas vSetkych fdz recenzného konania a procesu
uverejriovania prispevku.

Abstrakt. Na titulnej strane je potrebné uviest aj struc¢ny abstrakt
v slovenskom, resp. ceskom, a anglickom jazyku.
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Klticové slova. Uvedte 3 - 5 slov vystihujucich kltucové aspekty.

Resumé. Na konci prispevku uvedte resumé v anglickom jazyku. V pripade
prispevkov pisanych v anglickom jazyku sa resumé nevyzaduje.

Prispevky je potrebné zasielat v slovenskom, ceskom alebo anglickom
jazyku na adresu redakcie: pedagogickarevue@statpedu.sk (editor
Word, velkost pisma 12, typ pisma Times New Roman, riadkovanie 1,5;
zarovnanie k lavému okraju).

Sulad s cielmi a zameranim ¢asopisu je v pripade vSetkych dorucenych
prispevkov v prvom rade posudeny redakénou radou ¢asopisu. Prispevky,
ktoré spifiaju aj kvalitativne poziadavky, st nasledne zaslané minimalne
dvom nezavislym anonymnym recenzentom a mozu byt prijaté len po ich
kladnom postdeni. Hlavnému autorovi prispevku je e-mailom zaslany
vysledok recenzného konania.
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